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Anotace

Bakalatska prace se zaméfuje na téma Alternativni $kolstvi v Ceské republice - metoda
Marie Montessori Vv piedskolnim ve€ku. Teoretickd cast popisuje zékladni informace o
alternativnim Skolstvi, typické znaky a odliSnosti alternativniho Skolstvi, charakteristiku
ptedskolniho ditéte, zivot Marie Montessori, jeji C¢innost a dilo. Déle zakladni principy a
pojmy této metody, specifické pomucky a material vyuzivany touto metodou, vyvoj
Montessori pedagogiky a role vychovatele v této praxi. Prakticka c¢ast podava vysledky
dotaznikového Setieni, které bylo zaméifeno na informovanost vefejnosti o alternativnim
Skolstvi a jeho metodach. Praktickou ¢ast tvoii dotaznikové Setieni. Cilem bakalaiské prace je
ukazat dal§i moznosti vzd€lavani v predskolnim v€ku a blize charakterizovat alternativni

skolstvi v Ceské republice.

Annotation

The bachelor thesis focuses on the Alternative Education in the Czech Republic —
preschool M.Montessori method. The theoretical part describes basic information about
alternative education, typical signs and diversity of alternative education, characteristics of a
preschool child, life M. Montessori, activity and work. Other things like the basic principles
and concepts of this method, specific tools and material used by this method, the development
of Montessori pedagogy and the role of educator in this practice. The practical part provides
the results of the questionnaire survey, which focused on informing the public about
alternative education and its methods. The practical part consists of a questionnaire survey.
The aim of the bachelor thesis is to show other possibilities of education at pre-school age and

to further characterize alternative education in the Czech Republic.
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Uvod

Uvod

V bakalatské praci, jak je jiz zminéno v nazvu, jsem se zameéiila na dnes velmi cCasto
zminované téma, kterym je alternativni Skolstvi. V poslednich letech se toto Skolstvi velice
rozsitilo a o alternativni vyuku je velky zajem. Informovanost o alternativnich systémech je
pro veiejnost do urc¢ité miry nedostatecna. Mnoho lidi o téchto metodach vi, Ze existuji, ale
neveédi, co pfesné se za pojmem alternativni Skolstvi skryva, co mize ditéti dat, v ¢em ho
rozvinout nebo pomoci jakych metod dité pracuje. Proto moje bakalafska prace obsahuje téma

alternativni $kolstvi v Ceské republice.

Dalsim diivodem, pro¢ jsem si vybrala toto téma — specifi¢téji metodu Marie Montessori,
je mé praxe v zahranici, kde jsem se setkala s touto metodou poprvé osobné a chtéla jsem o ni
zjistit néco vic. Ma praxe byla v Jihozapadni Anglii, pfesnéji ve mésté Plymouth. Byla to
mé&sicni praxe zafizend agenturou, kterd nas oslovila na Vy$si odborné $kole. Praktikovala

jsem v mateiské Skole, ktera déti vychovavala metodou Montessori.

V teoretické Casti jsem se snazila vymezit zakladni pojmy jako naptiklad: alternativni
Skolstvi, role vychovatele v alternativni mateiské S$kole, osoba Marie Montessori a jeji
principy alternativni pedagogiky. Zamétila jsem se také na dulezité typy alternativnich $kol a
jejich odlisnosti od tradi¢niho Skolstvi. Hlavnim cilem je tedy poukazat na moZnosti

alternativniho vzdélavani v predskolnim véku a blize charakterizovat metodu Montessori.

Bakalatské prace se skladd ze dvou cCasti. Teoretickd Cast se zabyva Zivotem Marie
Montessori, jejim dilem a ¢innosti, dale jaky material a pomtcky se v této metodé vyuzivaji,
jakym zpiisobem funguji, kdy tento alternativni smér vznikl — d&jiny alternativniho Skolstvi,
jak ve svéte, tak v ¢eskych zemich. Jedna z ¢asti mé prace je zaméfena na struény popis
nejznamgéjSich a nejoblibengjsich alternativnich Skol. K vypracovani teoretické Casti jsem

pouzila odbornou literaturu, ktera se zabyva alternativni pedagogikou.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo zjistit jaka je informovanost vefejnosti o alternativnich
metodach a zdali stale pfetrvavaji preference tradi¢niho $kolstvi. Proto jsem v praktické ¢asti
vyuzila metodu dotaznikového Setfeni, kde jsem analyzovala informovanost vetejnosti. Dale
jsem chtéla zjistit jaky typ alternativniho Skolstvi je u nds nejznaméjsi a zda existuji n¢jaké

ptedsudky vici alternativnimu Skolstvi.



Teoreticka ¢ast

TEORETICKA CAST

1. Alternativni Skolstvi

Alternativni Skola je termin pro Skoly, které maji jeden podstatny rys, odlisuji se od
hlavniho proudu béznych skol. ,, Odlisnost miize spocivat ve specificnosti obsahu vzdélavani,
organizace vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkii Zdka aj. “ * Pojem alternativni §kola tedy

nelze vztahovat pouze na soukromé skoly, ale 1 na nékteré nestandardni statni.

,, Odlisnost téchto Skol spociva v jinych zpusobech organizace vyuky nebo Zivota deti ve
Skole, v jinych kurikularnich strukturdch (zmény v obsahu vzdeélavani), v jinych pramenech
edukacniho prostiedi (napriklad jiné architektonické reseni uceben nebo Skolnich budov),
V jinych zpusobech hodnoceni zdkii, v jinych vztazich mezi Skolou, mistni komunitou a rodici

atd. 2

1.1.Nejznamé;jsi alternativni $koly v Ceské republice

vevr

pedagogické teorie na bazi demokracie a pluralismu. “ 3

Nejvyznamnéjsi predstavitel reformni pedagogiky u nas, byl docent pedagogiky na

Karlové univerzité v Praze Vaclav Piihoda.

L PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-7178- 999-4. s.
21

2 Tamtéz, s. 13

3 JUVA, Vladimir. Zdklady pedagogiky pro dopliujici pedagogické studium. Brno: Paido, 2001. ISBN 80-
85931-95-8. s. 38
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1.1.1. Daltonsky ucebni plan

Tento plan zavedla v mést¢ Dalton roku 1919, Helena Parkhurst. Studium se zaklada na
samostatném uceni zaklti za pomoci vhodnych pomicek. V této metodé neni rozdéleni tiid
podle véku ale podle schopnosti zakti (v nékterém predmétu je lepsi, v nékterém horsi).
Dulezité¢ principy v této metod¢ je svoboda, samostatnost, zodpovédnost, spoluprace.

vvvvvv

prvkem je zvyseni zajmu z4ka o studium, aktivnost zaka a efektivnost studia. *

1.1.2. Individualni systém pi‘edSkolni vychovy Marie Montessori

Zakladatelka italska lékatka a pedagozka Marie Montessori. V Rimé roku 1907 otevira
prvni détsky domov pro déti od 3 do 7 let. Od roku 1913 organizuje rizné prednasky po
Evropé ale i Americe, pofada rizné mezinarodni kurzy pro vychovatele. Tato vychova
zajistuje svobodny a spontanni rozvoj tvirc¢ich schopnosti ditéte. Nejdulezitéjsi je vhodné
prostiedi. Prostfedi proto upravuje tak, aby plnilo pozadované cile, bylo jednoduché, ucelné,
estetické a voli vhodny didakticky material. Velky diraz se zde klade na procvicovani smysli
ditéte. Montessori zkouma specifi¢nost détstvi a nabada dospélé, aby se timto obdobim
inspirovali. Role ucitele spociva v tom, ze dité pozoruje, podporuje ho a stimuluje jeho
rozvoj, pokud se dit¢ nachazi ve vhodném prostiedi a ma okolo sebe vhodny material a
pomiucky. Dité se tim pddem samo dokaze zabavit, samo si vybere zamé&stndni, pracuje podle

svého tempa a podle svych piedstav a nepotiebuje dospélého. °

1.1.3. Waldorfské skoly

Zakladatelem je némecky filozof Rudolf Steiner. Tento model se zaklada na filozofii
Friedricha Nietzscheho. Prvni waldorfska Skola byla oteviena ve mésté Stuttgart, ve
dvacéatych letech 20. stoleti. Steinerovo pojeti vychovy, pochazi z piedstavy, Ze v ¢lovéku
plsobi vyssi iraciondlni sily, které formuji, usmériiuji jeho orientaci a stimuluji jeho tvorbu

novych duchovnich hodnot. Tato metoda klade diiraz na maximalni rozvoj aktivity zakd, na

4 Daltonsky plan — Institut pro podporu inovativniho vzd&lavani. Inovativni vzdélavani — Podpora alternativnich
Skol [online]. Dostupné z: http://www.inovativnivzdelavani.cz/inovativni-proudy/daltonsky-plan/

5 Co je Montessori | Zijeme Montessori. Zijeme Montessori [online]. Dostupné
z: http://www.zijememontessori.cz/o-montessori/co-je-montessori/
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jazykovou a pracovni vychovu a na esteticko-vychovné piedméty. Vyucovaci hodiny se zde
nazyvaji ,,epochy*, jsou to urcité ¢asové bloky, ve kterych probiha vzdélavaci ¢innost. U¢itel
se spolu s zaky rozhoduje o obsahu vyuky. Neni zde b&ézné znamkovani, ale ucitel zaky

hodnoti charakteristikami a doporuduje jim, v éem by se méli rozvijet. °

1.1.4. Zdrava materska Skola

Vznik tohoto inovativniho programu je v roce 1990 a podporuje zdravy Zivotni styl. Je to
projekt Svétové zdravotnické organizace a Evropské unie. Vznika na zaklad¢é védeckych
poznatktl, ze zdravi jedince vychazi z ovlivnéni vSech stranek, jako je osobnost jedince a jeho
vztah k okolnimu svétu. Zdravi je vysledek vzajemnych interakei, systému a slozek na trovni
biologické, psychické, socialni, duchovni a environmentalni. Neznamenand to jen
nepiitomnost nemoci. Cilem této metody je aby se kazdé dité, s uctou a hlavné zodpovédné
chovalo ke svému zdravi a zdravi druhych. V programu jde o vytvoieni bezpeéného a

podnétného socialniho prostiedi, protoZe to ma vliv na zdravi ¢lovéka. '

1.1.5. Vzdélavaci program ,,Zacit spolu“

Tento program vznikl koncem 80. let 20. stoleti v USA. Cilem je ptipravit dit€ na zmény
socialni, politické, zmény prostiedi, zmény ve véde, technice, v primyslu, zménam na trhu
prace apod. Jde o to, aby se dité naucilo vnimat zmény, pfijimat je a vyrovnavat se s nimi, ucit
se kriticky myslet, vidét problém a umét ho vyfesit, nést odpovédnost za svou volbu, umét si
vybirat, mit piedstavivost, byt tviréi, vytvaieni zdravych Zivotnich ndvyku a postoji, byt

odpovédny a sdilet zajem o zemi, prostfedi a spolecnost, ve které Zijeme. 8

1.1.6. Lesni materské Skolky

Vznik tohoto alternativniho programu, nelze ptesné urcit, prvni zminka o ném je v Dansku.
V prosinci 2010 vznikla asociace lesnich Skolek. Cilem je vira v pfirodu, ktera détem

poskytuje mnoho pfirozenych podnétii, které dit€ rozviji a nepotiebuji se nahrazovat

6 Waldorfské 8koly: Waldorfské koly [online]. Copyright © AWS CR 2008. Dostupné
z: http://www.iwaldorf.cz/

7 Archive Zdrava $kola | Alternativni $koly. Alternativni $koly [online]. Copyright © 2001. Dostupné
z: http://www.alternativniskoly.cz/category/zdrava-skola/

8 Alternativni 8koly. Alternativni $koly [online]. Copyright © 2001. Dostupné z: http://www.alternativniskoly.cz/

10
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prumyslové vyrobenymi hrackami. Tato metoda je zaloZzena na volném pohybu v ptirodé,
podpora smyslového vnimani piimou zkuSenosti, rozvoj jemné a hrubé motoriky, rozvoj
kreativity a fantazie pomoci pfirodnich prvki, soundlezitost s pfirodou, prozit zménu ro¢nich
obdobi, seznameni se s pfirodou, pfirodnimi jevy, vytvofit si pozitivni vztah k pfirod¢,
poznavani rostlin, zivocichi a jejich prostfedi, poznat riizné ptirodni ekosystémy, prozit ticho,

poznat hodnoty lesniho a lidského spolecenstvi. °

1.2. Typické znaky alternativniho $kolstvi — charakteristika

., Na rozdil od tradicni pedagogiky reformiste vyrazne preferuji individuadlni vychovné cile,
zduraznuji pedocentricky pristup k vychoveé (dité — pais — md byt centrem vychovy a urcovat
Jjeji koncepci), maximalni primérenost a predevsim co nejvyssi aktivnost jedince ve vychovném
procesu. Vyrazné se posiluji psychologické zretele ve vychove. Reformisté usiluji o Skolu
zajimavou a pritazlivou, ve které se vyuka — tradicné rozdeélena podle vyucovacich predmeétii —

integruje a globalizuje. « 10

Diiraz na svobodu zdka a ucitele je jeden ze spolecnych rysu alternativnich §kol. Dal$im
znakem je rozvoj samostatnosti a tvofivosti nebo tfeba vyuzivani netradi¢nich a

nestereotypnich metod vyu¢ovani.!

1.3. Odlisnosti alternativniho Skolstvi

Alternativni kolstvi, je termin vyuzivani pro $kolni vzdélavani, které se lisi od vzdélavani,
které nabizi stat nebo néktera jind tradi¢ni instituce. Alternativni Skoly jsou spojeny
s radikalnimi koncepcemi vzdélavani (napf. odmitani formalniho kurikula nebo formalnich

metod vyuky).*2

® ALMS. ALMS [online]. Copyright © 2018 Next Generation Solution. Dostupné z: http://www.lesnims.cz/

10 JOVA, Vladimir. Zaklady pedagogiky pro dopliujici pedagogické studium. Brno: Paido, 2001. ISBN isbn80-
85931-95-8.s. 39

UTamtéz, s. 43

2pRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, s. 17
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,Jako alternativni budeme chapat vsechny druhy Skol, bez ohledu na zrizovatele, tedy
Skoly soukromé, cirkevni a verejné, které maji jeden podstatny rys — odlisuji se nécim od
hlavniho proudu standardnich (béznych, prevazujicich) skol daného vzdéldavaciho systému.

Odlisnost alternativnich $kol miize spocivat v jinych:
e zpusobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole;,
o kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i obojim);

e parametrech edukacniho prostiedi (napr. nestandardni architektonické reseni

uceben nebo jina komunikace mezi uciteli a zZ&aky);

e zpiisobech hodnoceni vykonii Zdakii (napr. slovni hodnoceni);

e vztazich mezi Skolou a rodici, Skolou a mistni komunitou aj. “ 3

1.4. Charakteristika ditéte v predskolnim véku

Vymezeni pedskolni faze ditéte se nejcastéji uvadi vek od 3 do 6 let. Konec tohoto obdobi
je uréen piedevsim nastupem do Skoly a ne jen fyzickym vékem. Dilezitym znakem tohoto
obdobi je postupné odpoutavani od rodiny a rozvojem novych aktivit, napf. prosazovani ve
vrstevnické skuping. Déle zde probih4 osvojeni béZznych norem chovani, znalost roli a lepsi

uroven komunikace.

., Na druhé strané je détské mysleni stile prelogické a egocentrické, vazané na subjektivni
dojem a aktudlni situacni kontext. Prekonani této bariery je jednim z vyznamnych kol
predskolniho obdobi a predpokladem knastupu do skoly, ktery je diilezitym vyvojovym
meznikem. “ 14

13 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-7178- 999-4. s.
20

14 \VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a preprac. Praha: Karolinum,
2012. ISBN 978-80-246-2153-1. s. 20
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2. Marie Montessori

,,Pomoz mi, abych to dokazal sam.*

Marie Montessori

2.1. Zivot Marie Montessori

Maria Montessori se narodila 31. srpna roku 1870 ve mésté Chiaravalle v Italii. Jeji
otec byl ucetni a velmi vzdélana matka byla vasniva ¢tenaika. V roce 1875 se rodina
prestéhovala do Rima, kde splnila Sestiletou $kolni dochazku. Maria studovala na fakulté
mediciny, kterou 10. ¢ervence 1894 dostudovala a stala se tak prvni Zenou v Italii s kvalifikaci
lékarky, tim se stala znamou po celé zemi. V psychiatrické 1éebné, zacala pracovat po
studium. Zde se sezndmila s Giusseppem Montesanem, se kterym méla pozdéji milostny
vztah. V roce 1898 porodila syna, dala mu jméno Mario. Nevychovavala ho ona, ale rodina
Zijici na venkové nedaleko Rima. Montessori ho &asto navitévovala ale to, Ze je jeho matkou
se dozvédél az mnohem pozdé&ji. V jeho 14 letech, po smrti jeji matky, si ho vzala do Rima a
zila tam s nim. On se svou matkou spolupracoval, cestoval a po jeji smrti i pokracoval Vv jeji
praci.

Kdyz vypukla 2. svétova valka, byla Maria se svym synem na vyukoveém turné v Indii.
Jeji syn byl jako italsky oblan pievezen do interna¢niho tabora a Maria byla drZena
v domacim vézeni. Kdyz bylo Marii 70 let, bylo vyhovéno jeji Zadosti a Mario byl propustén
a navracen k ni. V roce 1946 se spole¢né vraceji do Nizozemi za jejimi vnoucaty. 6. kvétna

1952 zemiela v Holandsku, v Noordwijku u sveho syna.

2.2. Cinnost Marie Montessori

V roce 1894 dostudovala na lékaiské univerzité. Jesté t€hoz roku zacala pracovat
V nemocnici, kde se nejvice vénovala chudym lidem, zvlasté¢ détem. V roce 1897 se ptihlasila
do vyzkumného programu v psychiatrické 1é¢ebné. Zde navstivila détsky ustav, ve kterém si
uvédomila, Ze déti potiebuji zrakovou stimulaci a aktivitu pro své ruce, tato deprivace jinak
ptispiva k zhorSeni jejich stavu. Po této zkuSenosti roku 1899 zahajila vyzkum, ktery se

zabyval vzdélavanim mentalné postizenych déti. V roce 1898 pronesla v Turiné projev, ve
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kterem obhajovala teorii, ze nedostatek podnéti a opatieni pro retardované déti vede ke
kriminalit¢ mlddeze. Marie Montessori byla spolufeditelkou instituce pro dusevné postizené,

nazvané Ortofrenicka Skola. Tato Skola pfijimala déti se Sirokym spektrem poruch.

6. ledna 1907 v Rimé, zaloZila a oteviela svoji prvni mateiskou $kolku nazyvanou
Détsky diim, pro déti od 3 do 7 let. Toto predskolni zatizeni vzniklo jako utulek pro déti
z chudych rodin. Montessori vidi kazdé dité, jako individuum, které se potfebuje spontanné a
samostatné rozvijet. Do prostiedi vkladala rizné aktivity a specialni pomicky pro smyslovy
rozvoj, nechavala jen ty, které vzbuzovaly zajem. Montessori déti zaméstnavala drobnymi
manualnimi pracemi. Uvédomila si, ze kdyz je prostfedi vhodné piizpusobené K podpoie
prirozeného vyvoje déti, maji schopnost se vzdélavat samy, jejich tvur¢i schopnosti se
svobodné a spontanné rozvijeji. Prostiedi by mélo byt jednoduché, tcelné a estetické. Déti
méli o pomticky velky zajem a byli jimi zaujati, méli z nich radost a rozvijela se pii tom jejich
ptirozend zvidavost. Dité si praci samo voli a pracuje podle svého zdméru a tempa. V roce
1908 bylo v provozu jiz pét mateiskych skolek, v né€kterych uz pétileté déti uméli Cist a psat.
Tyto informace se rychle Sifily a zacali pfijizdét navstévnici, aby to vid€li na vlastni o¢i. Tim
zapocalo Sifeni nového vzdé€lavaciho pristupu. Od roku 1904 do roku 1908 pusobila jako
vysokogkolska ugitelka na univerzité v Rim&. Marie Montessori zacala vést prednasky o svém
ptistupu v Italii, pozdé&ji i v USA. Jeji vycvikové programy a Skoly zacaly vznikat po celém
svété. Bohuzel tuto expanzi prerusily udalosti 1. svétové valky. Po navratu z USA se Maria
usadila v Barcelong. Jeji snaha o vytvofeni centra pro vyzkum a vyvoj jeji metody, byla
zmarena nastupem fasismu. V roce 1933 byly jeji skoly ve Francii zavieny, v Berling byly

paleny jeji knihy. Odmitla spolupraci s Mussolinim a vSechny své $koly zaviela.

V roce 1936 opousti Barcelonu a odplouvd do Anglie, z Anglie se stéhuje do
Holandska. V roce 1939 se vydava na cestu do Indie, kde méla vést tfimési¢ni vycvikovy
kurz. Z turné se nakonec nesméla vratit diive jak za 7 let.

Marie Montessori v roce 1947, ve v€ku 76 let, ma piednasku na téma vychova a mir,

kterou pfednasi na konferenci UNESCO. V roce 1949 obdrzela prvni ze tfi nominaci na

Nobelovu cenu miru. Posledni jeji vefejna ucast byla v Londyné, v roce 1952, 1°

157ivotopis lékaiky Marie Montessori. Zijeme Montessori. Zijeme Montessori [online]. Dostupné z:
http://www.zijememontessori.cz/o-montessori/m-montessori-zivotopis/
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2.3. Dilo Marie Montessori

Marie Montessori napsala béhem svého zivota nékolik odbornych spisi, vénujicich se
vzdélani a vychové déti, jeji dila jsou piekladana do nékolika jazyka. Nejcastéji jeji spisy
obsahuji pfednasky, které vedla na univerzitach nebo na jinych mistech po svété. Napsala

nékolik knih o vyuce a ditéti.

Jeji prvni kniha vysla v roce 1909 pod ndzvem Il metodo della pedagogica scientifica, ta
obsahovala metody vyuzivané v Casa dei bambini. Dalsi vyznamna publikace vychazi pod
ndzvem Dr. Montessori’s Own Handbook, kde popisuje jak vhodné pouzivat didakticky
material ve prospéch ditéte. Kniha, kterd se zabyva problematikou ptfedSkolniho ditéte, nese
nadzev L~ autoeducazione nelle scuole elementari, vychazi roku 1916. Touto knihou
Montessori pedagogika, pfekracuje hranice Italie do Némecka. Prvni kniha, ktera se dockala i
Ceského prekladu byla vydana roku 1921 a je to pfirucka védecké pedagogiky. Marie
Montessori v dile From Childhood To Adolescence popisuje, jak aplikuje svou metodu na déti
ve veku od 7 do 12 let. V&k od narozeni do Sestého roku popisuje v knize, kterd vychézi roku
1936 pod nazvem The Secret Of Childhood. Béhem pobytu Vv Indii sepsala knihy The

Discovery Of The Child a The Absorbent Mind, které jsou pro jeji ¢innost dilezité zminit.
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3. Zakladni principy a pojmy Montessori pedagogiky

3.1. Polarizace pozornosti

Tento fenomén objevila Marie Montessori, pii svém pusobeni v Domové déti, roku 1906.
Tento pojem lze chépat jako dlouhodobéjsi soustfedéni ditéte na jednu véc. Do této doby
prevladal ndzor, ze malé déti se nedokazou na jednu véc dlouho soustfedit. Tento prvek by
podle ni, mél byt zakladnim prvkem procesu uc¢eni. Abychom docilili polarizace pozornosti u
ditéte, je zapotiebi tfech podminek — pfipravené prostfedi, svobodna volba ditéte a schopnost
koncentrace ditéte (fyzicka i duSevni). Dité do Cinnosti nesmi byt nuceno, musi ¢innost

vnimat jako spontanni. Polarizace pozornosti ma tfi faze:

Féze ptipravna — charakteristické pro tento stupen je neklid, hledani, o¢ekavani. ,, Dité je
pripravené veci pozndvat, navazovat s nimi kontakt, blize je zkoumat. “ Hled4 podnéty, které
ho oslovi. Tyto podnéty jsou podle Montessori rozdélené na dvé Grovné€. Prvni Grroven, jsou
vnéj$i znaky predmétt, které upoutaji pozornost ditéte, napt. vaha, tvar, barva. Druha uroven
vychazi z védomosti a zkuSenosti ditéte. Role vychovatele je zde jako nepiima pomoc, na
pfedmét mize upozornit, pobidnout dité k aktivit€. Musi ale respektovat volbu ditéte a nesmi
ho nijak omezovat v pohybu. Dité v této fazi nesmi byt vniméno jako neklidné, roztékané
nebo zlobivé. Muze se volné pohybovat, brat do rukou co chce a vracet predméty zpatky na

misto.

Féaze velké préace — dit¢ vénuje veSkerou pozornost nové ¢innosti a nenecha se rusit okolim.
Opakovang ¢innost provadi, piekonava prekazky a fesi problémy. V priibéhu této ¢innosti, na
kterou se dité soustfedi, si osvojuje poznatky. Ziskané poznatky, ditéti poskytuji jistotu ve

védéni.

., Kazdodennim soustavnym opakovanim se utvareji a posiluji Zadouci psychické kvality

ditéte, které prispivaji k formovani osobnosti. “1

16 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 28 - 29
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Faze klidu — na zavér je dilezité, aby se dité zklidnilo a zpracovalo nové poznatky a
vjemy, které pti Cinnosti ziskalo. V této fazi by dit¢ mélo prozivat radost a uspokojeni.
Projevem je i to, ze predméty s kterymi dité¢ pracovalo, musi byt uklizené a vracené na své

misto. 1/

3.2. Senzitivni faze

Senzitivni obdobi, je doba, v niz je dit¢ obzvlast’ citlivé a vnimavé pro ruzné podnéty,
jakéhokoliv charakteru. Toto obdobi je tieba respektovat a podnécovat dité k ¢innosti.
Didakticky materidl by m¢l byt vroviné se senzitivni fazi ditéte. Dité, je po zvladnuti

dovednosti, velice citlivé, toto nadseni je jen do¢asné a odezni. “18

Lidské potieby a zajmy jsou ulozeny v organizaci lidské inteligence. Ty se v ur¢itych
strukturach vyviji v prabéhu détstvi, podle toho, jakym smérem se senzitivni obdobi bude
projevovat. V této fazi je uzivan pojem ,,absorbujici duch“. Tento pojem se vysvétluje jako
védoma cinnost inteligence. Inteligence obsahuje lidské potieby a zajmy, ty se méni
v prub¢hu toho, jak dité roste a v jaké senzitivni fazi se nachazi. Tyto struktury, které fidi rist
a psychicky vyvoj se nazyvaji absorbujicim duchem. Dalsim pojmem je ,,horme “, je to vitalni
pohon, ktery je vrozeny, v pribéhu ristu se méni struktury a projevuje se silny zajem o
urcitou ¢innost. Dité, tak dlouho opakuje €innost bez zjevného timyslu, aZ se timto jednanim
objevi nova dovednost.?® Poslednim pojmem je ,,nebula“, coZ je tvofiva energie. Dité tim
Iépe absorbuje wvnéjsi svét. ,,Nebula (tvoriva energie) a senzitivni periody se svymi
mechanismy jsou specificky lidské kvality, které vsak mohou uskutecnit pouze ve svobodném

Jjednani. “?°

Senzitivni faze ma podle Marie Montessori tii faze - 0-6 let, 7 — 12 let, 12 az 18 let.

17 ZELINKOVA, 0. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 29

18 Tamtéz, s. 29
19 Tamtéz, s. 29

DTamtéz, s. 29
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Pro prvni fazi je charakteristické — tvorivost a konstruktivnost. Je zde velky vyznam pro
zéklady osobnosti ditéte a pro vyvoj inteligence. Toto obdobi je rozd€leno na dalsi dveé Casti —
0-3 roky. V tomto obdobi ma velky vyznam pohyb a citlivost pro néj (rovnovaha, chiize, béh,
manualni zru¢nost), velky vyznam ma i fad (vztah mezi predméty vnéjSiho svéta a
uvédomovani si pohybu, télesnych funkci), jako posledni charakteristicka véc je zde vedena

fe¢ (nejen sluchem ale i sledovani mluvicich osob), tady je dilezité utvaret vhodné prostredi.

Druha faze

., ...prechod ,,od nevédomého tviirce k uvedomélému pracovnikovi. Zatim co v prvni fazi

dité svét vstrebava, ve druhé, ho analyzuje. “%

vvvvvv

osvojovani pohybovych a verbalnich dovednosti. Zdokonalovanim téchto oblasti, vede
k rozvoji psychické i fyzické strance osobnosti. V této fazi se objevuje, smysl pro skupinu,
déti se zacinaji, citi jeji soucasti a 1 tak jednaji. Zde je dulezita piiprava a pouzivani materialu,

rozviji se tvotiva energie ditéte.

Treti faze 7- 12 let. Tato faze je stabilni, dité si zde uvédomuje dobré a zI¢é jednani, nejen u
sebe, ale i u druhych. Dité v této fazi vyhledava nové socialni vztahy. ZlepSuje se zde
predstavivost ditéte, prechdzi k abstraktnimu mySleni. K sebeuvédoméni ditéte, piispiva
samostatnost v poznavani svéta, utvareni vlastniho nazoru a zajem o dalsi objevovani. V této

fazi je dulezité poznavani predmét a vinimani detaild.

Jako dalsi faze je uveden vék 12 — 18. Tato faze je oznaCovana jako labilni. V tomto
obdobi dochazi k vyraznym psychickym i fyzickym zménam. Dospivajici se snazi o vytvofeni
nového vztahu k sobé samému a vstupuje do socialnich vztahi. 2 Charakteristické pro toto
obdobi je: silna socialni citlivost, vyvoj nezavislosti a samostatnosti v socialnich vztazich,

nerozhodnost, zménit svét, naladovost, beznadgj, vyrazné sebehodnoceni, sebedlvera, atd. v

2L ZELINKOVA, 0. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 33

2 Tamtéz, S. 34
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tomto obdobi je lepsi se k ditéti chovat jako k mladistvému, vnimat jejich schopnosti lepSimi
nez skute¢né jsou. Zasluhy nesmime zlehcovat, nebot” bychom mohli zranit jejich dustojnost.
V téchto letech pfevlada studium a poznani svéta prostiednictvim jak praktické ¢innosti, tak i
pifemyslenim nebo studiem. ZkuSenosti dité ziska prostiednictvim uvahy, chapani nebo

socialnim jednanim.

,»V senzitivnich fazich se dité z viastni vnitini aktivity zaméruje na urcitou cinnost, kterd
odpovida jeho potrebam. K tomu vsak potrebuje vnéjsi nabidku, podnéty, které odpovidaji
stupni vyvoje. Neni-li nabidka, pak potieby, moznosti, vnitini energie a vse ztraci. Cinnosti,
které dité provadi na podnét senzitivnich period, ho posiluji, davaji mu zaZit pocit uspéchu a

prindseji sebevédomi. “?

Marie Montesosori, proto propojovala socialni Zivot se vzdélanim. Proto vychovatel v této
fazi nehraje hlavni tlohu, je zde spiSe jako podpora ve snazeni ditéte. Je zde dulezité, aby se

dité sebezdokonalovalo praci.

3.3. Princip klidu a ticha

Tento princip spociva v tom, Ze dité na svoji praci méa mit klid a ticho, aby se mohlo pln¢
soustiedit na svoji praci. Jako ticho povazujeme 1 to, Zze vychovatel nezvySuje hlas a déti
mluvi svym pfirozenym hlasem a nepiekiikuji se. Ucitel tento princip Ui napodobou. Sedne
si a tiché sezeni pfedvadi, nemusi nic, co se tichosti tyce fikat. V tomto principu jde i o to, Ze

ticho neni jen mlceni ale i naslouchani ostatnim.

3.4. Kosmicka vychova

Kosmicka vychova je rozdélena na tii stupné. Prvni je kosmicka vychova jako orientace na
predméty, druhy jako orientace na celek a tieti je vychova jako rozumové zpracovani

poznatkl o svéte.

23 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portal, 1997, s. 35
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3.4.1. Kosmicka vychova jako orientace na predméty

,Veéci jsou potravou pro vnitini potieby. “?*

Stejné tak jako potiebuje dit€ ke svému ristu potravu, potiebuje predmeéty k duSevnimu
vyvoji. Proto je potfeba, aby dit¢ uz od mala dostavalo nabidku pfedméti a jevl z ptirody a
spole¢nosti, a diky tomu mu je pfedavano kulturni dédictvi. Proto by dité nemélo byt zavieno
ve svém pokoji, ale ma se ucastnit i zivota ve spole¢nosti blizkych lidi. Prostiedi, v némz se
dit€ vyviji, by mélo byt totozné s prostiedim, ve kterém bude Zzit. Dtilezitou strukturou kosmu

NS 24

je potadek a tad. Ditéti se vryva do paméti a tvori zaklady pozdéjsiho chapani svéta. Pojem

,,kosmos “ je zde chapan spise ve vieobecném slova smyslu jako — jednota existujicich véci.?®

Mezi tfetim a Sestym rokem probihd druha etapa orientace na pfedméty. Je to takovy
prechod od vnimani pfedmétt (existence véci, lidi, jejich jmen) k chdpani vztahti mezi nimi.
Buduje si schémata pro formovani pocitu jednotnosti svéta. “?® Pro toto obdobi je vytvoien
materidl na rozvijeni smyslového vnimani. Materidl je spojujici prvek mezi ditétem a
kulturnim prostfedi. Ditéti umoziuje byt aktivni a diky tomuto materidlu si mize vytvaret

vlastni vztah ke svétu.

wpojeni ditéte s prostredim pomoci materialii je tim intenzivnéjsi, ¢im je hlubsi a
dlouhodobéjsi koncentrace pozornosti. Na jeji kvalité zavisi citlivost ditete pro véci, které ho

obklopuji. %'

3.4.2. Kosmickéa vychova jako orientace na celek

Tato vychova je tvofena piesvéd¢enim, Ze vSechno ve vesmiru je vzajemné propojeno a

tvofi jednotu.

24 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokéazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 35

25 Tamtéz, s. 36

26 Tamtéz, s. 36

27 Tamtéz, s. 36
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»Ani Zive bytosti, ani priroda neexistuji samy o sobé a pro sebe, nybrz jsou poslusnymi
prvky harmonie v prirodé. Vsechno je rizeno kosmickym zdakonem a zajistuje funkcni harmonii
vesmiru. I ¢lovek je jeho soucasti, casti kosmického radu, jehoz zdkoniim se podrizuje. Neni

tviircem vesmiru, ale jen sebe samého. Tviirce je Bith a harmonie kosmu je dilem Boha.*®

S poznavanim svéta do detailt, pedagogicka praxe nesouhlasi. Svét se ma ditéti priblizit
jako celek. Mezi 7 a 12 rokem je hlubsi studium zaméteno na detaily ale jen na takové, které
se odehravaji ve skute¢ném kontaktu s redlnymi piedméty. Velky vyznam ma zde fantazie.
Naptiklad ze skute¢ného stromu v piirod¢, promlouva néco k nasi dusi, néco co zadny obraz,

kniha, podrobny popis nebo névitéva muzea nemiize zprostiedkovat.?

3.4.3. Kosmicka vychova jako pohled na svét prostiednictvim smysla

wPravym kosmickym poslanim cloveka je vitézstvi lasky a spravedinosti mezi lidmi,

utvoreni svéta pidtelstvi. %

Soucasti kosmického fadu je clovek, ktery ma zvlastni postaveni, diky svobodé a
inteligenci. ,,Harmonie vesmiru se uskutecriuje jeho piisobenim, které ma cil utvorit kulturni
svét jako prostor k Zivotu ¢lovéka. “3! Kralem vesmiru, zemé, nebe, viditelnych i neviditelnych
véci by mél byt ¢lovék. Namisto toho aby vesmiru vladl, se na ném stal zavislym. Stroje
narusily rovnovahu ve vyvoji ¢lovéka a ted’ ho ptredbihaji a stavéji ho do situace, kdy je na
nich zavisly. Clovék musi ménit i svét lidi a nejen piirodu. ,,Pokrok neni vitézstvim, které by
pozvedlo cloveéka na vyssi uroven. Je jeho prohrou pramenici ze zneuZiti moci, ktera byla

clovéku Bohem dana. Je nasledkem nerespektovani kosmickych zdakonii. “3

Marii Montessori velice zasdhla prvni svétova véalka. Ta se stala podnétem k vytvofeni

myslenky vychovy ptatelstvi. Tato myslenka je vrcholem kosmické vychovy. Vzajemna

28 ZELINKOVA, 0. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portal, 1997, s. 36

29 Tamtéz, s. 37

30 Tamtéz, s. 37

31 Tamtéz, s. 37

82 Tamtéz, s. 37
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zavilost lidi, védomi jednoty mezi lidmi je dulezitd mySlenka, ktera by se méla détem
predavat, je to hlavni poslani kosmické vychovy. V lepsim svété, vladne harmonie a skute¢ny
mir.3, Ne boj o0 moc, ale o svobodu, odstaveni konfliktu mezi détmi a dospélymi chape (Marie

Montessori) jako vychozi bod miru ve svété, jako cestu k Univerzalni harmonii. “**

3.5. VVolné préace, svoboda, svobodna volba

Tento princip spociva v tom, ze dité si samo vybira, kdy, kde, jak dlouho a s kym chce
pracovat. Svoboda spociva ve vybéru a rozhodovani ditéte samotného. Jeho rozhodnuti je jen
na ném. Jediné, co by dité mélo udélat, je vratit pomuicky na své misto. Vychovatel, ma zde

jediny ukol, pfipravit optimdlni prostfedi a pomiicky.

33 ZELINKOVA, 0. Pomoz mi, abych to dokéazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 38

34 Tamté, s. 37
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4. Material a pomicky

Marie Montessori ke své metod¢ vytvorila fadu didaktickych pomtcek. Pfi vyrobé
pomucek se snazila vyuzivat co nejvice pfirodni materidl. Diilezitou roli hraje esteti¢nost a
atraktivita materidlu. Pomucky maji slouzit k rozvoji smyslt, détskych schopnosti a stimulaci
ditéte. Pomiicky se daji rizn¢ skladat, tridit podle barev, rozebirat atd. Dité¢ si pomoci téchto
pomucek cvi¢i koncentraci, pozornost a dokazou lépe rozpoznat chyby. Dité se uci
napodobou, proto je dulezité ditéti nejdiive ukazat, k ¢emu pomuicky slouzi. Na pracovnim

stole ditéte, by tak méla byt jen ta pomucka, které se dité naplno vénuje.

4.1. Didakticky material ke cvi¢eni v béZnych Zivotnich situacich

Tato oblast nacviki mé dité naucit zvladnout bézné véci v kazdodennim Zivoté a naucit se
pecovat o svoji osobu. Tyto pomiicky se daji rozd¢€lit do nékolika oblasti. Prvni oblast se tyka
péce o vlastni osobu. Jde o bézné, denni ukony, jako napiiklad: hygiena (zuby, ruce, vlasy,
...), stravovani, oblékani, zavazovani tkanicek, skladani pradla, prani pradla, Zehleni, atd.
Druhé oblast se vénuje okoli ditéte. Patii sem cCinnosti jako napiiklad: zametani, vysavani,
myti nadobi, prostirani, zalévani kvétin, péfe o domaci mazlicky, utirani prachu, atd. Dalsi
oblast se tyka nacviku socialnich vztahti. Zde je dulezité zaméfit se na to, aby dité umélo
pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se, mit tctu ke star§im lidem, atd. Ctvrté cvideni
mokré a suché aktivity, jde o rizné prelévani vody nebo pisku do rliznych nadob, pomoci
riznych nastroju. Dité pii téchto aktivitich ziskavd mnohé zkusenosti jako je nezavislost

ditéte, presnost prace, atd. 3

% RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v souasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno, 1994. ISBN 80-900-0358-3.
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7 s

4. 2. Didakticky material pro smyslove vnimani

»Procvicovani a zdokonalovani smysli ocividné vede k prohlubovani smyslového vaimani

a vytvari pevné zdaklady pro intelektudlni rist. %

V této oblasti by dit¢ mélo projit od uchopeni k pochopeni. V této oblasti jde o cviceni
smysld. Dit¢ material mize brat do rukou, poslouchat, oCichat, ochutnat, vnimat ho vSemi
smysly. Cvieni jsou uzpUsobena veéku ditéte a jsou sefazena od nejjednodussiho
praci se smyslovym materidlem je dulezité, aby doSlo ke spojeni pfedmétu a nazvu,

K procviéeni, ze dité chape funkci pfedmétu a zna jeho jméno a dokaze pfijit na chybu. *’

4. 3. Didakticky material pro kosmickou vychovu

Tato vychova ma za ukol naucit déti, ze svét kolem nas je ve vzajemné souhfe a predméty
jsou na sobé zavislé, maji svlij smysl a zédkon. Je zde dulezitd souvislost pfirody a ¢lovéka.
Dulezité jsou zde praktické poznavani, jako jsou rostliny a zvitata, je zde vyuzivan globus,
mapy, ruzné karticky z oblasti biologie. Marie Montessori, zde klade i velky diraz na

pratelstvi, lasku, porozuméni a mir.

4.4. Didakticky material pro naboZenskou vychovu

Hned na zacatek musime zduraznit, ze Marii Montessori neslo o to, aby vychovala dalsi
veéfici, Slo ji hlavné o budoucnost. Az déti, které prochazely jejimi metodami, ji ukazaly
pravou cestu. Viru brala jako zéklad lidstvi, ¢lovék bez viry neni podle ni uplny, proto

nébozenskou vychovu bere jako cil k pochopeni lidského Zivota.

36 MONTESSORI, Maria. Objevovani ditéte. 1. es. vyd. Praha: SPS - nakladatelstvi svétovych pedagogickych
smérd, 2001, ISBN 8086189015. s. 66

37 SEBESTOVA, Véra a Jana SVRCOVA. Marie Montessori: aktualné. Praha: Vys$i pedagogickd 8kola a
sttedni pedagogickad Skola a gymnazium, 1996.

%8 Tamtéz
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Princip nabozenské vychovy vznikl na zakladé zalozeni Domu déti barcelonskymi knézi,
ktefi, Marii Montessori osobné neznali, ale jeji metody se jim zdali byt inspirované
katolicismem. Nabozenskou vychovu je mozné dé€lit na implicitni, coz je brano jako Bozi dilo
v ditéti a explicitni, ktera je zaméfena na uvedeni ditéte do liturgie. Principy nabozenské
vychovy jsou nasledujici. Dit¢ ma v sobé¢ aktivni silu k rastu, k rozvoji, détska duse je
oteviend, pokiténé dité je ocisténo od hiichii. Vychovatel by mél brat dité takové, jaké je, mit
k nému tctu, pomahat a davat svobodu détské dusi, mél by vypozorovat co je v ditéti Bozi,
sledovat ho, znat ho, byt k ditéti pokorny, klidny, trpélivy, respektovat vyvojove faze dité.
Prostiedi pro dit¢ by mélo smétovat ke klidu a radosti ditéte, vyuzivat barvy, hudbu, mé¢lo by

byt spravné vybaveno didaktickym materialem, ktery dité zaujme.

Marie Montessori pronesla vyrok ,, Nechte deti prijit ke mné. . Tento vyrok by mél byt
bran jako ohled na dité, jeho vnitini schopnosti, vidét v ditéti néco Cistého a poskytovat mu
pomoc. Kdyz dité pracuje svobodné, objevuji se u n¢ho piekvapivé, spontanni jevy.
Vychovatel musi dat ditéti prostor, aby mohlo rast. Montessori ve sveé pedagogice uvadi velky
respekt k ptirod¢ a ¢lovéku. Vychovatel proto musi nechat dité pronikat do nadpiirozeného
svéta svym zpusobem. Dité jedna spontanné a aktivné, vychovatel musi byt trpélivy a
respektovat jednani ditéte, které musi t€émito fazemi projit, aby vyrostlo v dospélého ¢loveka.
Montessori, tvrdi, Ze malé dité ve véku od 0 do 6 let, slova ,, Bith je stvoritel “ ptijimaji
ptirozené. Dité by se mélo tcastnit vSech poboznosti, naptiklad chodit s rodici do kostela, zde
by ale rodi¢e nem¢li dité poucovat, zde jde totiz o prozitek. V tomto véku je dulezité, aby byl
pouzit spravny liturgicky material, naptiklad liturgicky kalendar nebo zvlastni prostor
nazyvany Atrium, kde se détem vysvétluji dalsi prvky mse a je zde k dispozici i liturgicky
material k osahani a vyzkouSeni. V této vyvojové fazi, musi byt dité zaujato smysly, material

proto musi byt barevny a vyrobeny pro dotykani.
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,,Marie Montessori vypracovala koncepci nabozenské vychovy jako dcera rimskokatolicke
cirkve, jeji véroucné ndzory jsou proto v souladu s ucenim jeji cirkve, ale oteviraji mnozstvi
kritickych otézek v prostredi nekatolickych cirkvi a je treba ji hodnotit na zdklade Sirsi
nabozensko-pedagogické diskuse. | tak Ize na piivodnich pilirich stavét soucasny koncept

nabozenské vychovy podle metody Montessori. 3°

4.5. Didakticky material pro rozvoj reci

Tento material hraje dileZitou roli k rozvoji slovni zasoby, nauceni ¢teni a psani, K rozvoji
vyjadfovani, mysleni. S timto materialem zacinaji déti pracovat okolo tfetiho roku, maji
potom lepsi vstup do skoly. Jako pomiicka pro rozvoj ¢teni jsou velice Casto vyuzivany
pismenka z papiru, které jsou barevné rozdéleny na souhlasky a samohlasky, u¢eni riznych
basnicek, piibéhd, pisni¢ek. Princip pro rozvoj pisma spoc¢iva v jemné motorice, jako je

spravné drzeni tuzky a obtahovani geometrickych tvarg.

39 http://www.cestykatecheze.cz/_d/Vhled-do-nabozenske-vychovy-Marie-Montessori.pdf
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5. Vyvoj Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika vznika na zaklad¢ ¢innosti Marie Montessori, italskou 1ékatkou a
pedagozkou. Nejdiive koncept vznikd z jeji 1€katské Cinnosti s postizenymi détmi, pozdéji
svoji metodu rozviji i z pedagogického hlediska. 6. ledna 1907 zaklada svoji prvni Casa dei
Bambini — Détsky diim v Rimé. Diim byl uréen pro déti predikolniho véku, kde Marie mohla

vyzkouset své metody.

5.1. Vyvoj Montessori pedagogiky ve svété

Nejvétsi rozvoj alternativniho Skolstvi byly 20. 1éta 19. stoleti. Montessori pedagogika
vznika zalozenim Détského domu v Rimé. Po této zkuSenosti za¢ala Marie Montessori
prednaset a psat knihy, kde shrnuje svou ¢innost, poznatky a myslenky. Jeji prvni kniha, byla
ptelozena do vice nez 20 jazykd. Od roku 1911 se jeji ¢innost zacala zavadét na italskych a
Svycarskych Skolach. Pozdéji se jeji pedagogika zacala rozSifovat i do Argentiny a Anglie.
Prvni Skoly byly otevieny Vv PafiZi, New Yorku a Bostonu. V roce 1913 poprvé piednésela o
svych principech i v USA. Marie pofada vzdélavani kurzy o principech a cilech své metody
pro ucitele a vychovatele. Myslenky Montessori se mezi valkami rozsitily do celé Evropy a
bylo zakladano mnoho Skolek. Od roku 1926 se Montessori $koly zacaly zakladat i
v asijskych zemich, specific¢téji v Indii. Roku 1929 zakladd se svym synem Association

Montessori Internationale. 4°

5.2. Vyvoj Montessori pedagogiky v Ceské republice

Piedskolni pedagogika se u nas zacala rozvijet jiz za prvni republiky, spada sem i
Montessori pedagogika, ktera se do podvédomi dostala diky ptiru¢ce Marie Montessori a byla
prelozena i do CeStiny. Béhem druhé svétové valky, byl provoz znaéné omezen. Az v roce

1945 byl provoz obnoven na velmi kratkou dobu, protoze vliv Sovétského svazu tuto metodu

40 Zivotopis lékaiky Marie Montessori. Zijeme Montessori. Zijeme Montessori [online]. Dostupné
z: http://www.zijememontessori.cz/0-montessori/m-montessori-zivotopis/
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odmital. V roce 1948 byl vydan Skolsky zakon a tim byli i matefské $koly zafazeny do
Skolské soustavy. Po roce 1989, pod tlakem rodict, propukl konkurencni boj mateiskych
Skolek. Aby ucitelky v matetskych $kolach vyhovély poptavce po nadstandardnim vyucovani,
zaCaly s détmi pracovat takovym zptisobem, Ze respektovaly jejich osobnost a individualitu.
Tento piistup vedl k novym hodnotam a vétsi demokracii. Byl zde vétsi prostor pro
samostatnost, Skolky si tak zacaly vytvaret vlastni pravidla, kde dominovala hra a spontaneita.
Na tomto zaklad€ je potieba vytvofit statni vzdélavaci program, ktery urci smér predskolniho
vzd¢lavani, tato praxe se seSla s pozadavky z Bilé knihy a v roce 2001 byla sepsana prvni
verze Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni zafizeni. Prvni Montessori
spole¢nost vznikla v Ceské republice v roce 1999 v Praze a zacala organizovat vzdélavaci

kurzy. 4

5.3. Zatizeni s metodou Montessori v Ceské republice

Nejvyznamngjsi stedisko v Ceské republice je ob&anské sdruzeni - Spoleénost Montessori,
kterd sidli ve Skole Meteorologicka v Praze 4 — Libus. Cilem této spolecnosti je rozvoj
Montessori vzdélavani, rozSiteni jeho nabidky, nabidka vzdé€lavaci programil, semindid,
exkurzi, poskytovani poradenstvi nebo napiiklad pomoc pii tvorbé a vybaveni Skol

specialnimi pomucky této metody.

Pocatkem 90. let. 20. stoleti vznikla prvni soukroma $kola a §kolka Montessori v Ceské
republice. Dnes je v Ceské republice 65 piedskolnich zafizeni s prvky Montessori

pedagogiky.*?

5.4. Kritika metody M. Montessori

vV

co se tyce napiiklad hodnoceni nebo diagnostiky déti, Spatné vybaveni tfidy, prostiedi nebo
nespravné pouziti pomicek a materidl. Dal$imi riziky mize byt naptiklad kritika a
nepochopeni vefejnosti, pfechod ditéte na tradicni Skolu, Spatnd spoluprace déti, ztrata

autority vychovatele, finan¢ni stranka nebo nespravné pochopeni principti.

*1 Montessori CR - Montessoricr [online]. Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/montessoripedagogika-a-
ceske-zeme

42 Historie - Montessoricr. Montessori CR - Montessoricr [online]. Copyright ©. Dostupné
z: http://www.montessoricr.cz/o-nas/historie
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6. Role vychovatele

V Montessori pedagogice je vychovatel ten, ktery déti vede, protoze dité se uci samo.
Vychovatel by mél chapat vyvoj ditéte a zajistit mu tak svobodu a vhodné, kvalitni a bohaté
prostiedi. Dité by mé&l vést zivotem, mél by byt pfipraven na vyuku, respektovat urcité zasady,
mit nad ditétem kontrolu a dohled, klast diraz na aktivitu ditéte, dité pozorovat a pomahat
mu, kdyz to potiebuje. Ucitel by mél byt trpélivy, pfistupovat k ditéti s uctou, drzet se
v pozadi, byt radce a pomocnikem, ditéti dtivéfovat a respektovat ho, respektovat vyvojove
faze ditéte a nepietéZzovat ho nebo naopak neomezovat tkoly nebo praci s materidlem. Jeho
funkce je diagnostickd, terapeutickd, organizacni, motivacni, objasiiujici a na vyuku by mél

byt dostateéné pripraven. DileZity prvek ve vychové je laska, pozornost a radost. 43

,, Ucitelka musi pusobit jako plamen, ktery vSechny posiluje svym teplem, oZivuje prostor a

zve ke hie. <

6.1. Vzdélavaci principy podle Marie Montessori

Marie Montessori vytvofila takzvané dvanactero principt vzdélavani:
1. Vychovatel musi vytvofit pfedem pfipravené prostiedi a starat se o né¢;.

2. Vychovatel musi sdm ovladat uzivani a vyuziti didaktického materidlu a umét

détem zprostiedkovat jeho pouZzivani.

3. Vychovatel je aktivnim, kdyZ zprostiedkovava ditéti vztah s okolim a je pasivnim,

pokud se tento vztah uskutecnil.

4. Vychovatel musi déti neustadle pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci

v okamziku, kdy je pozaddan o pomoc.

5. Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku je tehdy, kdyz je pozadén o pomoc.

43 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd.
Praha: Portél, 1997, s. 76

44 MONTESSORI, M. Absorbujici mysl: Vyvoj a vychova ditéte od narozeni do Sesti let. Praha: Nakladatelstvi
svétovych pedagogickych smért, 2003. ISBN: 80-86189-02-3. s. 185
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6. Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat.
7. Vychovatel musi respektovat dit¢, kdyz pracuje, a nevyrusovat ho.
8. Vychovatel musi respektovat dité, kdyz déla chyby, aniz by ho hned opravoval.

9. Vychovatel musi respektovat dite, které odpociva a piihlizi na praci jinych, aniz by

ho rusil a nutil do prace.
10. Vychovatel se musi stale pokousSet nadchnout déti pro préci.

11. Vychovatel musi déti nechat pocitit, ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv
spolehnout, nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

12. Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, ml¢ky

svoji dusi. *°

45 RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: u¢ebni pomucka pro vetejnost. Praha: Public
History, 1999. ISBN 80-902193-7-3.s. 7.
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PRAKTICKA CAST

7. Setfeni

V prakticke casti bakalaiské prace jsem se zaméfila na zkoumani informovanosti vetejnosti
0 alternativnim $kolstvi. Nase zemé stéle neni na takové drovni vyuky alternativniho skolstvi,
abychom se mohli rovnat Skolam v zahranic¢i. I kdyz od pocatku uz jsme urazili kus cesty,
stile se setkavame sriznymi predsudky vuéi této alternativni vyuce a s nedostate¢nym
zajmem o tuto metodu. Nektefi rodi¢e do téchto matetskych Skolek umist'uji své dité jen
Z toho dvodu, ze v bézné Skolce nebylo misto. Problematiku informovanosti jsem se snazila

zpracovat v praktické ¢asti prace.

7.1. Cil Setfeni

Cilem vyzkumu je analyzovat rozsitenost informaci o alternativnim $kolstvi. S cilem zjistit
nadzor laické vefejnosti, na vzdélavani alternativni metodou. Dale bylo cilem zjistit znalost
vefejnosti 0 alternativni vyuce. Jaké jsou preference respondentu, jestli pfevladaji vice pro
klasickou anebo alternativni vyuku. V neposledni fadé¢ §lo také o zjisténi z&jmu o alternativni

vyuku jako ndhradu tradi¢niho Skolstvi.

7.2. Charakteristika zkoumaného vzorku

Ve vyzkumu jsme se zaméfila na zakladni vzorek rodic¢i déti ale i na své vrstevniky, do
vzorku jsem nakonec ptidala i star$i jedince. Jednalo se o respondenty ptedevsim z hlavniho

mésta Prahy.

7.3. Metoda vyzkumu

S ohledem na dané téma byl pouzit kvantitativni pfistup. Pfi sbéru dat byla pouzita metoda

dotaznikoveho Setieni, které se stalo podkladem pro vyzkum. Zakladem tohoto vyzkumu se
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stala laicka vefejnost. Vyzkum byl zaméfen na respondenty z hlavniho mésta Prahy. Celkovy

pocet respondentt je sto. VSech 100 dotaznika se vratilo, jedné se 0 100% névratnost.

Dotaznik se skladal z 24 otazek. Otazky byly smérovany na informovanost v problematice
alternativniho skolstvi, byly zcela anonymni, jelikoz tidaje respondenti nemé€ly zadny vliv na
vyzkumny cil. Jednalo se o otazky uzaviené. Otazky se tykali skute¢nosti, zda se respondenti
n¢kdy setkali s alternativni vyuovaci metodou, zda tyto metody vibec znaji, poptipade jaké.
Dalsi otazka se tykala toho, zda by rodi¢e do takového zatizeni své dit¢ umistili, jestli védi o
néjakém $kolnim alternativnim systému ve svém okoli nebo zda respondent zna nékoho, kdo
navstévuje toto =zafizeni. V dalSich otazkach jsem se zamcéfila na predsudky vaci
alternativnimu vzdélavani, na to, co si rodi¢ mysli o vzdélani, narocich nebo o postaveni
ucitele na tradicni Skole a alternativni. Jedna z otazek se tykala i pomicek a metod
alternativni vyuky, zda jsou tyto metody ¢i pomucky rodi¢im zname ¢i nikoliv a jestli si

mysli, Ze dité v klasické Skole neni o pomticky ochuzeno.

7.4. Stanoveni hypotéz

K naplnéni cile vyzkumné ¢asti jsem si stanovila tyto hypotézy, které se budu snazit

potvrdit nebo vyvratit:
1. Hypotéza: Cim vétsi informovanost, tim vétsi zajem o alternativni §kolstvi.

2. Hypotéza: Cim vice pozitivnich zkusenosti s alternativnim $kolstvim, tim je vétsi jeho

podpora
3. Hypotéza: Diky nedostate¢né informovanosti pietrvavaji preference tradi¢nich skol.

4. Hypotéza: Diky tradiénim hodnotam pietrvavaji preference tradi¢nich $kol.

7.5. Metoda vyhodnoceni dat

Pro interpretaci vysledku Setfeni jsem pouZila grafické zndzornéni a pro lepsi piehlednost

vysledku.

Ke zpracovani empirického Setfeni jsem pouzila kvantitativni metodu dotaznikového

Setfeni, kdy jsem méla pfedem pfipravené otazky v podobé elektronického dotazniku.
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7.6. Vysledky Setfeni a jejich interpretace

Pohlavi:

m Nz
B Zena

Na dotaznik odpovédélo 80 zen a 20 muzi.

Vékova kategorie:

Nejvice odpovédélo respondentlt ve vékové kategorii 24 — 30 let, jako dalsi byli lidé ve

m18-23
m24-30
m31-40

m4]lavyse

véku 41 let a vySe, dale nasledovali lidé v€kové kategorie 31 — 40 a nejméné respondentl

zucastnénych respondentti bylo ve véku od 18 do 23 let.
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Ukonéené vzdélani:

1% 20, B Zalkladni
=0

E Ucebni obor

= Stiedni skola bez
maturity

B Stiedni skola g
maturitou

m Vysii odbornaskola

= Vysoka gkola

Jako dalsi otazka nésledovalo dosavadni vzdélani lidi, kteti na dotaznik odpovidali.
Nejvice respondenti mélo ukoncenou stiedni Skolu s maturitou. Velké procento lidi mélo

ukoncené vysokoskolské vzdélani. Nejméné odpovidalo lidi s ukon¢enou jen zakladni skolou.

Informovanost o alternativnim $kolstviv CR je
podle Vas:

0%

mVelmi dobra
B Dostacujici

= Nedostatecna

Na otazku, jakd je informovanost o0 alternativnim Skolstvi, odpovédélo nejvice
respondentu, Ze neni dostate¢na. Nikdo z dotazovanych neodpovédél, Ze by informace byly na
velmi dobré drovni. Proto z této otazky, miZzeme fict, Ze informovanost o alternativnim

Skolstvi je nedostacujici. Toto tvrzeni potvrdilo 64 dotazovanych.
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Jaké alternativni skoly znate?

Freinetovskaskola
Lesni fkola
Daltonsky plan
Jensky plan
Zacit spolu

| Jake alternativni skoly
Montessori znate?

Cirkevni skola
Zdrava gkola
Waldorfska. .

Nejvice zndma alternativni kola v Ceské republice je podle respondentii Lesni $kola, hned
za ni se umistila Montessori pedagogika. Dale jsou, zname cirkevni $koly a Waldorfska
pedagogika. Mén¢é znamé moznosti vyuky jsou vzdélavaci program Zacit spolu, Zdrava Skola,

Daltonsky plan. Nejmén¢é zname, jsou Freinetovska Skola a Jensky plan.

Umistil/a byste své dité do nékterého z vyse
uvedenych systému?

® Ano
B Ne

= Nevim

Otéazka cislo Sest, znéla, zda by respondenti umistili své dit¢ do nékteré Skoly uvedené
v predchozi otazce. Nejvice respondentl si nebylo jisto, zda by svého potomka do takového

zafizeni umistilo. Tticet respondentli by dité umistilo a 28 odpovidajicich uvedlo, ze by své
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dit¢ do zadné z alternativnich Skol nedalo. Moje domnénka, Ze se vzrustajicim poctem
alternativnich skol, bude vzrustat i poptavka rodi¢t o tento typ vyuky, nebyla ani potvrzena
ani vyvracena, protoze rodice odpovédeli nejvice, Ze si nejsou jisti, zda by své dit¢ umistili do

nékteré z alternativnich skol.

Mate ve svém okoli néjaky alternativni institut?

® Ano
B Ne

B Nevim

51% respondentti odpovéde€lo, ze ve svém okoli maji né&jaky alternativni institut, skoro
vyrovnané byly odpovédi, ze ve své blizkosti zadné alternativni stiedisko nemaji a nebo o

ném neveédi.

Znate nékoho ze svého okoli, kdo navstévuje
néjaky alternativni institut?

2%

® Ano
B Ne

= Nevim
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Necelych Sedesat procent dotazovanych odpovédélo, ze ve svém okoli znaji né¢koho, kdo
navs$tévuje nektery z alternativnich institutd. 43 respondentd nikoho ve svém okoli nezné nebo

o ném nevi, Ze by nav§tévoval néjaky alternativni institut.

Myslite si, Ze se ditéti v alternativnim Skolstvi
dostane stejného vzdélani, jako v tradi¢nim
skolstvi?

N Ano
B Ne

= Nevim

Otazka devét, byla zaméfena na rozdil vzdélani. Ctyficet respondentd si mysli, Ze vzdélani
je na obou systémech stejné. Necelych tficet procent, je presvédceno, Ze se jim stejného

vzdélani nedostane a 31% si neni jisto.

Znate néjakou metodu alternativniho skolstvi?

H Ano ENe #®Nevin
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Na otazku, zda n¢kdo z odpovidajicich zna n¢jakou metodu alternativni vyuky, odpovédélo
nejvice respondentll, Ze zna, tficet procent zadnou neznd a osm dotazovanych si neni jisto,

jestli né¢jakou metodu opravdu zna.

Domnivate se, Ze vyucujici ma stejné postaveni v
alternativnim skolstvi, jako ucitel v tradi¢nim
skolstvi?

N Ano
m Ne

= Nevim

VétSina respondentll, si mysli, Ze postaveni pedagoga je odli$né, jak alternativnim Skolstvi,
tak na tradi¢ni Skole. Stejné mnozstvi odpovidajicich si mysli, Ze postaveni ucitele je bud'to

stejné v obou systémech anebo si postavenim neni jisto.

Znate néjaké ucebni pomucky, které se vyuzivaji
v alternativnim skolstvi?

H Ano ENe #®Nevin

6%
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Dvanicta otazka se tykala pomucek, které se vyuzivaji v alternativnim Skolstvi, zdali
respondenti nékteré znaji. Nejvice procent odpovédélo, ze pomucky, které se pifi vyuce
Vv alternativnim Skolstvi vyuzivaji — neznaji. O néco malo respondenti, nékteré pomiicky znaji
a Sest respondent si neni jisto, zda se jedna o pomucky, které se v alternativni pedagogice

vyuzivaji.

Mate dojem, Ze dité, které pouziva pomiucky, jei
jsou vyuZivany v alternativnim Skolstvi, ma vétsi
vyhodu, nez dité, které se v bézném skolstvi k
takovymto pomuckam nedostane?

N Ano

m Ne

46%

Nevim

Na otdzku, zda si respondenti mysli, ze déti, které vyuZzivaji pomicky pii vyuce
Vv alternativnim Skolstvi maji v&t$i vyhodu neZ déti z béZzné Skoly, které se k témto pomickam
nedostanou, si vétSina respondentii neni vyhodou jistad. 39 dotazovanych si je jista, ze
pouzivani téchto pomucek je vyhodou a jen 15% si mysli, Ze je to spiSe nevyhoda. Tato
otazka souvisi s pfedchozi, kde necelych 50% respondenti odpovédé€lo, ze zadné pomticky

neznaji, tim padem nemohou védét, zda jsou pro dité vyhodu nebo ne.
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Ve kterém systému je na dité kladen vétsi narok?

B v alternativnim skolstvi
v bézneém skolstvi

B mezi systémy nejsou
rozdily

Pro velkou vétSinu respondenttl, je vétsi narok kladen v bézném skolstvi nez v institutu,
kde je vyuCovana néktera z alternativnich metod. Jen jedenact dotazovanych si mysli, Ze

naroky jsou v obou systémech stejné.

Cemu byste dal/a vétsi prednost ve vyuce?

B Vetd spolupraci mezi
detmi

® Rizena ¢innost ucitele
po celou dobu

= Samostatna ¢innost
ditete

Nejvice dotazovanych lidi, by dala nejvétsi pfednost ve vyuce tomu, aby spolu déti vice

spolupracovaly, nez samostatné ¢innosti nebo tomu, aby celou hodinu vedl jen ucitel. Na této
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otazce muze vidét, ze pro dotazované ma nejveétsi vahu spoluprace déti mezi sebou. Ucitel by

mél byt tedy, jen raddcem a sméfovat zaky k vysledkim.

Setkal/a jste se Vv osobné s nékterou z
vyucovacich metod pouzivanou v alternativnim
skolstvi?

B Ano
m Ne

= Nevim o tom

Zdali se respondent nékdy setkal s nékterou z alternativnich metod, odpovédélo nejvice
dotazovanych, presnéji 47%, ze jesté ne, 31 % 0 tom nevi, Ze by takovou metodu nckdy

podstoupil a pies dvacet procent se s alternativni metodou uz setkalo osobné.

Myslite si, Ze tradicni skolstvi ma u nas vétsi vahu
nez alternativni skolstvi?

m Ano
B Ne

= Nevim o tom
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Na otdzku, zda mé u nds vétsi vahu tradicni Skolstvi oproti alternativnimu, odpovédéla
vétSina respondentll, ze ma. Jedendct dotazovanych si mysli, ze ma vétsi vahu alternativni
Skolstvi a dvanact procent si neni odpovédi jisto. Na tomto grafu mizeme vidét, Zze podle

dotazovanych stale pretrvava vétsi diiraz na tradi¢ni Skolstvi.

Myslite si, Ze Zak v alternativni Skola dosahne
stejného vzdélani, jako Zak v tradicni Skole?

30%

m Ano
B Ne

Nevim o tom

Otazka cCislo 18 se tykala vzdélani. Jestli mohou zaci z odlisnych vzdé€lavacich systému
dosahnout stejné urovné vzdelani. Necela polovina dotazovanych si je jisto, ze déti stejné
urovné vzdélani dosahnou. 25 respondentd si mysli, ze stejného vzdélani nedosahnou a 30%
si neni tirovni vzdélani jisto. Tato otazka navazuje na naroky kladené na zaka v alternativnim
Skolstvi a tradicnim. Respondenti uvedli, ze vétsi naroky jsou kladeny na déti v tradi¢nim
Skolstvi, s ¢imZ muze souviset tato otdzka, kde z grafu vyplynulo, Ze podle respondentti mize

74k dosahnout stejného vzdélani 1 s volné&jsi vyukou.
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Domnivate se, ze Zzak v alternativnim institutu ma
vétsi volnost ve vyuce nez zak v tradicni skole?

m Ano
B Ne

= Nevim o tom

Nejvice se respondenti shodli na otazce Cislo 19. Skoro 90% si mysli, ze vétsi volnost ve
vyuce maji déti v alternativnim institutu. Jen jediny respondent si mysli, ze vétsi volnost ve

vyuce maji zaci v tradi¢ni Skole a 11% si nent jisto, ve kterém institutu maji déti vétsi volnost.

Miyslite si, Ze tradi¢ni Skolstvi je duslednéjsi, z
pohledu vyuky, nez skolstvi alternativni?

m Ano
B Ne

= Nevim o tom

Které ze skolstvi je duslednéjsi, zjistovala dalsi otazka. Odpovédi respondentl ukazaly, ze

duslednéjsi skolstvi je tradi¢ni: 43%. Pies tiicet procent si mysli, Ze tradi¢ni $kolstvi neni

duslednéjsi a 26 odpovédi ukazalo, Ze si respondenti nejsou jisti, kterd z vyuk je dtslednéjsi.

43



Prakticka ¢ast

Domnivate se, Ze ucitel z alternativniho skolstvi
ma mensi autoritu nez ucitel v tradic¢ni skole?

m Ano
B Ne

= Nevim o tom

Sedesat procent dotazovanych se domniva, ze ucitel v alternativnim Skolstvi nema mensi
autoritu nez ucitel v tradi¢ni Skole. Pfes dvacet procent nevi, zda ma ucitel mensi autoritu
v alternativnim Skolstvi. A necelych dvacet procent uvedlo, Ze ucitel z alternativniho Skolstvi

ma mensi autoritu nez ucitel vyucujici v tradi¢ni skole.

V alternativnim Skolstvi je student casto odkazan
na svoji kreativitu a zvidavost. Myslite si, Ze
student v tradicnim Skosltvi je o tuto mozZnost
ochuzen?

B Ano
m Ne

B Nevim o tom
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Piesna polovina dotazovanych se domniva, ze zaci, ktefi navs§tévuji tradi¢ni Skolu, jsou
ochuzeni 0 moznost byt vice odkazani na svou kreativitu a zvidavost. 36 % si mysli, Ze o tuto
moznost ochuzeni nejsou a 14 respondentti nevi, zda 0 tuto moznost jsou nebo nejsou

ochuzeni.

Myslite si, Ze pristup ucitele v
tradicni skole je:

m Aktivni, jevi zajem 1 o
mimogkolskeéaktivity zéka

m Pasivni, jevi zajem jen o
predmety a aktivity, které
se tykaji skoly

Skoro 70% respondentii se domniva, ze pristup ucitele v tradi¢ni Skole je vici zakum
pasivni, a jejich zajmy se tykaji hlavné pfedméti a aktivit, které Skola nabizi. Jen 31
dotazovanych si mysli, Ze ucitel miiZze byt i aktivni a zajem jevi i o mimoskolni aktivity zéka.
Podle respondentt, ucitel nedokaze vyvinout zajem o aktivity déti, mimo $kolu nebo o jejich

zajmy. Zde mizeme vidét vytku na tradiéni Skolstvi.
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Presnéjsi hodnoceni ditéte je podle Vas:

® Znamka

B Slovni a pisemne
hodnoceni

Posledni otdzka dotazniku se tykala hodnoceni zdka. Zda je pro respondenty piesngjsi
hodnoceni bud’ pisemné a slovni nebo klasické znamkovani. Pro vétSinu dotazovanych je
presnéjsi slovni nebo pisemné hodnoceni. Jen pro 24 % je piesnéjsi znamka. Na této otazce je
vidét, Ze rodi¢e se vice piiklanéni k alternativnimu znamkovani a nepreferuji zndmkovani,

které je dosud velice rozsifené na tradi¢nich skolach.
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7.6.1. Interpretace hypotéz a rozbor vysledku

Z vyzkumného Setieni vyplynuly tyto zavéry:

1. Hypotéza: Cim vétsi informovanost, tim vétsi zajem o alternativni $kolstvi.

Ze ziskanych dat, se zjistilo, Zze informovanost je nedostatecnd. Z dalsich vysledkt je
ale vidét, Ze respondenti znaji alespon nckteré alternativni systémy, o néco méné znaji i
neékteré vyuzivané metody téchto instituci. Prevazuji respondenti, ktefi nckterou
Z alternativnich §kol maji ve svém bydlisti, o umisténi svého ditéte do nékterého z téchto
zafizeni uz ale ptremysli a nejsou si jisti, tim, zda by méli o tuto vyuku pro své dité zajem.

Naopak ve svém okoli znaji hodné lidi, kteti tento druh vyuky vyuzivaji.

Vyrok ¢islo 1. nebyl potvrzen.

2. Hypotéza: Cim vice pozitivnich zkugenosti s alternativnim $kolstvim, tim je v&tsi jeho

podpora.

Analyzou ziskanych dat se podafilo zjistit, ze respondenti alternativni metody znaji, ale

osobné se s nimi setkalo jen par jedinci. Tradi¢ni Skolstvi md u nas stile vétsi vdhu nez

alternativni instituty. Podle respondentt je vétsi narok kladen na zaky z tradi¢nich Skol. Kdyz

se ale podivame na otazku, ktera se ptd na to, co respondenti preferuji, tak je to spoluprace

mezi détmi a samostatnd Cinnost. Také slovni hodnoceni, které je velmi kladné uvadéno,

pfispiva k podpofe alternativnich metod. Je vidét, Ze respondenti, ktefi maji pozitivni

zkuSenosti, doporu€uji uplatnit n€které metody i1 na bézné Skole a podporuji vyuku

alternativniho Skolstvi.

Hypotéza ¢islo 2. byla potvrzena.

3. Hypotéza: Diky nedostate¢né informovanosti pietrvavaji preference tradi¢nich skol.

Po shrnuti otazek, se zjistilo, Ze informovanost o alternativni vyuce je nedostate¢na. Na
otazky, které se tykaji metod, respondenti uvadéji, Zze osobné se s zadnou nesetkali, ale
nékteré znaji, znaji i rizné druhy alternativnich Skol a jsou si védomi, Ze maji ve svém
okoli 1 zndmé, ktefi tento institut vyuZzivaji. Problém nastava, u otazky, kterd se ptad na

umisténi ditéte do této Skoly, vEtsi ¢ast respondentti si neni jista. Kdyz se rodi¢ s zadnou
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alternativni vyucovaci metodou nesetkal, je tedy jasné, ze neuvazuji o umisténi svého

ditéte do zadné Skoly s alternativnim programem a radéji voli Skolu tradicni.

Vyrok ¢islo 3. je potvrzen.

4. Hypotéza: Diky tradi¢nim hodnotam pietrvavaji preference tradi¢nich skol.

Respondenti v dotaznicich uvadi, ze vétsi vahu v Ceské republice ma tradiéni $kolstvi.
Dale se shoduji, Ze ucitel v bézné Skole ma vétsi autoritu. Naopak preferuji slovni hodnoceni a
davaji mu prednost pfed béznym znamkovanim na tradicné Skole. Bézna Skola se jim zda
dusledngjsi z pohledu vyuky a kladené naroky se jim zdaji také vétsi v tradiéni Skole.
Z pohledu dotazovanych se, ale stejného vzdélani dostane zaktm, jak na tradi¢ni $kole tak
v nékterém z alternativniho systému. Co muze hrat v neprospéch alternativniho Skolstvi je
vétsi volnost ve vyuce a mensi autorita uclitele, proto mozna nastavaji obavy z novych

zpusobu vyuky.

Hypotéza ¢islo 4. byla potvrzena.
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Bakalafska prace na téma alternativni $kolstvi v Ceské republice — metoda M.Montessori
v predikolnim véku je zaméfena na rozvoj alternativnich kol v CR, popisuje metodu Marie
Montessori, jeji principy, metody, postupy. Cilem prace bylo zjistit, jak je Ceska vefejnost

seznamena s touto metodou a ze prvKy alternativniho $kolstvi zasahuji i do $kol tradi¢nich.

Prace je rozd€lena na dvé Casti, na Cast teoretickou a praktickou. Alternativni metody
velice pfispivaji k samostatnosti ditéte, k jeho vyrovnanosti, k osobnimu ristu a ziskani

sebeduvéry. Dité je sttedem pozornosti.

Hned na zacatku se prace vénuje hlavnim rysim alternativniho Skolstvi, typickym
znakiim, odli$nostem, jaké typy alternativniho §kolstvi jsou u nas, v Ceské republice. Ale také
charakteristice predSkolniho ditéte. Dalsi kapitola teoretické ¢asti se vénuje Zivotu, ¢innosti a
dilu Marie Montessori. V teoretické casti dale nalezneme zakladni principy a pojmy
Montessori pedagogiky, jako naptiklad popis polarizace pozornosti, princip klidu a ticha,
vysvétleni kosmické vychovy, jak probihaji volné prace, svobodna volba ditéte. Jak funguji
smiSené vékové skupiny. Dale prace vénuje pozornost materialim a pomutickam, které se
pouzivaji v této vychovné metodé. Pozornost je zaméfena napiiklad na didakticky material ke
cvieni béZznych zivotnich situacich nebo material pro smyslové vnimani, pro rozvoj feci,
kosmickou vychovu ale i pro naboZenskou vychovu nebo rozbor specifickych didaktickych
materialt, které se pouzivaji v metodé¢ Montessori. Dilezita kapitola se vénuje vyvoji
Montessori pedagogiky, jak v Ceské republice, tak ve svétd. Jaka zafizeni s touto metodou
jsou u nas a jaka je kritika této metody. Posledni kapitola se vénuje roli vychovatele. Jaké
kompetence by mél ucitel mit, jak by méla probihat komunikace s rodici, jak by se mél
vychovatel pfipravit na hodinu a jaké by mélo byt prostiedi, ve kterém se praktikuje tato

metoda.

Prakticka cast je graficky zpracovana a vénuje se tomu, jak moc je Ceska vefejnost
seznamena s metodami alternativnim $kolstvi. Setfeni probihalo pomoci dotazniku, jsou zde
popsané¢ vysledky Setfeni. Dotaznik byl zaméten na laickou vefejnost, zijici pfevazné v Praze,
zucastnilo se ji 100 respondentii. Ze Ctyt hypotéz byli tfi potvrzené a jedna vyvracena.
Dotaznikové Setfeni ukazalo, Ze vetejnost v dneSni dob¢€, neni zas tak dobfe informovana o
moznostech alternativniho $kolstvi, tento fakt brani v dalsim rozvoji téchto Skol a mtize mit za

pri¢inu nezdjem rodic¢l o tyto Skoly, pomicky, vyukové metody, které vyuzivaji a lidé je
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neznaji. Dale vyzkum ukazal, Ze 1idé maji stale velkou davéru v tradi¢ni Skolstvi, ma pro né
velky vyznam, diky hodnotdm, které jsou v ¢eské spole¢nosti zakotveny, jako napiiklad
autorita ucitele. Po zpracovani dotaznikového Setfeni bylo déle zjisténo, ze v tradicni i
alternativni Skole se ditéti dostava stejného vzdélani. Slovni nebo pisemna klasifikace ditéte,
je z pohledu respondenta lepsi variantou. Rodi¢e davaji vétsi pfednost samostatnosti ditéte ve
vyuce, pied fizenou ¢innosti ucitele. Podle dotazovanych je vice uciteld, ktefi jsou pasivni
k Zakovi. Respondenti preferuji duslednost ve vyuce a domnivaji se, Ze v alternativnim
Skolstvi je zdkovi déna vétsi volnost. Alternativni Skoly ziskavaji na vyznamu a nejsou zde

vyznamné jen tradi¢ni $koly, jako tomu bylo v minulosti.

Cilem teoretické casti bylo seznamit se s Montessori pedagogikou, jaké jsou jeji cile,
principy, kdy, kde a kym byla zalozena a jak se rozsifila do svéta, vysvétleni jednotlivych

pojmt a jeji problematika. Tyto body, se domnivam, ze byly naplnény.

Prakticka ¢ast byla zalozena na dotaznikovém Setieni. Odpovédi na otazky byly sestaveny
tak, aby respondenta neodradily a v mém Setfeni dosli az ke konci. Tim, je vyzkum trochu
omezen, protoze nékteré otdzky by se daly zkoumat podrobnéji. Stanovené cile se podaftilo

naplnit, i kdyZ jen povrchové.

Bakalatskéa prace mé obohatila o pfesnéjsi porozuméni Montessori pedagogiky, které jsem
do té doby znala jen z prednasek a z malé ukazky mé mési¢ni praxe, kterd ale nebyla Gplné
spravna z pozice vychovateli v Anglii. Pfekvapujici pro mé bylo zjisténi, Ze i pfes volné&jsi
ptistup dnesni doby, je stdle dost lidi, kteti preferuji tradi¢ni Skolstvi. Velkou radost mi
udélalo zjisténi, ze 1idé jsou ochotni vé€novat chvilku ¢asu na vyplnéni dotazniku nezndmému

¢loveéku.

Budoucnost alternativniho $kolstvi vidim pozitivné€. Moc mé zaujaly cile lesnich a
zdravych Skolek a také programu ,,Zacit spolu®. Myslim si, ze vice rodi¢li by mélo o
alternativni vzdélani zajem, jen nemaji dostatek finan¢nich prostfedktli, aby tuto vychovu
mohli ditéti doptat. S prichodem mladych ucitela pronikaji nékteré prvky alternativnich sméra

1 do tradi¢niho Skolstvi, coz je nadéjné a povzbuzujici pro nase déti.
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