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Uvod

Vyssi vzdelani je v souCasné spolecnosti povazovano za jeden z néstroji a
jednu z moznych cest zvySovani zivotni urovné, zlepSeni postaveni ¢i dokonce
dosazeni spolecenského uspéchu bez ohledu na to, z jaké socialni pticky jedinec na
vysSi vzdélani a postaveni aspiruje a z jakého kulturniho prostiedi pochazi. V
kontextu vzdé¢lanostni ideologie by dosazené vzdélani mélo plnit funkci tzv.
socialntho vytahu [Keller, Tvrdy 2008] a jedinci umoznit vzestup do vysSich
socidlnich pater. Jak vSak ukazuji vyzkumy vzdélanostnich nerovnosti [Simonova
2011, Mateju, Strakova, Vesely 2010] i mezinarodni analytické studie [Koucky,
Bartusek a Kovatovic 2007, OECD 2016], tato pfedstava povahy vzdélani a politiky

rovnosti je v ¢eském prostiedi zna¢n¢ diskutabilni.

I pfes rozsdhlou masifikaci ¢eského vysokého Skolstvi, vyznamny narist
procenta absolventli vysokych S§kol, a dosazeni tzv. faze univerzitniho terciarniho
vzdélavani [srov. Pabian 2008], vliv askriptivnich charakteristik jedince zistava
nadale silny a nerovné $ance na dosazeni vys$siho vzdélani v Ceské republice
pretrvavaji [Barta 2013)], dokonce patii v porovnani s vyspélymi staty k jedném z
nejvyssich [Matéja, Strakova 2006; OECD 2016]. Dlouhodobym problémem ceského
systtmu vzdélavani zlstdvd zavislost dosazeného vzdélani jedince na
socioekonomické situaci rodin, na povolani, vzdélani, ekonomické situaci a kulturnim
zazemi rodic¢t [Matéju, Strakova, Vesely 2010, Simonova 2011]. Jak ukazala studie
Matgji a Strakové [2006], déti z vysokoskolskych rodin a z vyssich socialnich vrstev
maji prokazateln¢ vétsi Sance na pfijeti na zvolenou fakultu [Matéjh, Strakova 2006:

327-341].

Mezinarodni vyzkumy [srov. OECD 2016, Monitor vzdélavani a odborné
pfipravy 2017] také poukazuji na skutecnost, ze struktura vzdélavaciho systému, resp.
mira diferenciace a nizky ve&k selekce déti do vyberovych a nevybérovych skol,
posiluje vliv socialné-ekonomickych faktord na nerovnosti vysledki ve vzdélavani
[OCED 2016, Strakova 2010]. Zaci v nevybérovych tiidach a $kolach jsou
systematicky znevyhodnéni v podminkéch ke vzdélavani (kurikulum, kvalita uciteld,
socialni prostfedi, demotivace), coz vyznamné pfispiva ke zvySovani nerovnosti
[Gamoran; Nystrand 1990, Strakova 2010]. Dle Evropské komise navic pomé&r zaka k

ucitelim v zakladnim vzdélavani v Ceské republice patii mezi nejvétsi v EU, coz



pravdépodobné ucitelim muze ztéZovat i poskytovani individudlni podpory pro zéky

se Spatnymi vysledky [Monitor vzdélavani a odborné ptipravy 2017: 4].

K wvysoké diferenciaci Ceského vzdé€lavaciho systému tak nepochybné
vyznamné piispiva rozdilné kurikulum stiednich odbornych skol, ucilist, lycei a
gymnazii. Zatimco se gymnazisté kontinualné a systematicky pfipravuji na studium
na vysokych Skolach, Zzaci a studenti stfednich odbornych skol, ucilist’ a lycei se
zam¢eiuji spiSe oboroveé, ¢imz piichazeji nejen o SirSi vSeobecny piehled, ale
predevSim nejsou tak systematicky piipravovani k potfebnym kompetencim pro
studium na vysokych Skolach [Matéjti a Strakova 2006]. Jak ukazal vyzkum Matéji a

Strakové [2006] a Simonové a Soukupa [2010], v piijimacim fizeni jsou opakované

vvvvvv

Jak poznamenava tfada vyzkumnik, pti pfechodu k vys$§imu vzdélani nerovné
Sance determinuje nepochybné i samotna masifikace vysokoskolského vzdé€lani, resp.
s tim v ruku v ruce jdouci diverzifikace tercialniho vzdélavani (nerovnost z hlediska
kvality, prestize Skol, kvality kantorti, socialni prostfedi atd. [Lucas 2001]) a do jisté
miry piedchazejici tlak na financovéani vysokoskolskych instituci (hledani finanénich
zdrojii, komercionalizace védéni, zmasovéni bakalarského studia [Tereza Stockelova
2009]). V souvislosti s problematikou rostoucich nakladi na vysokoskolské studiu
(diky masifikaci univerzitniho vzdélani) ve vefejném diskurzu rezonuje téma finan¢ni
spoluucasti studentd, jejiz dopad na nerovnosti v pfistupu k vy$Simu vzdélani je také
soucasti $irsi diskuze.

Zatimco je v Ceské republice pozornost empirického vyzkumu vénovana
predevsim socidlni stratifikaci, socialni mobilité a analyze vzdé€lanostni reprodukce
pfedevS§im z hlediska socidlnich determinant, vyvoji vzdé&lanostnich nerovnosti,
expanzi vzdélavacich pfilezitosti a diferenciaci vzdélanostniho systému na urovni

terciéru, diskuze faktort na vstupu do tercidlniho vzdé€lavani je spiSe okrajova.

Neni to vSak piipad pouze ¢eského empirického vyzkumu. Kromé zemi USA
a Velké Britanie, které vyuzivaji dlouhodobé testy studijnich ptredpokladt [Vesely,
Matéja 2010], je tomuto tématu v zahranicni literatufe vénovano pozornosti méng.
Stava se tak zejména v souvislosti se strategii, jak minimalizovat vliv stratifikace
systému sekundéarniho vzdelavani a kutikuldrni zkuSenosti na Sance uchazect uspét

zejména v konkurenci pfi vstupu do tercidlniho vzdélavani [Vesely, Matéji 2010:70].



Ackoliv se v Ceské republice objevily vyzkumy, které pii zvazovéni
determinant Sanci na vyssi vzdélani zohlediiovaly vahu testu studijnich predpoklada
(OSP) anebo se snazily o simulaci socidlni determinace dvou typt pfijimacich fizeni
na Sance na vys$i vzdélani, rozsahlejsi empirickd evidence v této oblasti chybi. Jak
vSak ukazuji zahrani¢ni studie, nejen diskutabilni schopnost testii studijnich
predpokladti predikce ,,akademického uspéchu®, ale pfedevSim vyznam razného
nastaveni piijimaciho fizeni neni ve zvazovani nerovnosti v pfistupu k vys$Simu

vzdélani zanedbatelny.

Ve své diplomové préci se tak chci zaméfit na nerovnosti v pfistupu k vy$simu
vzdélani. Na zaklad¢ diskuze socialni determinace, povahy a schopnosti testi
studijnich pfedpokladii se zamé&fuji se na riznd nastaveni piijimaciho fizeni, které
bychom mohli obecn¢ klasifikovat jako =znalostni testy a testy studijnich

predpokladii®.

Nejde mi vsak o to podat objektivni popis ¢i explanaci problému socialnich
nerovnosti V pfistupu k vy$§imu vzdé€lani, resp. v mém piipadé€ i piijimacim fizeni,
z hlediska poméru Sanci uchazeéu dle socialniho puvodu uchazece, pohlavi, rasy ¢i
urovné dosazeného vzdélani jejich rodica. Cilem mé prace je zjistit, jak je pfijimaci
fizeni a pfistup do vysSiho vzdélani vniman samotnymi aktéry, ktefi jsou dle
vyzkumu v Sancich na vstup do tercidlniho vzdélavani systematicky znevyhodnovani
V nejvetsi mire. Zajima mne pohled aktért na to, zda je pfistup do vyssiho vzdélani
nahlizen jako nerovny a nespravedlivy, a pokud ano, jaké situace, momenty a pozice
jsou tak nahlizeny, s jakymi problémy a bariérami se aktéfi v piipadé prijimaciho
fizeni a ptistupu k vys$Simu vzdélani redlné potykaji, jak je sami fesi. Svou praci bych
rada poukazala na to, jak je nerovnost v pfistupu k vy$§imu vzdélani vniména témi,
kterych se pfimo tyka, a jaky vyznam nerovnosti aktéti na cesté do ,,vysSich pater*
ptikladaji. Ve svém vyzkumu se tak snazim ziskat odpovéd’ na nasledujici vyzkumné
otazky: ,,NahliZzi studenti svou situaci/pozici v pfipad€ piijimaciho ftizeni jako
nerovnou a nespravedlivou? Jakym zptisobem konstruuji tuto nerovnost a vi¢i komu?
Jaky vyznam nerovnostem piikladaji? Jak vnimaji svou pozici a své Sance na vyssi a

kvalitn€jsi vzdélavani pii testech studijnich piedpokladii ¢i znalostnich testech

* A¢koliv je mozna diskuze nerovnosti v pfipadé piijeti uchazece na zakladé praiméru
znamek ze sttedni Skoly (kvalita skol, rozdilné kurikulum i pozadavky na studenty), timto
typem se v pifipad¢ vyzkumu vice nezaobiram.



vzdélavacich instituci? S jakymi problémy a bariérami se pii pfijimaci fizeni

potykaji? Jak se se svou situaci, pozici a nerovnostmi vyrovnavaji?

Z tohoto duvodu volim perspektivu interakcionisticko-konstruktivistického
pristupu a vyuziti metodologickych nastroji kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu
nerovnosti. Vzhledem K povaze vyzkumného problému volim metodu zakotvené
teorie a vyzkumnou techniku polo-strukturovanych rozhovort. Konceptualni ramec
vyzkumu byl postaven na zakladé metodologickych doporuc¢eni Doc. PhDr. Jadwigy
Sanderové, CSc a PhDr. Olgy Smidové, Ph.D [Sanderova, Smidova 2006,2009].

Vyuziti kvalitativni techniky vyzkumu vzdélanostnich nerovnosti piedstavuje
v Ceském prostfedi pon¢kud netradi¢ni vyzkumnou perspektivu a jednu z dalsich
neprobadanych cest k hlubsimu porozuméni tomuto problému [Sanderova 2006].
Vyuziti interakcionisticko-konstruktivistického pfistupu a metodologickych néstroji
kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu nerovnosti ma nesporné¢ své vyhody, ale i
nevyhody, moznosti a meze. Ty se ve své praci budu snazit kriticky nahlizet,
reflektovat a diskutovat. Prace tak muze slouZit jako piiklad dalSiho vyuziti tohoto
pristupu ke zkoumani socidlnich a vzdélanostnich nerovnosti u nds a v kontextu

jiného vyzkumného problému.

Otéazka povahy a cile védéni, vzdélani a vzdélavani je nepochybné aktudlnim a
kyzenym tématem 21. stoleti. Prace tak mize byt rovnéZ ptispévkem k problematice
nerovnosti ve vzdélani na rovni terciéru a reprodukci socidlnich a ekonomickych
struktur v Ceské spolecnosti v kontextu masifikace Skolstvi, nové védni politiky a
diskuzi tfeti role univerzit. Prace se zaobira i1 problematikou piijimaciho fizeni, jez je

Vv lokélnim kontextu vénovano méné¢ pozornosti.

Téma vzdélanostnich nerovnosti povazuji za diileZité nejen z hlediska diskuze
socialni spravedlnosti, ale pfedev§im proto, Ze podoba vzdé&lavani, vyuky a studia
vyrazn¢ ovliviiuje, vychovava a formuje budouci populaci, které¢ aktivné sd€luje a
predava stézejni znalosti, dovednosti a schopnosti natolik stézejni pro emancipaci a
demokratické rozhodovaci procesy. Vzdelanostni reprodukce a pietrvavajici vysoce
selektivni a diferenciovany systém je problematicky nejen z pohledu stability a
soudrznosti spolecnosti [srov. Bowles, Gintis, Groves 2005], prosperity a ekonomiky
zem¢ [srov. Behrman, Stacey 1997], ale i z hlediska rozvoje lidskych zdroju a Zivotni

urovné. To dokazuji i mezindrodni statistiky. DosaZené vzdélani ma vliv na vysledky



v socidlni oblasti, jak z hlediska pravdépodobnosti chudoby a socidlni inkluze,
zaméstnanosti, subjektivné vnimaného zdravi i celkové délky zivota. Dle vyzkumu
Evropské unie je u lidi, ktefi maji pouze =zakladni vzd€lani, témeér tiikrat
pravdépodobnéjsi, ze budou zit v chudobé nebo socialnim vylouceni, nez u lidi s
terciarnim vzdélanim. V priméru se tyto lidé doziji az o 10 let méné [Monitor

vzdélavani a odborné ptipravy 2017: 4].

. Koncepty, teorie a méreni vzdélanostnich nerovnosti
Téma vzdélanostnich nerovnosti a nerovnosti pfistupu ke vzdélavani je
Vv ramci sociologie rozsahlou kapitolou, které se sociologové v teoretické i empirické
limity diplomové prace tak vramci této kapitoly vyzdvihnu a struéné shrnu
nejdulezitéjsi teoretické pristupy, vyzkumné tradice a vécné-metodologické inovace

ve zkoumani vzdélanostnich nerovnosti, véetné jejich kritické reflexe.

Nésledné ctendii blize predstavim relevantni koncepty a teorie v rdmci mé
diplomové prace. Ackoliv budu veénovat pozornost piedevSim vzdélanostnim
nerovnostem a nerovnostem Vv pristupu k vySSimu vzdé€lani Vv sociologické
perspektiveé, zminim i problematickou terminologii konceptu rovnych vzdélavacich
prilezitosti 1 ve vztahu ke vzdélavaci politice. Nasledné Ctenaii piedloZzim piehled
vysledkli dosavadnich vyzkumi této oblasti na Ceské i zahrani¢ni pidé a popisu

zakladni kvantitativni udaje o pfechodu k vy3simu vzdélani v Ceské republice.

1.1. Sociologické teorie vzdélanostnich nerovnosti

Jak konstatuje ve své stati Gregr [2006], nejcastéji se v pracich sociologil
setkdvame s pojetim spravedlnosti blizkym meritokratické myslence. Zakladnim
ptistupem je pak hledani odpovédi na otazku, nakolik $kolni vzdélavani ocenuje zaky
pouze na zaklad¢ jejich schopnosti a usili. Jednotlivé teorie na Skolu a vzdélavaci
systém pohlizeji bud’ jako na instituci, ktera umoznuje vzestupnou socialni mobilitu
jedince anebo naopak jako na instituci, ktera piispiva k mezigenera¢ni reprodukci
vzdélanostnich nerovnosti, nerovnosti posiluje a v ramci spolecnosti legitimizuje.
Pojem spravedlnosti ve vzdélavani je nejcastéji operacionalizovan pomoci tii

koncepti: socialni tfidy, socialni mobility a dosazeného vzdélani. Spolecnosti se pak

.....



tiidami, ale také Vv otevfenosti tfidnich systémul, miry vertikdlni socialni mobility
[Greger 2006: 31]. Hlavni spor je pak veden o to, zda vibec existuje néco jako
nerovné Sanci na vzdelani ¢i vzdélanostni nerovnosti, resp. zda jsou tyto nerovnosti
zaslouzené a funk¢ni (nutné) anebo askriptivni a nespravedlivé, a pokud nerovnosti
Sanci na vzdélani skutené existuji, jak se v Case vyviji a jaké jsou zdroje jejich
reprodukce. Z tohoto hlediska bychom mohli ptistupy rozlisit na konsensualni (napf.
[Blau, Ducan 1972]) a konfliktualistické interpretace (napf. [Bourdieua 1973, Collins
1971, De GraaF 1986, Illich 2001]) anebo také na perspektivy socialniho systému z
hlediska strukturalné-funckcionalistickych pfistupti (napt. [Blau a Duncan 1972], a z
hlediska symbolického interakcionalismu (napf. [Bernstein 1975], [Willis 1977]
[MacLeod 1995]. aj.).

Ptikladem koncepce, ktera na Skolu pohlizeji jako na instituci umoziujici
vzestupnou socialni mobilitu jedince, a kterd povazuje nerovnosti za spravedlivé a
nutné, je koncepce P. Blau a O. D. Duncana. Jejich prace The American Occupational
Structure byla rovnéz zasadnim milnikem ve vyzkumu socialni stratifikace. Autofi
uvadéji tzv. zdkladni model socidlni stratifikace. Na zaklad¢ predpokladu, Ze proces
industrializace vedl ke zvySeni hodnoty ve vzdélani a kvalifikace pro vykon
zaméstnani, autofi empiricky ovéfovali vliv socidlniho plvodu na dosaZeny
zamestnanecky status. Sledovali vztah mezi socidlnim plivodem, vzdélanim a startem
kariéry a zkoumali jejich vliv na stavajici zaméstnani [Simonova 2011:23]. Na
zakladé dat z mobilitniho Setfeni a za vyuziti empirické inovace path analyzy a
linedrni regrese potvrdili, ze vzdélani sehravéa kliCovou roli v procesu dosahovani
socialniho statusu. Dosli k zavéru, Ze dosaZené vzdélani neni v americké spolecnosti
vyrazné podminéno rodinnym zazemim. Na zéakladé téchto zjisténi poté formulovali
tzv. modernizacni teorii, ktera predpokladd, Ze s postupem modernizace C¢i
industrializace spolecnosti se bude vliv socidlniho piivodu na dosazené vzdélani dale
zmenSovat [Greger 2006: 32]. V nasledujicich letech se objevily tendence tento
model dale rozvijet z hlediska faktort, které v piipadé¢ dosahovani vzdélani a
stavajictho zaméstnani hraji roli, a to i vzhledem k tomu, Ze pouziti linearni regrese
pfedstavovalo vysvétleni jen velmi malé Casti zavislé proménné (respondentova
zaméstnani) a jak podotyka Simonova - neschopnost odhalit zmény principti v alokaci
vzdélani [srov. Simonova 2011:25]. Zvazovanymi faktory byly piijem a pocet

sourozencll [Duncan, Featherman 1972], ale napt. i dédi¢nost intelektu [Young



1958,] a vliv charakterovych vlastnosti jedince [Jencks et al., 1979].

Jak podotykd Gregr [2006], o vyznamné rozSifeni Blau—Duncanova
zékladniho modelu se vSak zaslouzil pfedevsim R. M. Hauser a W. H. Sewell. Autofi
ve své praci ukazuji na fakt, ze krom¢ socialniho zazemi a mentalnich schopnosti
maji na dosazené vzdelani vliv také vzdelanostni aspirace. Na jejichz utvareni se dle
autorl podili socialni okoli - vychozi rodina, vrstevnici i ucitelé¢ ve Skole. Do modelu
tak pridavaji vliv ,,vyznamného socidlniho okoli“ — index tvofeny otdzkami miry
povzbuzovani ke studiu na vysoké Skole ze strany rodicii a ucitelii a také otazkou
zjistujici plany nejblizSich ptatel studovat na vysoké Skole. Tyto prace vedly
K postupné tupravé zakladniho modelu ptidanim parametra reflektujici mentalni
schopnosti a dalsich proménnych psychologické povahy. Tento model tak byl pozdéji
oznacovan jako socialné-psychologicky model anebo také jeho metodologicky a
obsahové revidovana verze jako Wisconsinsky model [Greger 2006: 33]. Jak
podotykaji Keller a Tvrdy [2008] jedna se o metodologicky vyrazné propracované;jsi
optiku, dle Simonové [2011] pfedevSim proto, ze se model dokédzal vypotadat
S definici latentnich proménnych - chyby méteni hlavnich proménnych a korelace
mezi nimi. Zakladnim zavérem autorti vSak ziistava tvrzeni, ze je vzdélavaci systém
v USA otevieny a pfispiva ke snizovani nerovnosti [Simonova 20011:26], tedy

tvrzeni tzv. modernizacni teorie, S kterym pfisli P. Blau a O. D. Duncan.

Protikladem k tomuto tvrzeni, jak konstatuje Gregr [2006], jsou teorie
vzdélanostni reprodukce, které vychazeji z predpokladu, ze vzdélanostni nerovnosti
se v ase nezmenSuji, ale jsou pomérné stabilni. Podle téchto autort je stratifikacni
systém vice méné neménny a reprodukujici se z generace na generaci. Vzdélavaci
systém nemulze fungovat jako nezavisld instituce, kterd by dokéazala odfiltrovat
socialni piivod jedince a zhodnotit tak pouze jeho vykon zalozeny na osobnostnich
predpokladech - dle meritokratickych principi [Greger 2006: 35]. Teorie
vzdélanostni reprodukce muZeme rozliSit na zdkladé mechanismi, které vedou
k reprodukci stratifikacniho systému na teorie kulturni reprodukce a teorie socialni

reprodukce [Katrnak 2006].

Teorie socialni reprodukce zastupuji autofi z fad radikalni levice jako napft. L.
Althusser, S. Bowles, H. Gintis, C. Jencks a M. Kohn. Jak shrnuje Grégr [2006], tito

autofi povazuji vzdélavaci systém — Skolu a Skolni selekci - za hlavni ndstroj



kapitalistické spolecnosti k udrzeni jejiho tfidniho fadu. Skola a $kolni selekce je
podle nich hlavni pfi¢ina spole¢enské nerovnosti, jelikoz jejim hlavnim ukolem je
piipravit zdka pro pracovni pozici, kterd je predem determinovana jeho tfidnim
pivodem. Zék si tak v ramci $kolni socializace osvojuje nejen potiebné dovednosti
pro trh prace, ale také se ztotoziluje s pozici v ramci tfidniho systému, kterd mu je
Skolou pfisouzena. Dle Gregra je tak hlavnim vystupem vzdélavani nejen reprodukce
vzdé€lanostnich nerovnosti, ale pfedevsim jejich legitimizace - z vné&jSku i v ramci
interiorizace ospravedInéni [Greger 2006: 35]. Skoly tak sehravaji napt. nejdalezit&jsi
roli jako ,ideologicky aparat statu“ spoleéné¢ s cirkvi, rodinou, politikou atd.
[Althusser, 1970], prispivaji k vzdélanostni reprodukci tim, ze prizptisobuji Svoje
osnovy tfidnimu védomi a struktufe moderni spole¢nosti, tj. jednaji podle principil
korespondence [Bowles, Gintis 1976], anebo ze napomahaji k intergenera¢nimu
prenosu hodnotové orientace, které jsou vysledkem postoji, nazord a chovani jedince

[Kohn 1977].

Gregr ve své praci [2006] z teorii socialni reprodukce vyzdvihuje zejména
koncept skrytého kurikula - nejedna se o formalni kurikularni dokumenty ¢i
proklamované cile vzdélavani, jak se z ndzvu mize na prvni pohled zdat. Koncept
skrytého kurikula reprezentuje kazdodenni fungovani $kol a vlastni proces socializace
ditéte - Sirsi souvislosti Zivota Skoly, jako je klima a kultura Skoly, vztahy mezi uciteli
a zaky, mezi Skolou, rodici a $ir§im socidlnim okolim, hodnoty ve vzd€lavani a jejich
utvafeni, komunikovana o¢ekavani ze strany ucitele apod. [Gregr 2006: 36]. Jedna se
o dulezité parametry analyzy, které¢ byly diky autorm teorie socialni reprodukce
pfeneseny do analyzy vzdé€lanostnich nerovnosti ¢i socidlni stratifikace [srov. Gregr

2006, Simonova 2011].

Na stran¢ druhé pak stoji autofi teorie kulturni reprodukce reprezentovanymi
Basilem Bernsteinem, Paulem Willisem a Jayem MacLeodem. Dle Katriiaka [2003]
bychom tento teoreticky pfistup mohli obecné charakterizovat jako proud, ktery
popisuje kulturni odlisnosti prostiedi, z nichz déti do Skoly pfichdzeji, a ukazuje, jak
se tyto odliSnosti promitaji do jejich Skolniho vykonu [Katriidk 2003:61]. Tito autofi
za zdroje vzdé€lanostnich reprodukce povazuji napi. rozdilné zpisoby jazykové
socializace jedince [Bernstein 1975], kulturu prostedi, v némz dité vyrusta, resp. pak

osvojovani si tzv. kontraskolni kultury délnickymi vrstvami [Willis 1977] ¢&i



porozuméni strukturalnim pozadavkim spolecnosti a proklamovanou ideologii
uspéchu [MacLeod 1995].

Na zakladé¢ kritiky socialni reprodukce Katriak predklada zékladni argumenty
tohoto ptistupu: ,,Jeli pravdou to, co rikaji autori nalevo [pozn. autora teorie socialni
ctvrti, jejichz deéti navstévuji stejnou Skolu, by proces spolecenské reprodukce nemohl
probéhnout podle odlisnych scénaru. Vsechny déti pochdzejici z téchto rodin by
musely skoncit v povolanich stejného typu, coz se ale nedéje“ [Katrnak 2003:62]. Dle
Katrnaka sice teoretici socidlni reprodukce nepopiraji, ze by spoleCenské nerovnosti
mezi jednotlivymi rodinami pted nastupem déti do skoly neexistovaly, ale nepovazuji
je za hlavni pfi€iny rozdilného tGspéchu zdka. Dle autort kulturni reprodukce tak
nepusobi socialni struktura moderni spolecnosti k socialnim vrstvam V takové mife
deterministicky. Reprodukci moderni spole¢nosti ovliviiuje predevsim typ rodinného
prostiedi, kultura rodiny a hodnoty, v jejichz duchu probihala socializace a vychova
ditéte [Ibid:62]. Koncepce Pierre Bourdieu je pak Katriidkem na pomyslné ose mezi
témito dvéma tabory autorii zasazena piesné doprostied, jelikoz zduraznuje jak roli
rodinného zazemi, tak roli Skoly: ,, Bourdieu (...) hovori na jedné strané o
strukturnich pozZadavcich moderni spolecnosti, na strané druhé zdiiraziuje
individualni dispozice kazdého clovéka k urcitému jednani. Socidlni struktura a lidské
Jjednani se dopliuji, nelze je od sebe oddélit. Objektivni struktura vytvari subjektivni
dispozice k jednani, jez zpétné posiluji jeji existenci. Je to reciprocni vztah, v némz

nelze ani strukturu, ani jednani pojimat izolované “ [1bid:62].

Jiné d€lani teorii vzdélanostni reprodukce nabizi ve své praci Kerckhoff
[1976], ktery ve své typologii zohlediiuje i1 jednotlivé statistické postupy. Pojeti
vzdélanostni reprodukce déli na dvé skupiny tzv. socializa¢ni model a alokacni
model: “Socializacni model chdpe jedince jako relativné svobodného uvnitr
socialniho systému: co chce a jak moc to chce, oviliviiuje to, ceho dosdahne. Alokacni
model vidi naopak jedince jako relativné omezeného socialni strukturou: to, ceho
dosdhne, je ovlivnéno tim, co je mu dovoleno” [Kerckhoff 1976 : 369]. Z hlediska
teorii vzdélanostni reprodukce tak socializaénimu modelu odpovidaji teorie kulturni
reprodukce a aloka¢nimu modelu maji blize autofi teorie socialni reprodukce [Srov.

Katriak 2003].
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Z hlediska vyvoje vzdélanostnich nerovnosti je pak tfeba zminit teorii
,maximaln¢ udrzované nerovnosti“ Rafteryho a Houta vroce 1993, casto
oznacovanou zkratkou MMI (maximally maintained inequality). Dle autorti se mira
vzdé€lanostnich nerovnosti nezméni az do chvile, kdy bude zcela uspokojena poptavka
ze strany vysSich vrstev po daném stupni vzdé€lani. Jak upozoriiuje Gregr [2006],
dokonce ani otevieni moznosti studia vétSimu poctu studentit nepovede ke snizeni
vzdé€lanostnich nerovnosti, jelikoz nové oteviena mista na stfedoSkolské a
vysokoskolské urovni zaplni nejdiive déti z rodin s vy$Sim socialné-ekonomickym
statusem (tzv. saturace) [Gregr 2006: 36]. Tvrzeni této teorie dokladaji i vysledky
mnoha mezindrodnich komparativnich studii [napt. Becker, Hajdar 2009], vcetné

studii provedenych v Ceské republice [srov. Simonova, Soukup 2009].

Ani teorie MMI vSak neunikla kritice. O tu se postaral Samuel R. Lucas, ktery
kritizoval MMI za ptedpoklad, Ze jsou nerovnosti na urcité rovni vzdélani za situace
univerzitniho pfistupu nulové. Poukazoval na vyrazné kvalitativni rozdily mezi
vzdélavacich systémii a tzv. diferenciaci vzd€lanostnich drah [Lucas 2001 in
Simonova 2011]. Ptichazi tak s teorii ,,nerovnosti udrzované ve vysledku®, casto

oznacovanou zkratkou EMI (effectively mainted inequality).

Teorie EMI je pokusem o propojeni dvou dominantnich proudti na poli teorie
a vyzkumu vzdé¢lanostnich nerovnosti. Poukazuje na fakt, Ze vSechny vysledky,
véetné dosazeného vzdélani, maji dva rozméry: 1. kvantitativni rozmé&r (napf. pocet
ziskanych let vzdélavani) a 2. kvalitativni rozmér (napf. studovany program).
Zduraznuje, Zze pii analyze je tieba zvazit obé dvé dimenze, abychom mohli
identifikovat trendy a dynamiku nerovnosti. Dle této teorie jsou déti se socialné-
ekonomicky vyssim statusem zvyhodnéni i v ptipadé, kdy si budou, co do poctu
studenti na dané vzdélavaci Grovni, z hlediska zastoupeni tfid vyrovnany anebo
nebude kvantitativni vyhoda nemozna [Lucas, Byrne 2017:3]. Simonova [2011]
podotyka, Ze ackoli je Lucasova vytka platna pro kazdou uroven vzdélavaciho
systému, je pfedevSim aktudlni jako varovani pted piehlizenim doprovodného
disledku masifikace vzdélani na urovni terciéru. I po dosaZeni saturace na
vysokoskolském stupni dle Simonové hrozi, Ze nerovnosti v Sancich na jeho dosazeni

budou vysttidany nerovnostmi v Sancich na studium na univerzitach s lepsi kvalitou
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vyuky [Simonova 2011:32].

Vycet vyse vypsanych teoretickych pfistupii a metodologickych inovaci ve
vyzkumt vzdélanostnich nerovnosti dopliiuje Simonova [2011] o koncept alokace

vzdélani Roberta D. Mareho a jeho pozd¢jsi inovaci tzv. Multinominalni trantitni

model Breena a Jonssona.

Robert D. Mare ve své praci Social Background and School Continuation
vydanou v roce 1980 piedstavuje metodologickou i teoretickou inovaci, tzv. tranzitni
model. Pfichazi s dosud nevidanym délenim pojeti vzdélanostnich nerovnosti: tzv.
nerovnosti v distribuci vzdélani, které predstavuji disperzi v distribuci formalniho
vzdéelani, a tzv. alokaci vzdélani, ktera predstavuje relativni Sance potomkl riznych
socialnich tfid na dosazeni urcitého stupné vzdelani. ,, Tranzitni model* odhaluje vliv
socialniho ptivodu piimo na ptfechod z urcitého stupné vzdelani na dalsi stupen. Za
inovativni byl tento pfistup povazovan predevS§im proto, Zze poukazoval na chybné
predpoklady predchidct. Ti méli dlouho za to, ze pravé zvysujici se podil lidi, kteti
dosahuji stale vysSich stupiit vzdélani, indikuje klesajici vzdélanostni nerovnosti.
Diky rozdéleni vzdélavaciho procesu na jednotlivé urovné, oddélené jednotlivymi
pfechody a zaméteni se na dosazeni urcité urovné, tento model umoziuje analyzu
trendli a odli$nosti na jednotlivych trovnich bez ovlivnéni celkovou proporci jedincii
pokracujicich z jedné Urovné na druhou [Simonovéa 2011:27]. Vyvratil tak castecné
tvrzeni moderniza¢ni teorie, se kterym pfiSli Blau a Duncan [1972]. Jak ukazal
vyzkum Mareho [1980], ackoliv z hlediska distribuce vzd€lani mohou nerovnosti

klesat, z hlediska alokace vzdélani mtZzou naopak rust.

Simonova [2011] upozoriiuje také na dalS$i ambiciézni pokusy Roberta
Mareho. Sviij model se snazil dale rozpracovavat, jelikoZ se objevoval v hojné mife
efekt tzv. nemétfené/nepozorované heterogenity (neméfené determinanty vzdélani).
Ta méla za nasledek niz$i naméfené efekty socialniho pivodu na pozdéjsich
tranzicich (pfechodech). Mare se pomoci n€kolika modell snaZil ukézat, jak velky
vliv mlize mit nepozorovand heterogenita na meiené efekty rodinného ptivodu, napt. i
pomoci sourozeneckych udajl, které zpravidla neméfenou heterogenitu sdilely

[Simonova 2011:27-28].

S inovaci Tranzitniho modelu Mareho pak ptichazi o nékolik let pozdéji Breen

a Jonsson. V své praci pracuji s Mareho predpokladem, kdy se zaméfuji nejen na
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celkové dosazené¢ vzdélani, ale i na vliv socidlniho plivodu na dil¢ich stupnich
vzdélavaciho procesu. V modelu vSak oproti Maremu zohlediuji tzv. paralelni
studijni vétve — u nas jim odpovidaji odlisné typy stiednich skol, které umoznuji
piechod na vysoké Skoly (gymnazia, stfedni odborné Skoly a ucnovska studia
S maturitou). Paralelni studijni drahy se 1i§i svym zaméfenim, ¢imz determinuji
pravdépodobnost uspéchu na nasledujicich prechodech. Logisticky model nahradili
multinominalnim modelem a potvrdili vliv trajektorie v pravdépodobnosti tispéchu na
dalSich tranzicich, v¢etn¢ dokonceni zapocaté Skoly. Pomoci jejich modelu ukézali,
ze vliv tfidniho ptivodu je v ptipad€ prvni a druhé tranzice mnohem vétsi, nez tvrdil
Mare, a naopak ve tfeti tranzici mnohem mensi [Simonova 2011:30]. Jejich zjisténi
byly plodnym zakladem pro teorii raciondlni volby [Goldthorpe 1996], i pro vyvinuti
dalsiho modelu RRA (relative risk aversion), také oznaCovanym jako Breen-
Goldthorpoviiv. model, ktery zohlediioval rozhodovéni jedince v pfipadé volby

vzdélani a dosazeného stupné [Breen, Goldthorpe 1997].

Simonova [2011] podotykd, Ze 1 teoretickym, nikoliv metodologickym,
pokracovanim tohoto modelu a modelu RAR byla koncepce primarnich a
sekundarnich efektii v ptisobeni socidlniho ptivodu. Ten se snazil oddélit rozdily
v Sancich na vzdélani podle socialniho piivodu a studijnich schopnosti (dle 1Q) od
ttidné odlisnych rozhodnuti o vzdélavaci draze vyplivajicich z individualnich aspiraci
a z reflexe redlnych moznosti, které se jedinciim v procesu dosahovani socidlniho

statusu nabizeji [Simonova 2011:31].

1.1.1. Koncept ,,rovnych vzdélavacich prilezitosti

Mezi zékladni terminologii sociologie vzdélani a vyzkumu vzdélanostnich
nerovnosti, patfi pojmy ,,rovnost” a ,,spravedlnost”, od jejichz pojeti a nahliZzeni se
odviji koncept nerovnosti, resp. koncept spravedlnosti ve vzdélavani. Dle Simonové
[2011] pravé diky meéteni dostupnosti vzdélani a jeho role v procesu dosahovani
socidlniho statusu bylo mozné prosazovat politiky podporujici nejen efektivitu
jednotlivych ekonomik, ale i1 socialni spravedlnost. Vyzkum nerovnosti si tak

implicitné sebou nese definici rovnosti a spravedlnosti ve vzdélavani [Simonova

2011:17].

Ackoliv by se Ctenafi mohlo zdat definovani téchto pojmi trividlni, neexistuje
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jednotna definice ¢i shoda na univerzalné platném obsahu téchto pojml a pies
podstatny sémanticky rozdil casto dochazi kjejich zaménovani i v ramci
mezinarodnich dokument [srov. Greger 2006]. Dle Gregra [2006] jsou hlavnimi
divody predevsim grafickd podobnost slov v anglictiné (equity a equality) a
vyjadreni idedlu spravedlnosti ve vzdélavani pomoci konceptu ,,rovnosti prilezitosti
[Gergr 2006:11]. V textech zabyvajicich se konceptem rovnych piileZitosti? v oblasti
vzdélavani [Gregr 2004, 2006, 2010; Hutmacher, Cochrane, Bottani 2001, Demeuse,
Crahay and Monseur 2001] muZzeme nejéastéji najit celkem tii hlavni koncepty: 1.
rovnost v pfistupu ke vzdélavani (equality of access or opportunities), 2. rovnost
podminek vzdélavani (equality of treatment), 3. rovnost vysledki ve vzdélavani

(equality of achievement or academic success).

Koncept rovnosti v pfistupu ke vzdélani (equality of access) vznasi pozadavek
na zajisténi pfistupu ke vzdélani [Greger 2006:22], lze tedy hovofit o dostupnosti
vzdélani vS§em détem bez ohledu na jejich socidlni €i etnicky ptvod, pohlavi a jiné
askriptivni charakteristiky [srov. Bldha 2013]. PoZzadavky tohoto konceptu jsou
v Ceské republice zakotveny nejen v Listing zékladnich prav a svobod, ale také i

v ramci Listiny zakladnich prav Evropské unie.

Tento pfistup predpoklada existenci talentu, potencial nebo vrozené nadani,
které ptedurcuji Groven ¢i ,,hranici®, které mize jednotlivec ve vzdélani dosahnout.
Piipousti rozdily ve vysledcich Zéki, pokud jsou imérné jejich schopnostem na
pocatku [Greger 2006:22]. Obsah konceptu je vSak proménlivy ve vyvojové
perspektiveé, ve vztahu k dobé€, typu a socidlni struktufe spolecnosti [srov. Blaha 2013,
Greger 2004, 2006, 2010]. Gregr ve své praci uvadi zainy piiklad: ,, Zatimco
V rozvojovych zemich stale neni zajistéen pristup vSech deti ani k zdkladnimu
vzdelavani, ve vyspélych zemich resi vzdélavaci politiky predevsim otazku rozsireni

pristupu ke vzdelavani na urovni terciéru“ [Geregr 2006:22].

V ptipadé konceptu rovnosti podminek vzdélavani (equality of treatment)

spravedliva rovnost pfilezitosti vyZzaduje, aby méli vSichni pfistup k rovnocennému

?Na pojmy spravedlnosti a rovnosti Ize koukat nejriznéjsich aspekti a teoretickych
perspektiv. Existuje tak i celd fada koncepci, definic a typologii. Vzhledem k cilim a
limitdm diplomové prace se vSak zamétuji predev§im na literaturu v oblasti vzdélavani.
Blizsi vyklad rovnosti a spravedlnosti nabizi pak pfedevsim filozoficky a politicky diskurz,
jako napt. Swift [2005] a Kiss [1997]. Jejich koncepce jsou vSak velmi podobné.
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vzdelavani, tzn. ke vzdélavani srovnatelné kvality. Jsou akceptovany ty nerovnosti,
které jsou vysledkem zavodu ve stejnych podminkdch a pii dodrzeni stejnych
pravidel. Duraz je kladen na dodrzovani podminky rovného zachazeni a srovnatelné
péce, ktera zahrnuje srovnatelné podminky v oblasti materidlni (napf. srovnatelny
pocet a kvalitu ucebnic, pocitact atd.), ale také dalsi faktory jako socidlni slozeni
ttidy (Zaci z riznych socialnich vrstev a riznych kognitivnich schopnosti v jedné
tfid¢), srovnatelnou kvalitu ucitelti apod. Grégr konstatuje, ze toto pojeti ma nejblize
k meritokratickému principu povazujici za spravedlivé ty nerovnosti, které jsou
zpusobeny pouze schopnostmi a vynalozenym usilim jedince. Ten vSak byva ter¢em
kritiky pro vagné definované vymezeni a identifikovani ,,schopnosti®, ,,0sobnich
zasluh® a ,,vynalozeného usili“ i obtizného empirického uchopeni vzhledem k dalsim
figuryjicim faktorim (podil vzdélavani zdka a vzdélavacich procesi, socidlniho

prostiedi, hodnoceni schopnosti a nadani atd.) [Greger 2006:22-23].

Pravé na zaklad¢ kritiky meritokratického principu vystava koncept rovnosti
vysledkl ve vzdélavani (equality of achievement or academic success). Tito autofi
zdaraziuji, Ze cilem spravedlivého vzdélavani ma byt snizovani pocatecnich
vzdelanostnich nerovnosti mezi jednotlivymi zadky [Greger 2006: 23], jejiz
vyvrcholenim ma byt zaméteni na vysledky [Bell 1973]. Dle Bella by socialni
spravedlnost méla byt chapédna jako rovnost v cili, nikoli na startovni ¢are. V ramci
vzdélanostniho procesu je tieba se zaméfit nejen na individualni vstupy (viz vySe
rovné podminky), ale také vénovat pozornost vysledkiim zaki. Naplnéni tohoto

o

pozadavku pak zajisti ,,obrat od rovnosti Skol k rovnosti zaka* [Bell 1973: 431].

Jak podotyka Greger [2006], neni mozné a ani zadouci dosahnout toho, aby
vSichni Zaci ukoncili vzdélavani se stejnym rozsahem znalosti a stejnou Urovni
ziskanych dovednosti a kompetenci. Doporucuje tak spiSe hovofit o vyrovnavani
vysledkit nez o jejich rovnosti. Ve vzdé€lavaci politice miZzeme napliiovani tohoto
pozadavku sledovat pomoci néstroje funkéniho minima, které jedinci umoziuje
realizovani vlastnich z&jmu, uplatnéni se na trhu prace a aktivniho podileni se na
formovani oteviené obcanské spolecnosti. Kazdy zak by si mél v ramci formalniho
vzdélavani osvojit zdkladni dovednosti, tzv. klicové kompetence, které ma Skola
rozvijet, a pokud se ditéti nedaii tohoto ,,funkéniho minima*“ dosahnout, je to

pfedevSim vniméno jako chyba systému [Greger 2006: 23-24]. Rozvoj klicovych
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kompetenci je v Ceské republice soucasti cilti vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani zakonem a opatienim MSMT (&j. 31504/2004—
22). Mezi klicové kompetence napft. patii kompetence k uceni, kompetence k feseni
problému, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence

obcanska, kompetence pracovni atd.

Néektefi autori [Grisay 1984, Demeuse, Crahay and Monseur 2001] jeste
rozsifuji toto rozdéleni o zékladni ¢i liberatariansky princip spravedlnosti (“natural”
and “libertarian” positions), podle kterého narozeni, moc ¢i piislusnost k urcité
skupiné predurcuje narok na socialni prava a nerovnosti tolerovanych ve spole¢nosti,
a koncept rovnosti v socialnim naplnéni/realizace ¢i aktualizace (equality of social
fulfilment, social output or social actualization), ktery kritizuje jedinou definici
»excelence dle dominantni kultury a klade diraz na individualizaci vyuky a socidlni

aspekty vzdélavani [Grisay 1984: 7].

Jak poznamenava Grégr [2010], kazdy koncept rovnych vzdélavacich
prilezitosti nabizi velké mnozstvi indikatori a pfistupti k méteni spravedlnosti. Mezi
tyto indikatory patii historicky 1 indikatory Social indicators movement — napt. HDP,
mira nezaméstnanosti, mira kriminality, mira kvality zivota aj. Dalsi oblasti jsou pak
indikatory uzivané pouze ve vztahu ke vzdélavani, jako je indikator kvality ucitele ¢i
ucitelského sboru anebo systém indikatort vytvoirenych OECD a UNESCO pro blizsi
srovnani spravedlnosti jednotlivych skolskych systémi [Greger 2010:29-33].

V piipadé teoretického ramce indikatorit OECD Grégr ve své praci [2010]
popisuje nejdiive vyuzivani systémového modelu, ktery uvadi do vztahu vstupy,
procesy a vystupy vzdélavaciho systému. Pozdéji byl vSak tento model dale rozvijen
a upraven na sledovani vzdélanostnich nerovnosti. Zakladni struktura tohoto systému
identifikatort je zaloZena na analyze vstupt (kulturni vzdélanostni kontext), procest
vzdélavani a jejich vystupt (interni a externi vystupy) a model je rozvinut i podél
dalsi osy - v kazdé ze Ctyi oblasti (kontext, procesy, vysledky a efekty) je mozno
konstruovat tii druhy identifikatorti ve vztahu ke spravedlnosti, resp. v ramci reflexe
konceptl rovnosti piilezitosti. MlZeme se tak soustfedit na rozdily mezi jedinci,
rozdily mezi skupinami lidi 1 sledovat, kolik jedinci se nachazi pod tzv. funkénim
minimem [Greger 2010:33-35]. Tyto identifikatory jsou pouzivany a dlouhodobé

méteny a sledovany na dostupnych datech mezinarodnich vyzkumi jako je PISA,
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IALS, TIMSS, aj. a je jich celkem okolo dvaceti deviti.

1.2. Vyzkumy na téma vzdélanostnich nerovnosti a
nerovnosti v pristupu k vy$Simu vzdélani

Zajem o zkoumani socialnich nerovnosti v pfistupu k tercidrnimu vzdélani
rostl v souvislosti s rostoucim vyznamem dosazené¢ho vzdé¢lani v postindustrialni
spolecnosti a s tim v ruku v ruce jdouci proménou vzdélanostni Grovné a strukturalni
zmény spolecnosti. Rovny a spravedlivy pfistup k (vy$Simu) vzdé€lani se stal jednim
ze zékladnich cilii vzdélavacich politik demokratickych spole¢nosti, ktera vyzkum
vzdélanostnich nerovnosti a nerovnosti v pfistupu k vys§imu vzdelani stavi do centru
pozornosti tvirct vzdélavaci politiky na mezinarodni trovni. V piipadé Ceské

republiky byla situace na rozdil od zapadnich zemi ponékud odli$na.

Ackoliv téma vzdé¢lanostnich nerovnosti bylo ¢eskymi sociologii zkouméno
jiz od poloviny 20. stoleti [srov. Bldha 1948, Jerhotova 1970], na poli empirického
vyzkumu se vét§i pozornosti tomuto tématu dostalo az v 90. letech. Dtivodem nebyla
pouze zména rezimu, a tak vstiicnéjsi pristup k této problematice, strukturalni zména
spoleCnosti a rostouci vyznam dosazeného vzdélani, ale také i zapojeni Ceské
republiky do mezindrodnich organizaci, jez se touto problematikou dlouhodobé
v souvislosti s cili znalostni ekonomiky EU a Bolonského procesu, resp. piijetim
Narodniho programu rozvoje vzdélavani, tzv. Bilé knihy. V hojné mife se tak zacaly
vyskytovat analyzy vyuzivajici pfedevsim vysledki reprezentativnich mezinarodnich
Setfeni (PISA, IEA TIMSS, ISS a dalsi), které v longitudinalnim métitku sledovaly
hladinu vzdé¢lanostnich nerovnosti ¢i vzdélanostni urovné a kompetenci v zemich EU

napt. [Strakova 2010].

V Ceské republice je znatna pozornost sociologického vyzkumu vénovana
socidlnim determinantam vzdé¢lavani jako je popis socidlni struktury spolecnosti, resp.
socidlni stratifikace, 1 z hlediska dosazené¢ho vzdélani na zaklad€é rtznych socio-
ekonomickych charakteristik [srov. Priicha 2006]. Mazeme sledovat fadu vyzkumii a
studii vénujici se tématu socialni mobility a vzdé€lanostni reprodukce, analyz zdrojii
vzdélavacich nerovnosti i fadu praci na téma nerovnosti ve vzdélavani [Katrnak 2004;
Matéji, Strakova et al 2006; Matéja, Strakova, Vesely 2010; Kreidl 2008; Simonova

2011;]. Mame tak detailni piehled o poméru Sanci déti a zakd na vys$si vzdélani dle
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socialniho ptivodu uchazece, pohlavi, velikosti mista bydlisté, struktury rodiny a
poctu sourozencl [viz Mat&ji, Strakova, Vesely 2010, Matéji, Strakova 2006].
Mame také kvantitativni udaje o pfechodu k vys$simu vzdélani i zmapovanou velikost
a podobu vzdé¢lanostnich nerovnosti podle rodinného ptvodu, napi. z hlediska vlivu
na vzdélanostni aspirace [viz Mat&ji, Rehakova 1992, Katriidk 2006], ptistupu ke
vzdélani [viz PriSa a Piasova 1997], predCasného odchodu ze vzdélavani [viz
Trhlikova, Ulovcova 2010] & $kolniho uspéchu [viz RabuSova 1995]. Tématu
vzdé€lanostni mobility a reprodukce je vénovana znacna pozornost jak v ramci
historické perspektivy (resp. z hlediska vyvoje), [viz Mat&ji, Rehakova, Simonova
2004, Simonova 2006, 2011]), tak komparativni ve smyslu srovnavaci analyzy

obdobi pied a po roce 1989 [viz Simonova 2011].

Vyznamnym zdrojem informaci v tomto sméru, na ceské pid¢, je nesporné
publikace Pera Matéju, Jany Strakové a kol. [2006] (Ne)rovné Sance na vzdeélavani,
vzdélanostni nerovnosti v Ceské republice, ktera byla jednou z prvnich &eskych knih,
ktera se intenzivné zabyvala tématem vzd&lanostnich nerovnosti v Ceské republice.
Tato monografie poskytla celkem komplexni piehled teoretickych piistupii, koncepti,
vychodisek z hlediska socidlni spravedlnosti a rovnych vzdélavacich prilezitosti i
teoreticky vyzkumnych pfistupii ke studiu socidlni stratifikace a vzdélanostnich
nerovnosti. Na zaklad¢ analyzy dat hned nckolika reprezentativnich Setieni piredklada
vysledky celé fady vyzkumi na toto téma. Ctenaf zde tak miZe najit rozmanité
analyzy vzdélanostnich nerovnosti na Urovni zakladni, sttedni a vysoké Skoly i1 na

prechodech mezi témito stupni vzdélavaciho systému.

Dal$im hodnotnym zdrojem je pak navazujici publikace Petra Mat¢jti, Jany
Strakové a ArnoSta Veselého a kol. [2010] Nerovnosti ve vzdélavani: Od meéreni
k Feseni, ktera aktualizuje empirické poznatky této monografie a dopliuje ji dalsi
témata sociologie vzdélani a vyzkumu vzdélanostnich nerovnosti, jako je napt. dopad
viceletych gymnazii na diferenciaci vzdélavacich drah, nerovnosti v ucasti v dalSim
vzdélavani, vzdélavani romskych déti ¢i pred€asné odchody ze vzdélavani. Obé dvé

publikace nabizi i doporuceni pro vzdélavaci politiku.

Ve srovnani se zahrani¢ni literaturou je kvalitativni vyzkum v piipadé
zkoumani vzdélanostnich nerovnosti, resp. vzdé¢lanostni reprodukce, vyuzivan

v ¢eském prostiedi ziidka. Mezi tyto prace patii napi. monografie Tomase Katrnaka
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[2004] Odsouzeni k manudlni praci o vzdélanostni reprodukci v délnické rodiné. Na
zaklad¢ hloubkovych rozhovorl s délniky a vysokoskoldky a s vyuzitim postupt
zakotvené teorie mapoval zkuSenosti téchto dvou skupin se Skolou a vzdélanostnim
systémem. Autor piichazi se zdvérem, Ze strukturalni bariéry nejsou zdroji odliSného

jednéni a postojii téchto dvou skupin, ale reakci na tyto struktury.

Kromé vyzkuml zamé&fujicich se na reprodukci vzdélanostnich nerovnosti na
individualni urovni, pozornost vénovana také institucionalnim faktorim. U téch se

blize pozastavim vzhledem k zaméfeni prace.

1.2.1. Nerovnosti v pristupu k vy$simu vzdélani a
institucionalni uroven

Barta ve své praci [2013] zmifluje celkem tii oblasti vyzkumu pficin
nerovnosti z hlediska institucionalnich faktort. Jsou jimi nerovnosti spojené s niz§imi
stupni vzdélavaciho systému, nerovnosti spojené s pfechodem 74kl na vysokou Skolu
a nerovnosti spojené se samotnym terciarnim vzdélanim. Kromé posledniho okruhu

se mého tématu dotykaji ob¢é oblasti vyzkumu pfi¢in nerovnosti.

V prvnim pfipadé¢ se jednd o nerovnosti, které vznikaji prostiednictvim
nejriznéjSich nedostatkil v praktickych aplikacich konceptu rovnych piileZitosti —
nespravedlivy pfistup k uritému vzdélani, v podminkach vzdélavani a v oblasti
vzdélavacich vysledkl. Barta v tomto ohledu uvadi piiklad, kdy nerovnost pfistupu
ke stfedni Skole zakonfené maturitni zkouskou dale zplisobuje nerovnost v ptistupu
k vy$§imu vzdélani — v Ceské republice je podminkou vstupu na vysokou 3kolu
uspesné slozeni maturitni zkousky. Dal§im ptikladem z ceského prostiedi je 1 kvalita
a obsah vyuky na gymnaziich a stfednich Skolach, které¢ zaky limituji v Sancich na

dosazeni univerzitniho vzdélani [Barta 2013: 109-110].

V druhém ptipad€ nerovnosti spojenych s prechodem zdkid na vysokou skolu
je oblast zkoumani pti¢in mnohem mensi — jedna se o samotny vzdélavaci systém a
piekazky, které klade studentim hlésicim se na univerzitu. V ¢eském prostiedi se
jedna o piijimaci fizeni a v oblasti soukromého vysokého Skolstvi o pozadované
finan¢ni prostfedky na studium. V posledni fad€ jsou tu i nerovnosti spjaté se
samotnym tercialnim vzdelavani, kde 1ze zkoumat jak rovnost v pfistupu k vySsimu

vzdélani — viz vySe, tak 1 rovnost podminek vzdelavani — kvalitativné srovnatelny
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pribéh vzdelavani, ¢i rovnost vysledkil - srovnatelné vzdélani. Jako ptiklad takového
vyzkumu Barta uvadi zkoumani vzdélavacich procesti na rtznych typech kol
soustiedéné na vlastnosti edukacniho prostiedi, kvalitu pedagogii anebo vlastnosti

internich kutikuldrnich dokumenta [Barta 2013: 110].

Vesely a Mat&jti [2010] z hlediska cilti vzdélavaci politiky jmenuji celkem
Ctyfi tematické okruhy vyzkumi nerovnosti v pfistupu ke vzdélani na urovni terciéru:
1. vliv expanze pfilezitosti ke studiu na tercidlni urovni, 2. vliv diverzifikace a
struktury systému tercidlniho vzdélavani na jeho celkovou otevienost a schopnost
absorbovat jedince ze znevyhodnénych socidlnich skupin, 3. vliv systému financovani
instituci a studentd na dostupnost studia a formovani aspiraci na dosazeni tercialniho
vzdélavani, 4. vliv pfijimaciho fizeni na nerovnosti v Sancich na uskute¢néni
pfechodu mezi sekundarnim a tercidlnim vzdélavanim. Vesely a Matéja podotykaji,
ze zatimco prvnim tfem okruhiim je v ramci teorie i empirie vénovano pozornosti jiz
fadu desetileti, posledni okruh (vliv pfijimaciho fizeni a kritérii vybéru uchazeci) se
mimo USA a zemé, které vyuzivaji dlouhodobé testy studijnich piedpokladl, dostava
do centra pozornosti mnohem pozd¢ji. Zejména pak ve vetejné diskuzi rezonuje toto
téma v souvislosti se strategii, jak minimalizovat vliv stratifikace systému
sekundarniho vzdélavani a rozdilt v kurikulech typickych pro riizné typy stiednich
Skol na Sance uchazecl uspét zejména v konkurenci pii vstupu do tercialniho

vzdelavani [Vesely, Matéjt 2010:70].

V piipadé vlivu expanze a diverzifikace systému tercidlniho vzdélani na
nerovnosti v pristupu k vysokoskolskému vzdélanim zpravidla nalezneme vyzkumy
analyzujici a interpretujici tyto jevy oddélené, ackoliv jak podotyka Mat¢ji a Vesely
[2010], n¢které vyzkumy ukazuji, Ze tyto procesy jsou spolu Gzce spjaté a jejich vliv
na nerovnosti nelze posuzovat oddélené [Vesely, Matéjt 2010:71]. Vyzkumy vlivi
diverzifikace a expanze vysokoSkolskych systémi téchto dvou procest vSak nejsou

jednoznacné.

Jak upozoriuji Vesely a Matéjii [2010], ackoli expanze studijnich ptilezitosti
vyvolavala oCekavani poklesu nerovnosti, pozdéji uvedené analyzy vyvoje relativnich
nerovnosti toto ocekdvani nepotvrdily. Studie dosSly k zavéru, ze pies pomérné
velkou expanzi vzdélavacich ptilezitosti na terciarni Grovni se relativni nerovnosti

Vv Sancich na ziskani vysokoskolského vzdélani ve vétSiné zemi nezmensSily [Vesely,
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Matéjt 2010:71]. Mezi takové vyzkumy mutizeme fadit studie Gebra a Hounta [1995],
Hounta [2006].

V Ceském prostredi vSak, jak upozornuje Soukup a Simonova [2009], tento
stav po roce 1989 zatim nepodatilo jednoznacné prokazat. Vyzkumy totiz v zavislosti
na datech a pouzité analytické metod¢ ukazaly rozporuplné vysledky, bud’ stabilitu
[Simonova 2003], nebo nartist nerovnosti [Mat&jt, Rehakova, Simonova 2007]. Na
zéklad¢ néckolika analyz poté Simonova a Soukup potvrdili, Ze se nerovnosti
v pfistupu ke stifednimu 1 vySSimu vzdélani zacaly mezigeneracné snizovat
[Simonova, Soukup 2009]. Dle Veselého a Matéju [2010], tak vyvoj naznacil, ze
pokud jde o Ceskou republiku, rostouci participace na vy$§im vzdélani se blizi
v nékterych skupinach saturaci (pfedeviim u SS vzdélani), coz nasvédeuje uréitym
mechanizmiim MMI teorie. Autofi vSak podotykaji, Ze je tfeba zvazit, do jaké miry je
expanze piilezitosti spojena s diverzifikaci systému a do jaké miry dochazi nad ramec
formalni diverzifikace k diferenciaci $kol z hlediska kvality poskytovaného vzdélani,
povésti, prestize diplomii a UspéSnosti absolventii na trhu prace [Vesely, Matéju

2010:72-3].

Diverzifikace je dle Veselého a Mat¢ja [2010] podminkou skute¢né expanze
vzdélavacich pfilezitosti na tercidlni urovni, protoze rist vzdélavacich prilezitosti na
vysokych Skolach nelze zajistit v ramci klasického univerzitniho systému (tzn. v dobé
vzdélani ,elit”). Vyrazny nartst podilu studentii vstupujicich do tercidlniho
vzdélavani predpoklada adaptaci vysokoSkolského systému na rostouci heterogenitu
uchazect z hlediska jejich schopnosti dosdahnout nejvyssich stupiii akademického
vzdélani. Pivodnim jevem expanze se tak stava diverzifikace systému v podobé
vznikd riznych typl a stupiii vysokoSkolského vzdélani — napt. nizSich segmentt
tercialniho vzdélani jako rozvoj bakalafskych studii anebo v USA tzv. community
colleges, které do tohoto systému vnasi i hledisko kvality. Do jisté miry sice dochazi
k otevieni pfistupu k vyS$Simu vzdélani, avSak pravé vznik rtznych ,,nizSich®
segmentll a alternativ k prestiznimu univerzitnimu vzdélani v ramci tercialniho
vzdélavani umoziuje zachovavat pomérné velkou socidlni selektivitu. Diverzifikace
ma tak nepochybné na vyvoj nerovnosti v pistupu k vys$§imu vzdélani rozporny vliv

[Vesely, Matéjia 2010:73].

Mezi dal§imi diskutovanymi vlivy institucionalniho nastaveni na nerovnosti
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Vv piistupu k vy$simu vzdélani Vesely a Mat&ji [2010] zminuji i vliv financovani
vysokych skol a studentti. V souvislosti s expanzi prilezitosti ke studiu a s tim v ruku
V ruce jdoucimi rostoucimi finan¢nimi naklady hrazenych z vetejnych rozpocta se do
popiedi pozornosti politikli dostdva téma financovani vysokych Skol a financni
spoluti¢asti studentd. Z hlediska spravedlnosti je diskutovana spoluti¢ast financovani
studia studenty, a to i z hlediska toho, zda by finan¢ni spolutcast studentti vedla ¢i
nevedla K vys$Sim nerovnostem a do jaké miry by tyto nerovnosti pomohlo
vykompenzovat finanéni pomoc studentim [Vesely, Mat&ji 2010:76-82]. V Ceské
republice se tomuto tématu vénuji sociologové zejména v souvislosti s reformou
Skolstvi a diskuzi o zménach v oblasti fizeni a sméfovani vysokych skol. Jednim
z takovych pfispévkil je i prace Simonové a Matéja [2005], které se pokusili o
analyzu modelll financovani vysokého Skolstvi, kdy diskutovali finanéni modely i

Z hlediska socialnich dopadi.

Ozechavym tématem nejen v zahrani¢i, ale i v Cechach, je tzv. tieti role
univerzit a transformace védni politiky. Diskutovany jsou nejen modifikace v oblasti
fizeni a financovani vysokych skol, ale také pronikani trhu a zasahovani komer¢nich
zajmu do vysokoskolského vzd€lani a vyslednou komercionalizaci védéni. V Ceském
prostiedi se touto problematikou vehementné zaobira Tereza Stockelova. Ve své praci
[2009], na zakladé etnografického vyzkumu na dvou fakultach Ceskych univerzit,
nabizi sociologickou reflexi kazdodennich promén védni politiky a jejich ptsobeni na
akademické prostiedi - vyzkumné praxe a kariérni drahy pracovnikti fakult i na
samotné studium. Doklada, jak tlak na finanéni zdroje univerzit vedl k expanzi
prilezitosti k bakalafském studiu a jak se tato expanze ve vysledku podepsala na
kvalit¢ magisterského a doktorského studia. Poukazuje také na zisadni zmény
diskurzu na poli védy, uzivané terminologie, ale i elementarnich profilovych

charakteristik a hodnot védy [Stockelova 2009].

Posledni oblasti, kterou ve své praci diskutuji Vesely a Matéju [2010] v ramci
pusobeni na nerovnosti v pfistupu k vysokoskolskému vzdélani, je vliv faktort
pusobicich na vstupu do tercidlniho vzdélani, tedy samotna kritéria pro pfijeti
uchazecu na vysoké Skoly. V této oblasti, jak podotykaji autofi, existuje pomérné
slaba empirickd evidence, kterd nedovoluje porovnavat vlivy raznych faktorti na

pfijeti ke studiu, a to zejména u zemi s rizné stratifikovanymi systémy stfedniho
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vzdélani a riznymi piistupy k vybéru mezi uchazeéi o studium, jako je i ptipad Ceské
republiky. Respektive chybi data o tom, jaka rtizna kritéria vybéru, jako je pfijimaji
studentil na vysoké Skoly na zaklad¢ vysledki predchoziho studia (tj. pozadovany
pramér z vysvédCeni), znalostn¢ zalozené testy ¢i testy studijnich ptfedpokladi
uchazecl, pfimo i nepfimo souvisi se socialné-ekonomickym statusem a dalSimi
socialnimi a demografickymi charakteristikami uchazecti (pohlavi, rasa atd.).
Odpoveéd’ na tuto otazku je komplikovana i vzhledem k tomu, jak velké rozdily
v danych zemich existuji nejen mezi riznymi typy stiednich $kol, ale z hlediska toho,
jaké rozdily panuji mezi Skolami stejného typu (kvalita vyuky, socialni skladba
studentti apod.) [Vesely, Mat&ja 2010:84-85]. Dalsim problém je i nedostupnost dat,
resp. datovy soubor, jenz by poskytoval tdaje nejen o socioekonomickém statusu
studenta, ale i1 blize jeho rodi¢l (krom¢ vzdéldni zahrnoval i1 pfijem a povolani),
zarovenn 1 piehled o predchozim studiu na stfedni Skole, vysledky studijnich
predpokladii, pocty pridanych ptihlaSek a vysledky piijimacich fizeni. Jak ukazaly i
vysledky studii ohledné validity testd [napt. Kobrin et al. 2008]., bylo by zadouci
zohlednit 1 vysledky studentli na univerzité. Vzhledem k cilim prace se u diskuze

vlivu kritérii na vstupu do tercidlniho vzdélavani blize pozastavim.

1.2.2. Vliv faktori pusobicich na vstupu do tercialniho
vzdélavani

Nejvice vyzkumi na téma vlivu faktord ptsobicich na vstupu do tercialniho
vzdélani mizeme sledovat zejména v USA a Velké Britanii°. Diskutovany jsou
predevsim schopnosti standardizovanych testti riznych modelt pfijimacich fizeni z
hlediska validity, jejich schopnosti predikovat uspéch studenta studovat na vysoké
Skole [Kobrin et al. 2008] a vlivu socialné-ekonomického statusu [Atkinson, Geiser
2009, Rosner 2012] a typu stfedni $koly [Zwick 2012] na vysledky testi. Diskuze je
vedena o transparentnosti piijimaciho fizeni, monopolu firmy College Board na
poskytovani  této sluzby vzdélavacim institucim a celkové ziskovosti
standardizovanych testl studijnich predpokladii. Ackoliv se objevily pokusy o shrnuti
diskuze v této oblasti [napf. NACAC 2008], vysledky studii nejsou jednoznaéné a

diskuze nadale pokracuje.

* Zde vsak byly po dlouhé diskuzi testy studijnich pfedpokladii v roce 2008 vladou zruSeny
jelikoz se jejich vysledky vyuzivaly pro vytvareni zebticki kol a doslo k n€kolika
problémum pfi jejich vyhodnocovani [Kone¢ny, Basl, Myslivecek 2010].
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V ptipadé¢ evaluace testli z hlediska jejich wvalidity je casto diskutovan
ptedpoklad ,,akademického uspéchu®, resp. determinace ,,pfedpokladt ke studiu®, a
jeho vymezeni [Camara, 2004]. Ten byva nejCastéji operacionalizovan jako
znamkovy prumér za celé studium na vysoké Skole (tzv. grade point average, GPA) ¢i
znamkovy primér v prvnim roce studia na vysoké Skole (first year grade point
average, FYGPA). Tato operacionalizace vSak byva ter¢em kritiky pfedevsim proto,
ze se znamkovani a pozadavky na studenty mezi Skolami i stejného typu znacné lisi a
hraje zde roli i cela fada dalSich faktort [Laird 2004]. Diskutovany jsou pak
stanovené predpoklady potenciondlnich uchazect, tedy pozadované schopnosti a
vlastnosti studentl pro Uspé$né absolvovani vysoké Skoly [Conley 2003, Laird
2004,], a mozné indikatory a zplsoby ovétovani, které by tyto schopnosti a vlastnosti

dokazaly spolehlivé zjistit [Camara 2004].

V tomto ohledu a s timto cilem v USA vznikly testy studijnich piedpokladu,
tzv. SAT (Scholastic Aptitude Test), které mély na jedné strané zajistit adekvatni a
ptesné ovefovani studijnich predpokladi uchazece [Lawrence et. al. 2002], na strané
druhé i minimalizovat vliv pfedchozi kutikularni zkusSenosti a socidlniho ptivodu na
vysledky testt (jako napi. konkurenc¢ni testy znalosti ACT, tzv. American College
Testing) [Vesely, Matéja 2010]. Testy studijnich pfedpokladiu se vSak staly obratem
tercem kritiky a to hned z nékolika divodii. Bollinger [2004] vsak konstatuje, Ze se
tak déje 1 v souvislosti s rostouci hodnotou vzdélani v dnesni spole¢nosti, a tak 1

rostouci soutézivosti o vzdélani na tercialni urovni.

V ptipadé diskuze validity testd studijnich pfedpokladl na jedné strané studie
tvrdi, Ze testy SAT slouzi jako solidni predikator uspéSnosti studia na vysoké Skole
[napt. Zwick, Sklar 2005], na stran¢ druhé nékteré studie poukazuji na opomenuti
nekterych relevantnich proménnych a dalSich faktort s tim, ze testy SAT pak pouze
predikuji uspéSnost studenta v 1. ro¢niku, ale v pfipad¢ dalSich let uz takovou véhu
nemaji [NACAC 2008]. Rada studii dosla také k zavéru, Ze lep$im prediktorem
usp&sného absolvovani vysokoSkolského studia nez ACT/SAT testy jsou samotné

znamky ze stfedni skoly [Kobrin at. al 2008].

Dalsim bodem diskuze je také to, do jaké miry testy SAT reflektuji klasické
inteligen¢ni testy [Bollinger 2004,]. Z tohoto pohledu jsou pak $ir$i vefejnosti

upfednostiovany spiSe testy SAT, ackoliv jsou zde rozdily mezi testy téméft
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minimalni [Carroll 1993]. Dlivodem je nevérohodnost testil a znevyhodnéni studentd

mensin [Connelly 2008].

V piipad¢ diskuze vlivu socioekonomického statusu nékteré studie poukazaly
na roli pohlavi a rasy uchaze¢e [NACAC 2008], ¢i ptijmu rodiny a vzdélani rodi¢t
[Rothstein 2004] na vysledky testi SAT, na stran¢ druhé jsou tu i studie, které
potvrdily, ze oba dva typy testi ACT a SAT spolu vyznamné koreluji a reflektuji

socialni piivod mnohem vice nez znamky na konci stfedni Skoly [Zwick 2007].

Diskutovana je i pfiprava na testy SAT a moznost nacviku testovych otazek
[Sackett, Borneman a Connelly 2008]. V této souvislosti se vede dlouhodoba
spekulace o znevyhodnéni studentd ze socidlné¢ slabSich rodin, ktefi si nemohou
obstarat placené materialy ¢i dovolit placené kurzy [NACAC 2008]. Ackoliv vyzkum
Sacketta, Bornemana a Connellové [2008] tyto tvrzeni nepotvrdil, doporucuje se

uchazecim cvi¢ebné materialy zpfistupnit [Zwick 2007].

Vesely a Matéju [2010] vSak podotykaji, ze vysledky téchto studii jsou do
zna¢né miry ovlivnény slabé stratifikovanymi systémy stfedniho vzdélani v USA, a
tak jsou jejich kutikularni zkuSenosti po formalni strance stejné. Tzn. i mnohem slabsi
vliv socialné-ekonomického pivodu na studijni vysledky na konci stfedni skoly nez
na vysledky studijnich pfedpokladii. V Evropé¢ je situace jina, Skolstvi je zde mnohem
vice diverzifikované a Skoly se v pfipad¢ kurikula vyrazn€ lis§i [Vesely, Matéja
2010:86]. Navic, na rozdil od SAT testl je soucasti Ceskych NSZ testi u nékterych
fakult vyZadovan 1 test ovétujici vSeobecny piehled (tzv. ZSV, zaklady psychologie,
sociologie, ekonomie, historie aj.), test zaméfeny na matematiku, biologii a chemii,
tedy 1 oveéfovani oborovych znalosti. Vyuzivani testl studijnich pfedpokladil s cilem
limitovat vliv kutikularni zkuSenosti na vysledky testl pak v tomto ptipadé postrada
vyznam.

V piipadé Ceské republiky a analyzy kritérii pfijimaciho fizeni existuje
pomérné slaba empirickd evidence. Nékteré vyzkumy se vénuji analyze ptijimaciho
fizeni z hlediska formovani vzdé€lanostnich aspiraci, zamétfuji se na roli studijnich
pfedpokladi v Sancich na pfijeti na vysokou Skolu i1 ve vztahu k dalSim
charakteristikam uchazece (socialni puvod, typ Skoly, velikost bydlisté atd.) anebo
testuji hypotézy, zda by zavedeni testli studijnich pfedpokladii vedlo ¢i nevedlo ke

sniZzeni vlivu socidlniho ptivodu uchazece. Nékteti pak vyuzivaji ptimo vysledku
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studijnich ptredpokladit OSP dle spole¢nosti Scio [napt. Matéjl, Strakova et. al.
2006], jini pak pracuji s testy funkéni gramotnosti ve spojeni s testem studijnich
predpokladl (analyza dat pochéazejicich z longitudindlniho vyzkumu PISA-L) [napf.
Simonova, Soukup 2010].

Vzhledem K cilim prace je pro mne stézejni pfedevsim oblast vyzkumii, které
se zamétuji pfimo na evaluaci pfijimaciho fizeni zaloZeném na znalostnich testech a
testech studijnich ptfedpokladd OSP, resp. NSZ spolecnosti Scio, které jsou
V soucasné dob¢ vyuzivany v nejveétsi mite.

Hodnotnym pfispévkem k tomuto tématu je studie autort T. Kone¢ného, J.
Basla aj. Myslivecka [2010]. Zamé&fili se na mozné efekty testii obecnych studijnich
predpokladii v pfijimacim fizeni na vysoké skoly z hlediska relativni Sance uchazeét
s riznym socioekonomickym statusem. V ramci sekundarni analyzy dat databéaze
Sonda Maturant 1998 a souboru UchazeCe ze stejného roku srovnavali modely
prijimacich zkousek zalozenych predevSim na zjistovani znalosti s alternativnim
modelem zaloZenym na testovani obecnych studijnich pfedpokladi. SnaZili se nalézt
odpovéd’ na dvé otdzky: ,, Zaprve, nakolik model, zaloZeny prevazné na faktickych
znalostech, odrazuje nékteré nadané studenty od podani prihlasky na vysokou skolu?
Zadruhé, jak by se zménily socialni charakteristiky uspésnych studentii (4. tech, kteri
se rozhodli podat prihlasku na VS a byli prijati), pokud by prijimaci zkousky
vyuzivaly testy OSP“ [Kone¢ny, Basl, Myslivecek 2010:49].

Vyuzili simulaénich programt a studie naznacila, Ze pfi platnosti vSech jejich
predpokladii by model zdtraznujici OSP mohl vést k vétSim Sancim na pfijeti u
studentti s lepSimi studijnimi pfedpoklady. Tzn., Ze testy zaloZzené na OSP by tak
mohly zvysit Sance studentl ze stfednich odbornych Skol ve srovnani se studenty z
gymnazii. Role rodinného zazemi uchazec vyjadiena vzdélanim rodica by byla dle
odhadll v systému zalozeném na OSP relativné mensi. Na zéklad€ poméru studentd,
ktefi meli lepsi vysledek v OSP nez uchazeci presné veprostied distribuce vysledkl
OSP, ale nepodali pfihlaSku, ukazovali horni odhad skute¢ného dopadu daného
modelu pfijimacich zkousek ve srovnani s modelem OSP [Konecny, Basl,

Myslivecek 2010:49-68].

Tato studie ma vSak fadu limiti, které je tfeba diskutovat. Za prvé se jednd o

star§i datovy zdroj, ktery nemusi odpovidat dnesni situaci. Bohuzel, jak autofi studie
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zminuji, ve srovnani s existujicimi zahraniénimi studiemi zaméfenymi na dopady
testt OSP pii pfijimacim fizeni je v piipadé CR klicovym rozdilem absence
integrovanych dat ohledné rozhodnuti o podani ptihlasky, vysledku piijimaciho fizeni
v systému postaveném na OSP a rodinného zdzemi uchazece. Ackoli se v pozdéjsich
letech velka ¢ast vysokych skol priklonila k modelu OSP, po roce 1998 zatim nebylo
v Ceské republice provedeno Setfeni, jenz by poskytlo informaci o uchazetové
rodinném zazemi, studijnich predpokladech, jeho volbami a vysledky v ramci

piijimaciho fizeni [Kone¢ny, Basl, Myslivecek 2010:52].

Za druhé zvolené proménné jsou kompromisem danym dostupnosti dat. Studie
nejen ze ignoruje fadu faktor ovliviiujici podani piihlasky, volbu Skoly ¢i vysledek
pfijimaciho fizeni, ale také fadu proménnych si aproximuje. V rdmci dat chybi
informace o profesi a ptijmech rodi¢u. Jak podotykaji autofi studie, socioekonomicky
status uchazeCe je aproximovan ze vzdélani otce, vzdélani matky a vlastnictvim
pocitace v domécnosti, coz neni idedlni vyjadieni socioekonomického statusu. Dals$im
zjednoduSujicim predpokladem jsou spoctené kapacity odvozené od poctu maturantii
z databaze Sonda Maturant 1998 zapsanych ve znalostnim systému, nikoli ze vSech
uchazeci 0 danou fakultu a obor v roce 1998. U nového systému autoii také
predpokladali, Ze se kazdy UspéSny student zapiSe pouze na jeden nejvice zadany
obor [Kone¢ny, Basl, Myslivecek 2010:55-67], rozhodovani studenta ohledné zapisu
na vice obori tak neni modelovano, coz s pfihlédnutim k faktu, ze si student podava
vpriméru 2 piihlasky k bakalaiskému studiu [MSMT 2016], je pomé&mé

nerelevantni.

Dalsim dulezitym a také zjednodusSujicim ptfedpokladem byla nezavislost
nastaveni systému piijimacich zkouSek na rozhodnuti uchézet se o studium na vysoké
Skole a dale na rozhodnuti o studovaném oboru a fakulté [Konecny, Basl, Myslive¢ek

2010:68].

Z hlediska diskuze validity testli studijnich ptfedpokladi jsou hodnotnymi
pfispévky vyzkumy Hoschla a KoZeného, Téborské, Muzika, Jarkovského a
Weissové a Stuka [2012], které poukazaly na mensi vyznam testu studijnich
predpokladii ¢i test vSeobecné studijni pfipravenosti v piipadé Iékaiskych fakult.
VeEtsi vyznam na UspéSnost studenta na vysoké Skole mély znamky z oborové

relevantnich pfedmétii na stfedni Skole. Jak vSak poznamenava Viktorova a Charvat
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[2012], v Ceském prostiedi se pii evaluaci validity testd studijnich ptedpokladi
potykdme z fadou pirekazek, které mnoha socidlnim védct pifi ovéfovani validity a
reliability brani. Testy studijnich pfedpokladii nemaji ustalenou podobu a jejich obsah
a nekteré parametry jsou z podstaty véci proménlivé. Az do chvile jejich jednordzové
aplikace jsou chapany jako pfisné tajné a konkrétni znéni polozek testii je nutné
chranit pied prozrazenim. Nasledné pak musi byt ze zdkona po skonceni pfijimaciho
fizeni zvefejnény. Z finanénich, ¢asovych, personalnich ¢i jinych divodi tak neni

mozné zajistit plnohodnotné pilotni testovani [Viktorova, Charvat 2014:11-12].

V této souvislosti autofi poukazuji i na problemati¢nost vstupu tfetich stran do
vzdélavani, jako je priklad i poskytovani sluzeb NSZ spolecnosti Scio. V prvni fadé
upozoriiuji na nutnost jasné¢ formulované zakazky pro to, aby univerzity ziskaly
adekvatni uchazece dle svych vlastnich pfedstav. Na druhé strané¢ poukazuji na

nezadouci komercionalizaci celého ptijimaciho aktu [Viktorova, Charvat 2014:12].

1.3. Zakladni udaje o prechodu k vys$Simu vzdélani
vV Ceskeé republice

Aby si Gtenaf udélal adekvatni predstavu o situaci v Ceské republice,

predlozim v nasledujici podkapitole zédkladni idaje o pfechodu k vy$§imu vzdélani.

Jak poznamenavd Simonova [2011], se zménou politického reZimu v roce
1989 se zacaly uskutecniovat 1 zmény Skolské soustavy a struktura vzdelanostniho
systému se vyrazné proménila. Zdynamizovala se expanze studijnich mist na vSech
urovnich vzdé¢lavaciho systému a do Skolstvi zacal pronikat soukromy sektor.
Nejdfive na urovni stfednich Skol (od roku 1990), pozdéji i na Grovni terciarniho
vzdélavani (od rok 1998). Zprvu se zacaly rozvijet sttedni odborné skoly a gymnézia,
na Urovni tercidrniho vzdélavani poté i vySs$i odborné Skoly (od roku 1992). Se
znaénym naristem maturitnich obort odpadl zijem o obory bez maturity a obory
ucnovské. V disledku téchto trendi vyznamné stoupl po€et maturantii a uchazeci o
vysokosSkolské studium, akceleroval zejména po roce 2000. Mezi lety 2003 az 2010
se pocet zajemcl o vysoké Skoly zvysil dokonce o 28 %, pocet pfijatych zdjemct o
53 %. U studenttl, kteti se ke studiu zapisovali poprvé, se jednalo az o narist 49 %.
Rostla 1 uspéSnost piijeti uchazecl. Zatimco se uspéSnost pfijeti v roce 2003
pohybovala okolo 55 %, v roce 2009 dosahla dokonce 77 %. V piipadé celkového
poctu studujicich na vysoké Skole doSlo ve vysledku mezi lety 2003 az 2010
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K naristu o 63 %. Pocet absolventi vysokoskolského studia v roce 2010 se ve
srovnani s rokem 2003 ztrojndsobil, tj. narist o 166,7 %. Nezanedbatelnou roli
sehrala expanze soukromych vysokych Skol, vétsi mérou se vSak podilela expanze
vetejné¢ho Skolstvi, kterd vzdélavala pres 86 % vSech vysokoSkolskych studentt. Té
do zna¢né miry napomohl zdkon o vysokych Skalach, ktery univerzitdm poskytl
svobodu v rozhodovani o finan¢nich otazkach, avsak bez toho, aby jim ptfedepisoval

pocty studentd, které mohou fakultu pfijmout [Simonova 2011-66-67].

Jak ukazuj statistiky o stavu vysokého kolstvi v CR, od roku 2011 se zastavil
pomérné rychly narist poétu studentd na vysokych skolach [MSMT 2012: 11].
Zatimco roku 2010 dosahl pocet studujicich na vysoké skole svého maxima, témer
400 tis, od roku 2010 jejich pocet klesl o vice nez pétinu [Satistika&MY 2017]. K 31.
12. 2016 na vetejnych vysokych Skolach studovalo 280 340 studentii, na soukromych
vysokych Skolach 31 484 studenti, celkem tedy na vysokych Skolach 311 tis.
studentt [MSMT 2017:107].

Pokud se zaméfime na poCty studujicich dle studovaného oboru na vysoké
Skole, od roku 2010 zaznamendavaji nejvyssi tbytek studenti obory managementu a
spravy. V roce 2016 se jedna az o - 35 % studentl. Vyrazné poklesl i pocet studentii
pedagogiky, resp. obort spadajicich do kategorie Vzdélavani a vychova, celkem o -
30 % ve srovnani s rokem 2010. V poradi tfetim oborem s nejvétsim poklesem
studujicich jsou technické obory, které pfiSly o - 22 % studentdi. O vice neZ jednu
¢tvrtinu pak zaznamenali pokles studujicich 1 obory Spolec¢enskych véd, Zurnalistiky
a informacnich véd. S vyjimkou oboru zdravotni péce (tj. 1ékafstvi, oSetfovatelstvi,
farmacie aj.) v ostatnich oborech pokles studenti piedstavoval méné neZ jednu
¢tvrtinu. Studentll zdravotni péce vSak v roce 2016 i1 ptes celkovy ubytek
vysokoskolskych studentl o 8 % pftibylo [Satistika&MY 2017].

I ptes celkovy ubytek studentli na Grovni terciéru pocet studujicich cizinci
v Ceské republice v poslednich letech roste, za poslednich 10 let se zvysil az 1,8krat.
V roce 2016 bylo studujicich, s jinym nez Ceskym obcanstvim, témeéi 44 tis., coz
predstavovalo 14 % vSech vysokoskolakid. Mezi témito studenty pievazovali
z poloviny studenti ze Slovenska (51 %), studenti z Ruska (14 %) a z Ukrajiny (7 %).
Stejné jako pro Ceské studenty jsou pro studenty cizince nejatraktivnéj$i obory

spadajici do kategorie Obchod, administrativa a pravo (20 %), nasledovanym oborem
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Zdravotni péce (19 %), Technikou, vyrobou a stavebnictvim (15 %) a Informacni a
komunikacni technologii (10 %). Nejméné studentl s jinym statnim obc¢anstvim je

zastoupeno v oboru Vzdélavani a vychova (1,7 %) [Satistika&MY 2017].

Pokud se blize vSak zamétime na samotny piechod k vy$Simu vzdélani, pocet
soukromych vysokych skol v soucasné¢ dobé znacné presahuje pocet skol verejnych.
K 31. 12. 2016 vzdé€lavaci ¢innost uskutectiovalo 26 vetejnych vysokych skol a 38
soukromych vysokych Skol. Ke studiu na vetejnych a soukromych vysokych skolach
se vroce 2016 ptihlasilo 102 791 uchazecu s ¢eskym obcanstvim, kteti podali 224
151 piihlasek [MSMT 2017:107-108]. V praméru se tak jednalo o 2,1 piihlasky na

,,ceského® studenta.

Ptijimaciho fizeni se v roce 2016 zucastnilo 91,51 % uchazect, ktefi podali
ptihlasku. Z téchto uchazeci bylo pfijato ke studiu celkem 74 767, a z nich se do
studia zapsalo 69 839. Z hlediska uspésnosti piijeti bylo ke studiu na vefejné vysoké
Skole piijato 77,1 % uchazeci a ke studiu na soukromé vysoké Skole 94,6 %

uchazet® [MSMT 2017:107-108].

Pokud se podivame podrobnéji na charakteristiky uchazeci o studium na
vysoké Skole, vétSinu uchazeC o studium v prezenéni formé studia tvofili
devatendctileti a dvacetileti uchazeci. Zatimco v prezencni formé studia pfedstavuje
tato skupina az 66,7 % uchazect, v ostatnich formach studia (tj. studium v distan¢ni
¢i kombinované formé studia) tato skupina piedstavuje pouze 13,9 % uchazecu a
naopak zde dominuji uchazeci starsi tficeti let - az 35 % uchazect [Satistika&kMY
2016]. Podil poctu ptihlaSenych a zapsanych ve vztahu k po¢tu maturantd v denni
form¢ vzdélavani ¢ini 149,5 % (do denniho/prezenéniho 110,5 %) [MSMT 2017],
z ¢ehoz vyplyva, ze se o studium na vysoké Skole uchéazeji i maturanti z predchozich

let.
Z celkového poctu uchazecu tvoti zeny celkem 57,4 %, v poctu ptijatych pak
54,2 %. Ptevaha Zen ve vzdélavani roste spolu se stupném vzdélavani, na nejvyssim

stupni vzdélavani (doktorském) se vSak pomér muzi a zen obraci [MSMT 2017:109].

Z hlediska studované koly oficialni statistiky MSMT z roku 2014 ukazuji, ze

bezprosttedné po ukonéeni stiedni Skoly se k vysokoskolskému studiu hlasi prakticky

*Ktefi se ii¢astnili vlastniho p¥ijimaciho fizeni [MSMT 2016:108], statistiky jsou vykazany
pouze za studenty s ¢eskym obc¢anstvim, stejn¢ tak jako v dalSich odstavcich.
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vSichni absolventi gymnazii a vice nez devadeséat procent z nich je ke studiu také
ptijato (VS bez VOS). Podil absolventl stfednich kol hlasicich se ke studiu na
vysoké $kole byl v roce 2014 80, 4 %, ptijato z nich bylo 65,4 % absolventi (VS bez
VOS) [Kuchaf, Vojtéch, Kleftha 2014:7-10].

Pti pfijimacim fizeni do terciarniho vzdélavani podavaji absolventi gymnazii
vice piihlasek (na VS 3,3, u VOS se jedna o 1,2 v roce 2014) neZ absolventi stfednich
odbornych kol (VS 2,5 a VOS 1,2 v roce 2014) a pii piijimacim fizeni jsou také i
Vzhledem k vysoké uspeSnosti uchaze¢l pii pfijimacim fizeni je jeden pfijaty
absolvent gymnazii piijat v praméru k 1,8 studiim na vysoké Skole. V piipadé
absolventa stfedni Skoly se jednd o 1,5 studia na vysoké Skole [Kuchaf, Vojtéch,
Klentha 2014:7-12]. Jak vSak autofi monografie konstatuji, pomérné vysoka tspésnost
absolventd je také do jisté miry ovlivnéna po¢tem podanych piihlasek a tim, ze jedna
z prihlaSek je absolventy podévana casto tam, kde je pravdépodobnost pfijeti
pomérné vysokd, tedy na Skoly, kde soucésti ptfijimaciho fizeni nebyvaji pfijimaci

zkousky [Kuchat, Vojtéch, Kletha 2014:8].

Nejvice absolventl stiednich Skol si v roce 2014 podalo ptihlasky na vysoké
Skoly oborem ekonomie (32 % téch, ktefi se dostavili k pfijimacimu fizeni, 27 %
pfijato), dale pak pedagogiky, ucitelstvi a socialni péce (17 %, 10 % pftijato). Ostatni
oborové skupiny byly zastoupeny méné nez deseti procenty — napt. socialni védy (10
%, ptijato 6%), 1ékatské veédy (10 %, piijato 4 %), zdravotnictvi (9 %, ptijato 4 %) a
obory pravo, pravni a vetfejnospravni ¢innost (8 %, 4 %). Absolventi sttednich Skol
hlasici se ke studiu na vyssi odborné $koly podavali nejéastéji ptihlasky ke studium
zdravotnickych oborti (26 % piihlaSenych na vyssi odborné skoly, ktefi se dostavili k
pfijimacimu fizeni, 24 % pfijatych), dale o studium pedagogiky, ucitelstvi, socidlni
péce (23 % piihlasenych, 20 % piijatych) a oborti ekonomiky, administrativy (15 %
ptihlasenych, 14 % pfijatych) [Kuchaf, Vojtéch, Kletiha 2014:8-9].

Absolventi gymnazii nejastéji podavaji piihlasky ke studiu ekonomie
(skupina obort 63 — 27 % uchazecl), pedagogickym oboriim (skupina oborti 75 — 18
% uchazecl) a oborim lékatskym (skupina 51 — 15 % uchazeci). Ekonomické obory
patii obecné mezi obory s vys§i UspéSnosti uchazecl pii pfijimacim fizeni (77 %

uspésnost), jedné se o skupinu obort, do které je nejvice uchazeci i piijato (jedna se
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0 23 % ptijatych). I v pripad¢ skupiny pedagogickych oborl je ispésnost absolventii
gymnazii pomérné vysoka (56 %) a piijati ke studiu téchto obora tvoii 11 % vSech
pfijatych gymnazisti. Ke studiu lékafskym oborim se hlasi 15 % absolventl

gymnazii a pfijato je jen 37 % uchaze¢t [Kuchaf, Vojtéch, Kleitha 2014:11-12].

Jak ukazaly analyzy MSMT vroce 2014, nevétsi uspdSnost pii
vysokoskolském studiu vykazuji absolventi gymnazii a lycei, kteti ukoncuji studium
v daleko vé€tsi mife nez absolventi odborné¢ zaméfeného stiedoSkolského proudu.
Naopak studenti ze sttednych odbornych skol a vyssich odbornych Skol vykazuji vétsi
miru pred¢asného odchodu z vysokoskolského vzdelani [Pikalkova, Vojtéch, Kleitha
2014:47]. Je vsak nutno podotknout v této souvislosti, ze si absolventi stfednich
odbornych kol ve vétsi mife voli studium v technickych oborech (zejména absolventi
oborii technického zaméfeni) a oborech zemédé€lstvi (véetné toho, tak jako
gymnazisti, i obory ekonomie). Jejich volbu do zna¢né miry reflektuje zaméfeni
sttedni odborné Skoly. Nejcastéji vSak dle statistik také predcasné odchazeji studenti,
ktefi zaGali na vysoké $kole studovat technické obory.” | v piipadé vice usp&snych
gymnazistl je predasny odchod z téchto oborii vétsi, zejména u obord chemie (22
%), matematicko-fyzikalnich obort (17 %), obort strojirenstvi a elektrotechniky (po
15 %) [Pikalkova, Vojtéch, Klenha 2014:47-52].

vvvvvv

Naopak nejuspeésngj$i jsou studenti studujici obory prava (6% mira
pted¢asnych odchodi), mediciny a zdravotnickych obory (9 %) a studenti obory
uméni (13%). V ptipadé gymnazistl studujicich pravo odchéazi pouze 3 %, Gspésni pri
studiu jsou i studenti 1ékatskych a zdravotnickych obort (mira piedcasnych odchodi
4 %) a ekonomie (9% odchod). V ptipad¢ absolventil stiednich Skol je vSak odchod
z téchto obort az 3krat vétsi [Pikalkova, Vojtéch, Klenha 2014:47-52].

Jak shrnuji Simonova, Mat&ji a Anyzova [2013], pokud jde o Ceskou

republiku a vyvoj nerovnosti v pfistupu k vys§imu vzdélani, vétSina analyz zatim

®Velka ¢ast z téchto $kol také nepofada ani piijimaci zkousky a pfijimaji uchazece velice
Zasto pouze na zakladé maturitniho vysvédéeni. Casto jsou studenty vnimany jako ,,sazka
na jistotu a studenti si podavaji prihlasku ke studiu, aniz by o obor m¢li opravdu zajem.
Ke studiu jsou pfijimani i studenti vice prakticky zaméteni, ktefi by si radi doplnili
vzdélani, ale na vzdélavacim trhu nenachézeji programy uspokojujici jejich pozadavky.
Nejcastéjsimi davody odchodl z technickych obort je tak bud’ neodpovidajici nabidka,
resp. program dle ocekavani studenta, anebo vyssi kladené naroky, nez jsou schopni
studenti splnit [Pikalkova, Vojtéch, Klentha 2014 2014:52].
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dospéla ke dvéma zaveérim:

a) ,socialni nerovnosti v Sancich na dosazeni vys$itho (zejména
vysokoskolského) vzdélani jsou v CR ve srovnani s vyspélymi zemémi vysoké

(donedavna patfily k nejvyssim v OECD);

b) ackoli zejména v posledni dekadé dosSlo k vyrazné expanzi tercidrniho
systému, tj. podil vstupujicich do terciarniho vzdélavani z ptislusné vékové skupiny
roste (Castecné téz v dusledku demografického poklesu), celkovy trend svéd¢ici spise

o rustu nerovnosti se zdsadné neméni‘ [Simonova, Matéji a Anyzova 2013:111].

Autofi déale na zaklad¢ analyzy dat konstatuji, ze velmi diverzifikovany
systém stfedniho Skolstvi a dlouhodobé blokovany rist studijnich piilezitosti
na vysokych Skolach v obdobi socialismu byly hlavni faktory negativné plsobici
na vyvoj vzdélanostni mobility. Z hlediska vyvoje socidlné-ekonomickych nerovnosti
v Sancich na dosazeni vys$itho vzdélani autofi konstatovali vliv socialné-
ekonomického statusu vychozi rodiny na dosazeni stiedniho vzd&lani s maturitou®.
V ptipadé¢ piechodu mezi stiedni a vysokou Skolou aSancich na dosazeni
vysokoskolského vzdélani hraje socialné-ekonomicky status vychozi rodiny také

vyznamnou roli [Simonova, Mat&ji a Anyzova 2013:127].

2. Metoda

V nasledujici kapitole Ctenafe seznamim s postupy sbéru a analyzy dat. Ze
vSeho nejdiive predstavim cile prace a formulované vyzkumné otazky a nasledné
¢tenafe uvedu do konceptualniho ramce vyzkumu, kdy nastinim nastinim zakladni
vychodiska perspektivy interakcionisticko-konstruktivistického vyzkumu. Nasledné
Vv tomto kontextu predstavim a okomentuji vyzkumnou metodu a volbu vyzkumneé

techniky tvorby dat.

2.1. Cile prace a vyzkumné otazky
Pfedmétem mého vyzkumu je konstrukce nerovnosti v piistupu k vySSimu

vzdélani se zietelem k piijimacimu fizeni. Zamétuji se na pohled aktérd, kteti jsou

® Autofi poznamenavaji, Ze pii pomémé vysoké hladiné uspokojeni poptavky po stfednim
vzdélani jde nepochybné i o posilovani socialni vylucnosti sttedniho vzdélani bez maturity
[Simonova, Matéju a Anyzova 2013:127].
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V procesu vzdélavani systematicky znevyhodnéni, pokouSim se o tzv. rekonstrukci
diskurzivnich praktik dosahovani ne/rovnosti. Cilem prace je zjistit, jak svou pozici a
situaci znevyhodnéni studenti v pfipad¢ piistupu K univerzitnimu vzdélavani vnimaji,
zda a (piipadné€) jaké situace studenti chapou v piistupu k vysSimu vzdélani jako
rovné ¢i nerovné a vici komu. Zajimd mne, jak aktéfi nerovnost definuji, jak se se
svou situaci vyrovnavaji. Ve svém vyzkumu se tak snazim ziskat odpovéd na

nasledujici vyzkumné otazky:

., Nahlizi studenti svou situaci/pozici v pripadé prijimaciho Fizeni jako nerovnou

a nespravedlivou?

., Jakym zpiisobem konstruuji tuto nerovnost a vici komu? *

,,Jaky vyznam nerovnostem prikladaji? *

,,Jak vnimaji svou pozici a své sance na vyssi a kvalitnéjsi vzdélavani pri NSZ ci
znalostnich testech fakult vzdelavacich instituci? *

.S jakymi problémy a bariérami se pri prijimaci Fizeni potykaji?

,,Jak se se svou situaci, pozici a nerovnostmi vyrovaavaji? *

2.2. Konceptualni ramec vyzkumu

Ve své praci vyuzivam tzv. kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu nerovnosti,
ktery je souCasnym trendem zahrani¢ni sociologie a vysledkem tzv. , kulturni obratu*
ve vyzkumu socialnich nerovnosti [srov. Sanderova 2006, Sanderova, Smidova
2009]. Je to proud, pro néz je typicky odklon od tzv. ,sociologie proménnych*
[Blumer  1969],  strukturalistického  vykladu,  k interakcionalistické a
konstruktivistické perspektivé [srov. Sanderova 2006, Sanderova, Smidova 2009].
Autofi svou pozornost obraci na bezprostfedni kazdodenni interakce, symbolické
jednani, jazykovou komunikaci, intepretace a pojmy a zdiraziuji kulturni dimenzi
ekonomickych a socialnich procesii. Jak podotyka Sanderova (2006), podobnou
tendenci Ize sledovat i v ptipad¢ politické filozofie, kde dochazi k ptreorientovani
z ekonomicko-politického rozméru socialnich nerovnosti a problému pierozdélovani
na problém uznani, kde je problém socialnich nerovnosti nahlizen spiSe z moralniho
hlediska a sociokulturniho zazemi protagonistii (zivotni styl, identita, hodnoty). To

mnohé autory vede k pozadavku zkoumat socialni nerovnosti bez ohledu na jejich
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zdroj a formy (tfidni, rodové, etnické, vékové a dalsi). Nejen z diivodi reakce na
tvrzeni, ze jsou ,tfidy mrtvy* a ze v soucasné spole¢nosti nenalézame formu ,,ttidniho
védomi®, se autoii obraci k problému kolektivni identity implicitné pfitomné

v socidlnich vztazich [Sanderova 2006: 4 -5].

Tento proud zkouméni socidlnich nerovnosti vSak rozhodné neptedstavuje
jednolity teoreticky vyklad a stejny tihel pohledu na reprodukei fadu a nerovnosti. Ma
fadu svych odpirct 1 kritik1, a tak, jako 1 jiné vyzkumné perspektivy, ma i své meze a

limity.

2.2.1. Pristup a perspektiva interakcionisticko-
konstruktivistického vyzkumu

Ve své praci stavim na zakladé¢ poznatkli a doporuceni metodologickych
nastrojii kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu nerovnosti, kde je mi teoretickou a
predeviim metodologickou inspiraci prace Doc. PhDr. Jadwigy Sanderové, CSc a
PhDr. Olgy Smidové, Ph.D. Po vzoru jejich prace [Sanderova 2006, Sanderova,
Smidova 2009] volim perspektivu interakcionisticko-konstruktivistického vyzkumu
ke zkoumani nerovnosti. Nerovnosti nahlizim jako obecny fenomén vychézejiciho z
procesu kategorizace, a predmétem studia jsou mi kulturni prostiedky, které stoji
V pozadi za vytvafenim socidlnich kategorii a konstrukci socidlnich hranic mezi nimi

[Sanderova 2009:29].

Dle hlavniho pfedstavitele toho pfistupu, amerického sociologa Scotta Harrise
[2000], rovnost neni nezavisla a objektivni charakteristika, ale socialn¢ konstruovany
jev. Zakladnim pozadavkem toho pfistupu je upfednostiiovani vyznaml a méfitek
rovnosti, které se objevuji v kazdodennich Zivotech lidi a jsou jimi samotnymi
pouzivany, nad vlastnimi definicemi a méfitky rovnosti sociologt, jelikoZ ty jsou
lidem castokrat naprosto cizi. V reakci na Blumera podotyka, Ze pokud se snaZime
pochopit a vysvétlit chovani lidi, je dilezity pfedevSim vyznam, ktery lidé vécem a
situacim ptikladaji [Hariss 2000 : 371-372]. Zakladnim vychodiskem tohoto ptistupu
je tedy vyznam, ktery lidé nerovnosti pfisuzuji, zda a jak nerovnost vnimaji, zda a
kdy ji povazuji za relevantni. Vyznamy jsou dle ptedstaviteld tohoto ptistupu [Harris
2000, Traveres 1999] prozivany a modifikovany v interakcich, a aby méla nerovnost
néjaky vyznam, musi byt vztaZzena ke konkrétni oblasti zajmu. VSechny typizace sice

zahrnuji vyrovnavani, ale nikoliv stejné hodnoceni, jelikoz to je urCeno kritérii
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specifickymi pro uréitou oblast vyznamnosti. Jak podotyka Sanderova [2009], néco
jiného je rovnost partnerd v manzelstvi a néco jiného pfi vychové déti. Z tohoto thlu
tak nemuze existovat univerzalni rovnost, jelikoz rovnost je kontextudlni. Sdilenym
cilem protagonistii kulturniho trendu v teorii a vyzkumu nerovnosti je tak porozumét
interpretativnim a konstruktivistickym aspektim (ne)rovnosti a odhalit, jak lidé
definuji rGzné situace jako stavy (ne)rovnosti a jakou roli tyto definice hraji ve
struktufe spole¢nosti, ¢emuz odpovida i volba metod sbéru dat [Sanderova 2009:27-
28]. Typické je vyuziti nestrukturované techniky tvorby dat, jako jsou skupinové

diskuze, individualni i skupinové hloubkové rozhovory.

Predmétem analyzy a interpretace dat je pak jazykova komunikace, konkrétné
to, pomoci jakych jazykovych prosttedkli utvafeji komunikaéni partneti socialni
rozdily a vzdalenosti. Dle Smidové [2009] tak v podstaté jde o diskurzivni analyzu,
V ramci niz jsou promluvy chapany jako socialni praxe a mluveni jako ,,délani né¢eho
slovy“, které ma vzdy néjaky socialni ucinek. V této perspektivé promluva neni
pfimym pievodem reality do slov, jelikoZ je zavisla na kontextu, a zaroveil kontext
spoluvytvafi. Promluvy vytvafeji referenéni ramce popisu a interpretace, vztah
kontextu a komunikacnich aktivit je oboustranny, a tak to, co a jak fikdme (tzv.
diskurzivni praktiky), jsou praktikami socidlnimi pevné zapuSténymi v socialnich a
materidlnich strukturach. Promluvy a popisy konkrétnich situaci jsou soucasti
udalosti, o kterych komunikacni partneti vypovidaji. Diskurzivni analyza se tak
orientuje na zpusob konstituovani objekti, ideologie, vztahll a identity slovy, neboli

na tzv. diskurzivni praktiky [Smidové 2009 : 48].

Jak Smidova struéné shrnuje [2009], piedmétem takto orientovaného
vyzkumu jsou tedy procedury, pravidla a metody ¢i praktiky, kterymi clenové
sledujici své bé€zné ucely produkuji objekty, vztahy a identity a zaroven definuji
situace, fidi a prakticky zdivodnuji kontexty promluvy pro sebe a ostatni ucastniky
[Smidové 2009 : 50]. Sociélni struktury pfedstavuji zdroje zdravého rozumu, na které
se lidé aktivné a ,,viditelné* orientuji svym jednanim a v interakcich. Jsou svého
druhu kulturnimi zdroji, které lidé strategicky vyuzivaji, kdyZ organizuji jednani a
kooperace, jsou tedy urCitymi praktickymi metodami, prostfednictvim nichZ jsou
aktivity reflexné vykazovany. Aktéfi neustdlou aktivaci a vykazovanim v

konvenénich objektech, jako napf. pomoci kategorii, udrzuji tyto sdilené vzorce
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vnimani a jednani, ¢imz je tak spolecensky Zzivot aktivné a prakticky organizovan
[Smidova 2007 :89-90]. Socialni tad je chipan jako projekt i produkt pravidel a
postupil, kterymi ¢lenové svou interakci symbolicky sami fidi a uspotadéavaji tak, aby
sledovali své zdmeéry a zvladali nejrizné;si situace. Pii analyze se pak snazime zjistit,
co, jak a ¢im to aktéti d€laji, jak jsou ve véci angazovani a co je motivuje. Zkoumame
spole¢n¢ vyuzivané kulturni zdroje elementarnich struktur zdravého rozumu
organizujici interakce, obracime pozornost ke sdilenym (Clenskym) zdrojim
praktického védéni, které slouzi jako kulturni prostiedky uspotradavani situaci i jejich
kontextli a jako diskurzivni prostiedky homogenizace a diferenciace jejich ucinku.

Pfedmétem studia jsou tzv. ,.¢lenské metody* smyslu a fadu [Smidové 2009 : 50-51].

Mezi klicové ¢&lenské postupy socialni diferenciace, které Smidova a
Sanderova sledovaly [2009] napii¢ vyzkumy, byla: kategorizace, umistovani (se) a
ramcovani. Ve svém vyzkumu se snazily zjistit, jakymi ¢lenskymi postupy a
kulturnimi prostiedky se nerovnosti konstituji a realizuji v praxi, z jakych zdroju a jak
se vV komunikaéni praxi aktérti nerovnosti reprodukuji jako redlné. Zajimalo je, jak se
diferencovani projevuje a méni v riznych socidlni kontextech jako je najem,
zaméstnani, rodicovstvi a cizinectvi, jak si ucastnici nerovnosti uvédomuji, jak je
zvladaji a jakeé védéni k zvladani rozeznanych nerovnosti vyuzivaji. Pfedmétem jejich
pozorovani byly promluvy o situacich, do nichz se mluvéi béZné dostavaji jako
»Clzinci®, ,,zeny-matky* a ,,muzi-otcové®, ,majitelé, ufednici, zastupitelé¢ a obcané*
atd. a které ze svého pohledu a své vlastni situace svymi popisy vytvateji, definuji a

i

interpretuji jako ,,problematické” a ,,neproblematické® s odkazem ke své pozici a

perspektivé [Smidova 2007:61-62].

Mezi zékladni dilemata tohoto pfistupu patii role a identita vyzkumnika,
komunika¢niho partnera a jejich situaéni vztah. Jak podotyka Sanderova [2006]
vyzkumny rozhovor je vzdy specifickou situaci, kdy pfitomnost vyzkumnika
predstavuje  goffmanovsky ramec, ktery +tidi a strukturuje vypravéni.
Konstruktivisticky pfistup nas zavazuje k symetrii pohledu na socialni realitu jakoZto
konstrukce ,,laikd* a zaroven ,,experti®, vyzkum je tak jejich spolecnou konstrukei.
Cely pftistup navic komplikuji maximy reflexivity artikulované v pojmech ,,dvoji

hermeneutiky®, ,,z0Castnéné objektivizace” C¢i ,.epistemologické reflexivity®.

Kvalitativni ontologie nuti pohlizet na proces poznavani, byt jakkoliv systematicky a
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standardizovany, jako na situovany interakéni proces analogicky procesu, kterym
nabyvaji a aktivné reprodukuji védéni o povaze socidlna bézni aktéfi.
Internacionalisticky vyzkum je tak procesem, kdy se v metodické a organizované
interakci spolecné vyjednava a konstruuje povaha fenoménu tak, aby byl popsan,
pochopen a vysvétlen proces a zpusob, jakym jej aktéfi praktickym jednéani re-
produkuji a re-prezentuji. Nelze ziskat Cclenské védéni v ,Cisté“ podobé
nekontaminovanym nasi védeckou a biografickou zkusenosti. Vyzkumnik se nemuze
zcela odpoutat od vlastniho pfed-porozuméni problému a neni mozné nechat hovorit
jen aktéry, nesta¢i ani prosté pochopeni vnitini perspektivy (emic) [Sanderova

2006:13-15].

Dle Smidové [2009] je duleZité pii analyze a interpretaci dat s vypovéd’mi
zachéazet jako s konstruovanymi realitami a pfihlizet k moznosti ,,idealizovanych
obrazi“ skute¢nosti. Jelikoz pribéh komunikace odkazuje k socidlni identité
komunika¢niho partnera a vyzkumnika a kjejich situaénimu vztahu, je tieba
komunika¢nimu partnerovi ponechat strategicky prostor pro jejich vlastni
kontextualizaci, aby mohl v otevieném a relativné symetrickém dialogu kategorii
napt. ,,cizinec dale rozvijet, davat sdm véci a situace do souvislosti a s tématem
pracovat ,,dle svého*. Pivodni kontext (relevance vyzkumnik) tak mtize ustoupit do
pozadi. V ramci vyzkumi tak vyuzili nestrukturovanych technik sbéru dat jako
skupinové diskuze, individudlnich i skupinovych hloubkovych rozhovorti, a nechali
respondenty li¢it vSechny mozZné relevantni zkuSenosti a Zivotni situace spojené
s jejich ,,pracovni identitou” (jako matka/majitel/ndjemce atd.), pro kterou byli
vybrani. Otazky se snaZili formulovat jako oteviené tematické okruhy, aby podnitili

vypravéni zcela otevienych Zivotnich piibéhti [Smidova 2007:62-68].

Sanderova [2006] tento tzv. reflektovany explikatni vyzkum [srov. Harris
2000] oznacuje za slibnou cestu. Touto kontextualizaci a spojenim urcité kategorie
s fadou situaci beéhem vlastniho vypravéni aktéti prakticky demonstruji jejich vyznam
i sviij postoj k pojmtim rovnosti. Cini tak zcela nenucené a nenucené demonstruji, jak
variabilni obsah tyto pojmy maji, k ¢emu se vztahuji a jaky maji pro né¢ smysl.
Predmétem zdjmu vyzkumnikd je samotné li€eni jako socialni komunikace —
symbolické jednani — s vyzkumniky, jako sebe-prezentace vlastniho ndhledu na

nerovnost, ¢imz pribé¢h komunikace odkazuje k socialni identit¢ mluvciho 1
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vyzkumnika [Sanderova 2006:15].

Kritika proudu kulturniho ukotveni socialni nerovnosti je vedena obavou z
hlediska piehnaného dirazu na problém uznani v kontrastu s vytésiovanim problému
pterozdélovani a piehlizeni vyznamnosti ekonomického ukotveni nerovnosti [Gruski
a Sorenson 1998], opomijeni vzajemného vztahu ekonomického a kulturniho
ukotveni nerovnosti [Fraserova, Honneth 2004] ¢i zkoumani nerovnosti bez ohledu na
jejich zdroje a formy [Sayer 2005]. Stoupenci konkuren¢niho objektivistického
proudu zpochybnuji ptinos takto vytvotfenych teorii z hlediska nemoznosti zobecnéni
na populaci, ale pouze na procesy. Jak viak podotyka Sanderova [2006, 2009], tento
ptistup pro vyzkum socidlnich nerovnosti neznamena alternativu strukturalistického
vykladu, ale spiSe uzite¢né doplnéni a rozSifeni, moznou cestu prohloubeni znalosti

Vv otazkéach o povaze a mechanismech reprodukce nerovnosti.

2.3. Volba vyzkumné metody

Vzhledem k povaze a $ifi vyzkumného problému jsem zvolila kvalitativni
vyzkumnou metodu zakotvené teorie, kterd nabizi koordinované postupy a zaroven
zustava dostatecné pruznou kvalitativni technikou. Jak uvadi Corbinova a Strauss
[1999], tato metoda klade vysoké naroky na metodologické postupy a techniky
v souladu s pozadavky kladenych na ,,dobrou védu®, a i pfesto ponechava prostor
tvofivosti, ktera umoznuje badateli klast otazky vychazejici z idaji a Cinit porovnani,
ktera ve spojeni sudaji umozni dal$i pochopeni jevu a nové teoretické vyroky.
Vysledkem vyzkumu metodou zakotvené teorie je teoretické vyjadieni zkoumané
reality, pficemZz metodikou vyzkumu jsou pojmy a vztahy systematicky vytvafeny a

prozatimné ovétovany [Corbin a Strauss 1999: 14-20].

Vzhledem k zvolené interakcionisticko-konstruktivistické perspektivé vyzkum
koncipuji dle tzv. ,konstruktivistické zakotvené teorie”. Vyzkum tak pojimam
konstruktivisticky a v ramci interakcionalistického vyzkumu [srov. Sanderova 2006].
Autofi ,.konstruktivistické zakotvené teorie* vychdzeji z predpokladu, Ze realita,
kterou objevuji, vystdva z intepretativniho procesu a z jeho Casovych a kulturnich
souvislosti reality [Subrt 2010:370], zakotvena teorie se tak snazi definovat
podminéné vyroky, které interpretuji, a jak subjekty konstruuji své reality [Charmaz
2003:273].
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Metodu zakotvené teorie pouzivam spiSe s cilem tematické analyzy [srov.
Strauss, Corbinova 1999:85; Lewis-Beck et al., 2004:440] nez k nacrtnuti nové teorie.
Metoda nabizi idedlni nastroje pro systematické vedeni vyzkumu, tvorbu, zpracovani
a analyzy dat, pii exploraci neznamého problému, jeho povahy a souvislosti [Subrt
2010]. Umoznuje konceptudlni porozuméni studovanym fenoménim [Lewis-Beck et
al., 2004:440] i uchopeni problému v jeho konkrétnim socialnim prostiedi [Smidova
2009]. Jak také poznamenava Sedova [2005], otevienost kvalitativné vyzkumné
metodologie mize v pribéhu analyzy dat vyzkumnika navést tna neintencionalni
faktory, které do celé véci vstupuji [Sedova 2005: 125]. Dle Subrta [2010] pak
konstruktivisticka zakotvena teorie dokaze pfinést bohatsi zjisténi a prohloubeni
poznatkil, ackoliv za cenu vysokych ambici zobecnitelnosti a objektivity vysledki

sociologického vyzkumu [Subrt 2010:382].

Metoda je narocna i z hlediska narokti na kvalitu a bohatost dat [Srov.
Svafi¢ek a Sedova 2014]. Metoda klade vysoké naroky na peclivé dodrzovéni
systematickych postupi a technik, které zajistuji, jsou peclivé dodrZovani, kritéria
kvality vyzkumu a dobré védy [srov. Corbin a Strauss 1999]. Kazdé odchyleni tak
miZze znamenat jisté ohrozeni kvality a predevsim validity vyzkumu [srov. Riha¢ek a

Hytych 2013].

2.4, Vyzkumna technika sbéru dat

Jako vyzkumnou techniku sbéru dat volim polo-strukturované rozhovory,
jejichz nespornou vyhodou, v mém piipad€, je moznost vychozi relevance, tedy
zamé&fit pozornost komunikacnich partneri na relevantni oblasti jejich zivota
s ohledem na jejich pracovni identitu, a zaroven pruZnost rozhovoru, dostate¢ny
prostor pro jejich vypravéni, popis vlastni biografie a rozvijeni témat v kontextu,
ktery je komunikaénimu partnerovi vlastni. Rozhovory umoziuji individualizaci a
zaroven 1 sledovani podobnych subtémat, davaji vyzkumnikovi moznost doptavat se
na nesrovnalosti ¢i nejasnosti ve vypovédich, rozhovor rozvijet a prizpisobovat dle
obsahu vypravéného. Jsou tradi¢ni vyzkumnou technikou vyuZzivanou v ramci
internacionalistického vyzkumu pro vhled do problematiky z pohledu samotnych

aktéra [Harris 2001, Gubrium, Holstein 2002].

Tematické okruhy polo-strukturovanych hloubkovych jsem volila s ohledem

na dosavadni zjisténi Ceskych 1 zahrani¢nich vyzkumi. V navaznosti na vyzkum
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Sanderové a Olgy Smidové [2009] jsem uplatnila reflektovany explikativni postup
[srov. Harris 2000] a zaméfovala jsem se na konkrétni zkuSenosti komunikacnich
partnerti v relevantnich oblastech (vychozi relevance) jejich Zivota (studium, pfiprava
na vysokoskolské vzdélani atd.), aby se vjejich vypravéni mohlo konstruovéani
nerovnosti s ohledem na identitu komunikac¢nich partnerti, pro kterou byli vybrani
(tzv. pracovni identita), objevit. Sledovala kontexty promluv, v nichz je tzv. pracovni
identita osob spojovéana se znevyhodnénim. Oznaceni situace Ci referencniho vztahu
jako nerovnych musi dle této vyzkumné strategie vyslovit sdm komunikacéni partner
[Smidova 2009 : 14-15]. Mou strategii tak nebylo se ptat se pfimo na ,,nerovnosti®,
»znevyhodnéni, ,,nespravedlnost v souvislosti pfistupu k univerzitnimu vzdélani a
V ramci ptijimaciho fizeni, ale nechat respondenty otevien¢ vypravét o svém zivotnim
ptibéhu, o vlastnich zkuSenostech a Zivotnich situacich. Tyto promluvy jsou spojené
s pracovni identitou komunikaéniho partnera, coz dle Olgy Smidové zvysuje Sance
zjistit, jaké situace komunikacni partneti spojuji s jistymi tématy a pojmy, jak je
kontextualizuji a zda jsou viibec relevantni, piipadné do jaké miry [Smidova 2009:
68-69]. Nechala jsem své komunikaéni partnery hovofit samovolné a snazila jsem se
Jim ponechat dostateény prostor pro jejich vypravéni a rozvijeni témat ve vlastni
kontextualizaci. Tomu jsem pfizpusobovala sled otazek, obsah a strukturu

rozhovoru’.

2.5. Zpisob provedeni sbéru dat
Koncem unora jsem zrealizovala pilotni méfeni, na zakladé cehoz jsem
upravila tematické okruhy rozhovort. Sbér dat jsem realizovala v Praze® od biezna do
dubna roku 2018 v souladu s cirkularni logikou vyzkumu zakotvené teorie - pribézny

sbér, analyzy a interpretace dat.

Béhem vyzkumu jsem si vedla terénni denik, kam jsem si zapisovala prubézné
poznamky o pribéhu terénu, okolnostech setkani a zkuSenostech s komunika¢nimi
partnery. Rozhovory s komunikaénimi partnery jsem nahrdvala (audio) na mobilni

telefon. Nahravky jsem do 24 hodin od rozhovoru zalohovala na externi disk a

Do piilohy pfikladam vzor dotazniku.

® Cast rozhovori byla provedena pies skype ¢i messenger, které mi kompenzovali
vzdalengjsi lokalitu komunika¢niho partnera mimo Prahu anebo v ptipadé€, kdy se
komunika¢nimu partnerovi nechtélo vzhledem k jeho ¢asovym moznostem setkavat
osobné.
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nahravky nasledné doslovné ptepisu bez stylistickych tprav, s vypusténim plevelnych
slov a scenzurou informaci, které by mohly vést k identifikaci komunikacnich
partnerti. Kdyz to bylo pro intepretaci dat klicové, piepis jsem doplnila o komentaie

nonverbalni projevl (usmév, odmlky, intonace atd.).

Od komunikacnich partnert jsem si vyzadala pisemny souhlas ke zpracovani
ziskanych dat pro diplomovou praci a souhlas se zpracovanim dat jsem nechala
komunikac¢ni partnery potvrdit i na nahravce s datem a mistem rozhovoru. Upozornila
jsem je, ze pokud budou chtit svou tGc¢ast ve vyzkumu zrusit, mohou tak ucinit
kdykoliv béhem vyzkumu. Po celou dobu vyzkumu jsem zachovavala jejich
anonymitu, vcetn¢ anonymizace osob a osobnich udaji pifi popisu vyzkumného

vzorku, interpretace a analyzy dat, uzitych citaci ¢i poznamek.

Béhem vypracovani diplomové prace, jejiz souCésti je realizace vySe
popsaného vyzkumu, se zavazuji k dodrzovani principti Etického kodexu Univerzity
Karlovy [2013]. Béhem vyzkumu i vypracovani diplomové prace jsem postupovala
Vv souladu se zdsadami akademické obce a vyzkumné komunity, v souladu zakonil a
pravnich piedpisti Ceské republiky i vnitinich piedpisti Univerzity Karlovy a fakult. S
daty o komunikaénich partnerech jsem nakladala v ramci Zakona o ochrané osobnich
udajti ¢.101/2000 Sb i v ramci nového pravni ramce EU GDPR zakonu, ackoliv vejde

Vv platnost aZ po realizaci vyzkumu a odevzdani prace.

Jak podotyka Svaiitek a Sedova, zatimco kvantitativnimu vyzkumu vladne
tzv. svata trojice, Vv piipad¢ kvalitativniho vyzkumu stéle neexistuje jednotny nézor na
kritéria, podle kterych by méla byt posuzovana kvalita kvalitativniho vyzkumu.
Objevuji se tendence transformovat koncept validity a reliability tak, jak je uzivan ve
vyzkumech kvantitativnich anebo formulovat zcela nova kritéria specificka pouze pro
kvalitativni vyzkum ¢i kritéria zcela odmitnout Vv duchu postmoderniho duchu

[Svati¢ek a Sedova 2014].

Ve své praci jsem se rozhodla zvolit hodnoceni a kritéria kvality
kvalitativniho vyzkumu autori metody zakotvené teorie a interakcionisticko-
konstruktivistického vyzkumu. Pro zajisténi pravdivosti a platnosti vyzkumu jsem
postupovala dle navrzenych systematickych postupti a procedur tvorby, zpracovani a
analyzy dat autorti metody zakotvené teorie. Kvalitu vysledné tematické analyzy a

konceptualizace zdkladniho procesu a mechanismi reprodukce nerovnosti v ptistupu
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k vy$simu vzdélani jsem zhodnotila z hlediska kritérii, které doporuc¢uje Charmaz
[2006]: duvéryhodnost (credibility), originalita (originality), vyznam (resonance),
uzite¢nost (usefulness) [Charmaz 2006:182-183].

Pro zajisténi davéryhodnosti vyzkumu jsem kladla diiraz na peclivy vybér
ucastnikti vyzkumu a v radmce reflexe vyzkumnika i na zdivodnéni jejich vybéru.
Jako evidenci argumentii dokladam v analyze piimé citace komunikacnich partnerd.
Pro omezeni kontextu vyzkumnika jsem vyuzila reflektovany explikacni postup,

jehoz proces jsem nastinila vyse.

2.6. Popis procedury zpracovani a analyzy dat
V souladu s technikami zakotvené teorie jsem pro rozkryvani datového
materialu zvolila ze v§eho nejdiive oteviené kodovani a nasledné axialni a selektivni
[Corbin a Strauss 1999]. V prvni fazi jsem S datovymi fragmenty pracovala
predevsim ve Wordu, nasledné jsem vSak na urovni axialniho a selektivniho kédovani

s kody pracovala pievazné v Excelu.

Dle doporuceni zakotvené teorie jsem se snazila o sestaveni paradigmatického
modelu, kde jev predstavovala konstruovand nerovnost. Béhem analyzy se také

ukazala souvislost intervenujici podminky jako referen¢niho ramce.

Pti hledani spolecnych ¢lenskych konstrukei reality a vyuZivanych diskursivni
praktik jsem se soustfedila na procesy sebeumistovani a kategorizaci, vnimana
o¢ekavani a predpoklady komunikacnich partnerti vic¢i sobé a dal§im aktérim, kdy
jsem nerovnosti nahlizela jako vztah a vysledek rdznych interakci [Tollarova,
Klvacova 2009]. Analyticka rekonstrukce vypoveédi komunikaénich partnert
z hlediska diskursivnich praktik pak v tohle ohledu probihala metodou shlukovani,
zachycovani vztahli, sledovani a srovndvani rozdili mezi datové fragmenty

z vypravni komunikacénich partnera.

Pfi hledani strategii vyrovnavani se s nerovnostmi jsem se zaméfila na
zpiisoby vypofadavani se s konstruovanymi problémy, bariérami a dal§imi

,nespravedlnostmi* [srov. Tollarova, Klva¢ova 2009].

2.1, Kritéria a zpiisob vybéru vyzkumné skupiny

Vzhledem k metodologické a epistemologické orientaci vyzkumu jsem
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vzorkovani neprovadéla nahodné, ale teoreticky a gradualné. Zvolila jsem tzv.
extremizacni strategii a vybirala aktéry, ktefi jsou v pfistupu k vys§imu vzdélani
znevyhodnéni v nejvétsi mife [srov. Svaticek a Sedova 2014, Sanderova, Smidova
2009]. Tato strategie vyzkumnikovi umoziuje analyzovat a interpretovat situace,
procesy a mechanismy, které jsou aktéry interpretovany v pojmech ,,nerovnosti a
»znevyhodnéni v kontextu svého postaveni a tzv. ,pracovni identity* [Srov.
Sanderova, Smidova 2009]. V mém piipadé komunikatni partnefi a partnefi
interpretuji své Zzivotni piibéhy v kontextu pracovni identity ,,znevyhodnéného

studenta“.

Pracovni identitu ,,znevyhodnéno studenta™ jsem konstruovala na zakladé
dostupnych dat vyzkumi v Ceské republice, které jsem se snazila Stenafi predstavit
v kapitolach  vySe. Zhlediska typologii vyb&ri komunikacnich partnerQ
Vv kvalitativnim vyzkumu se tak jednalo o tzv. zdmérny vybér [Richie, Lewis 2003].

Vyzkumny vzorek reflektoval nize sepsana kritéria vybéru:

e uchazeC o vyssi vzdélani hlésici se ze stfedni odborné skoly, lycea ¢i
ucilisté s maturitou

e uchazeC o vyssi vzdelani z domacnosti s nizkymi piijmy

e nejvyssi dosazené vzdelani rodicl je stfedni a nizsi vzdélani

e Ulast v pfijimaciho Fizeni na vefejné a statni vysoké skoly v CR

Vzhledem kcilim prace jsem vyzkumny vzorek sestavovala s ohledem na

zkuSenost s rliznymi typy pfijimaciho fizeni (znalostni testy, testy studijnich
pfedpokladll). Aby kvalitativni vyzkum dokazal dostateéné reflektovat zkuSenosti
komunikac¢nich partnert, z(zila jsem okruh absolventii stiednich Skol na maturitni
ro¢nik 2017-2015. Jak se také ukazalo, tfi roky od piijimaciho fizeni byly na hrané

pameéti a podrobnych informaci.

V ramci zakotvené teorie néktefi autofi podotykaji, ze zadmérny vybér neni
vybérem teoretickym vzorkovani [srov. Rihacek, Hytych 2013]. Na druhou stranu
jsem zvolila zdmérny vybér kvili vybéru komunikacnich partnert, ktefi by
odpovidali pracovni identité ,,znevyhodnéného studenta. Vysledny vzorek vSak byl
nakonec vysledkem teoretického sestavovéani, jelikoZ jsem ndsledné vybirala
komunikacni partnery dle konceptl, které jsem nachéazela v datech. Kritéria vybéru

komunikac¢nich partnert jsem specifikovala s ohledem na ,,nasyceni vzorku®.
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Béhem vyzkum jsem se potykala s opravdu znacnymi obtizemi pii hledani
komunikacnich partnerd, kteti by spliiovali — idealné¢ vSechny - ma kritéria. Jak je
z vyctu kritérii vidno, jednd se o velmi specifickou a tézko dosazitelnou cilovou
skupinu. Bohuzel se mi nepodafilo ziskat vzorek, v némz by vSichni komunika¢ni
partnefi splnovali vSak kritéria. S pribéhem ,,nasycovani vzorku“ jsem vSak na
druhou stranu jsem dosahla jisté variabilit, ktera mi umoznovala $irs$i kontextualizaci

intepretace dat a srovnani.

Pti hledani potencionalnich kandidati jsem zvolila n€kolik strategii. Nejdiive
jsem se snazila hledat v mém okruhu znamych a pratel. Nasledné¢ pomoci tzv.
crowdsourcingu jsem je pozadala o hledani idealnich kandidati za slibenou
incentivu®. Vzhledem k tomu, Ze jsem sama absolvovala gymnazium a v mém
blizkém okoli se nachazeji predevSim lidé se stejnou vzdé€lanostni trajektorii, tato
cesta mi moc ziskanych kontaktd neposkytla. Ma kritéria také reflektuji informace,

které o sob¢ Casto ani neblizsi pratelé nevédi (napt. vzdélani rodicl, ekonomicka

situace rodiny).

Na socidlnich sitich jsem oslovila n¢kolik skupin, kdy jsem cilila nejdfive na

skupiny 1. ro¢niktl vysokych skol, nasledné jsem vSak zkusila i skupiny nabizejicich

vvvvvv

Jako tfeti cestu jsem zvolila osloveni tfech odbornych stfednich §kol. Ve dvou
pfipadech jsem méla kontakt na konkrétni kantory diky mému studiu na zakladni
Skole, v jednom ptipadé€ jsem pak oslovila vytipovanou stiedni odbornou skolu. Opét
jsem se vSak potykala s problémem, ze kantoifi neméli prehled o nékterych kritériich
svych absolventll. V pfipad¢ vytipované stfedni Skoly pak nebyly pfili§ vstficni

Kk ptedavani kontaktl svych absolventt tfetim osobam.

Oporu vybéru komunikaénich partnerti tak z casti tvofily vlastni kontakty,
crowdsourcing, z ¢asti moznosti socialnich siti. Vyuzila jsem i metody snéhové

koule.
Ma role vyzkumnika lze oznacit za tzv. roli néavstévnika, tj. vyzkumnik,
kterého respondenti znaji, vi o povaze jeho prace, a ktery pfichazi za ucelem

vyzkumu [Svaii¢ek a Sedova 2014: 76]. Casteéné vsak jsem i tzv. domorodcem,

® Poskytované incentivy byly jak penézni (od 100-200 K¢), tak potravinové (napf. 1ahev
vina, bonboniéra, pozvani na obéd apod.).
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jelikoz zkoumanou zivotni situaci aktérti jsem sama absolvovala. Na jedné strané
jsem obeznamena s objektivni i subjektivni strankou pfijimaciho fizeni s vyuzitim
NSZ 1 znalostnich testi (napt. z hlediska naroki a podminek, obsahem testi 1
samotné pripravy atd.), coz mi dava jistou vyhodu a lepsi vhled do problematiky. Na
stran¢ druhé vSak role domorodce ptindsi riziko v podobé zkreslenych zavéra a
nedostate¢ného odstupu [srov. Svatiek a Sedova 2014], role vyzkumnika miize mit
vliv na kvalitu ziskanych dat z hlediska otevienosti komunikacnich partnerd, jejich
vyiecnosti, davéry ¢i snahy o pozitivni sebeprezentaci a stylizaci [srov. DeMaio

1984], obzvlast’ v piipadé této vékové skupiny.

2.8. Popis vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek skyta studenty stfednich Skol, kteti v predchozich tfech
letech absolvovali pfijimaci fizeni, tzn. maturitni ro¢nik 2017-2015, a ktefi pfijimaci
fizeni absolvovali v dobé maturitniho ro¢niku. Ve dvou piipadech v§ak komunikacni
partnefi v pfijimacim fizeni na prvni pokus neuspéli a v dalSich dvou letech se na ty

samé vysoké Skoly opétovné hlasili. Pfijimacim fizenim si tak prosli vicekrat.

Komunikacni partnefi a partnerky se hlésili pfedevs$im ze stfednich odbornych
Skol a v jednom ptipadé¢ z lycea. Do svého vzorku jsem se nakonec rozhodla zahrnout
1 dva gymnazisty. Pfedev§im z dlvodu, Ze se jednalo o rodiny samoZivitelek

V nepiiznivé finan¢ni situaci.

S ohledem na zvolenad vybérova kritéria a strategii vybéru komunikacnich
partnert vzorek zahrnuje komunikac¢ni partnery, kteti se hlasili ke studium v
prezen¢ni formé studia na vefejnych a statnich vysokych Skolach. Z hlediska
absolvovaného pfijimaciho fizeni je pomér zkuSenosti s pfijimacim fizenim zastoupen
rovnomérng, celkem 5 komunikacénich partnerd a partnerek si proslo testem studijnich
predpokladii, NSZ (4) ¢i TSP (1). V ostatnich ptipadech se jednalo o vlastni znalostni
testy fakult, ustni pohovory ¢i fyzické a psychickée testy.

Vyzkumny vzorek zahrnuje 6 Zen a 4 muze, ve véku od 20-22 let. VétSina
komunikac¢nich partnerti v souc¢asné dobé zije v Praze u svych rodicti anebo do Prahy
Z blizkého okoli dojizdi. Jedna komunika¢ni partnerka zije v jihoCeském kraji, jeden

komunikac¢ni partner pochazi z Frydku Mistku.

Ctenafi pro lepsi piehled o komunikaénich partnerech a partnerkach prikladam
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informaéni tabulku niZe:

« yesr N v . Uspéch
Jméno S vl.’oc,evt v§ Typ pl‘l_]lma(ilho rizeni v prijimaci
prihlasek testu S
m Fizeni
David gymnazium 1 UK, Pravnicka fakulta NSZ (OSP + ZSV) Ano
Alzbéta gymnazium 1 VSE Znalostni test Ano
. % Policejni akademie, Znalostni test Ne
Monika SO8 3 UK FTVS, Vojensky obor | Fyzické a psychické testy
UK, Pravnicka fakulta, NSZ (OSP + ZSV), Ne
Klara SoS 4 ZCU, Pravnicka fakulta, znalostni test,
UK FF (2) pfijimaci pohovor
' JU - Pedagogicka fakulta Znalostni test, Ano
Simona Lyceum 3 MU,
TSP
UK
VSE Znalostni test, Ano
Daniel SoS 3 ¢z, bez piijimaciho Fizeni
CVUT (CVUT)
Kristian SOS 1 Policejni akademie Znalostni test
UK, NSZ (OSP + matematika, Ano
* CVUT, o
Pavel SOS 4 , anglictina),
M}NS’ znalostni test
VSE
VSE, Ano
Hana SOS 3 liJ K, ;\Insafoga? l:e:t 250
CZU
Alena 308 5 UK NSZ (OSP + ZSV), znalostni | Ano

test

Tabulka €. 1 Pirehled zakladnich udaji o komunikacnich partnerech a partnerkach

VétSina komunikacnich partnerd pochdzi z rodin, kde je nejvyssi dosaZené

vzdélani obou dvou rodict sttedoskolské vzdélani. V jednom ptipad€ se jedna o oba

dva vysokoskolsky vzdélané rodice, které také zastavaji manazerské pozice, a v tiech

pfipadech se jedna o jednoho vysokoSkolsky vzdélaného rodice. Rodice ostatnich

komunikacnich zastavali nejriiznéjsi povolani, vétSinou s ohledem na zaméfeni jejich

sttedni Skoly. Jak jsem poznamenala vySe, ve dvou pifipadech se jednd o matky

samozivitelky.

Z hlediska socioekonomické situace, kterou jsem zjistovala sohledem na

dobu, ve které absolventi stfednich $kol prochazeli pfijimacim fizenim, se prevazné

7w

rodiny se nachazely a nachazeji v nepfiznivé finan¢ni situaci.

3. Analyza a intepretace dat
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V nésledujici kapitole se vénuji analyze a interpretaci dat.

3.1. Clenské prostiredKy konstruovani realit

Analyza dat wukézala spolecné diskursivni praktiky kategorizovani a
umistovani. Komunikacni partneti konstruovali vztah mezi sebou samotnymi jako
»sttedoskolakem a ,,gymnazistou” jako skupinou, se kterou se porovnavali. I
V opacném piipadé se gymnazisté porovnavali se skupinou stiedoskoldk. U obou
skupin si dochéazelo ke kladnému sebehodnoceni v porovnani s druhou skupinou.
Utvareni a diferenciace vztahil byla postavena na zdlvodiovani svého vybéru stifedni
Skoly a vyzdvihovani vyhod, které¢ komunika¢nim partnerim volba vzdélanostni
trajektorie pfinesla. Studium na gymnazium bylo povazovano za ,,zbytecné®, jelikoz
absolvent gymnézia po Skole neni ,,nic* a neumi ,,nic pofadné“. Gymnazisté ,,umi
vSechno®, ale ,nic pofadné“. Komunikacni partnefi povazuji ,teoretizovani“ za
zbyte¢né a chtéji ziskat predevSim praktické a oborové zkuSenosti, které jim

.,k nééemu budou*.

,,Ja vim vic o ty ekonomii, o statu o penézich, nez ty z gymplu. Oni umi vsechno,

ale vilastnée nic poradné... ‘- Kristian

,,Sice jako maji [gymnazisté] vseobecnej rozhled, si ziskaj trochu jinej pohled na

svet, ale zas ja umim ucetnictvi, verejnospravni pravo (...). - Monika

Premyslela jsem nad gymnaziem, ale pak jsem to zavrhla z jednoho takovyho
ditvodu, ze prosté po gymndaziu clovek neni nic. Je hrozné krdsny, Ze ma Sirokej
prehled, jako informaci, ale treba kdyz je clovek na obchodce, tak ma alespon néjaky
to zaméreni, néco umi, néco vi. Ale kdyz clovek vyjde z gymplu, tak ma krdsnej

vSeobecnej prehled, ale nevi nic konkrétniho, ani do hloubky. “- Hana

“Osobné nepovazuji gymnazium za vhodny zpiisob studia (...). Pro mé osobné
gyvmnazium je ztrata casu, zbytecné bych se tam zabyval podrobnymi vecmi a vécmi
které nebudu v zZivoté snad nikdy vyuzivat, jako je... rozsirend biologie, chemie,
fyzika, zemepis, déjepis a podobné véci. Podle mé je gymndzium pokracovani
zdkladni Skoly a myslim si, Ze je t0 zbytecnd ztrdta casu, rozhodné ja gymndzium

neuznavam. - Pavel

»Na co se ucit vsechno, kdyz mi to pak knicemu neni. Je to zbytecné
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memorizovani fakti, které v zZivoté nikdy nevyuziju. “- Alena

Ve vypovédich se objevovalo konstatovani, ze na gymnéziu by komunikacni
partnefi museli absolvovat fadu predméta, které je nebavi, a kdyz je néco nebavi,
nedavaji pozor, coz se ve vysledku odrazi v horSim prospéchu. Studium na
gymndzium bylo vniméno jako ndro¢né&jsi v ptipadé pozadavkli na studenty a
vV rozsahu vyucovanych predméti. Utvaieni a diferenciace vztahii a také Sanci na
vysSi vzdélani je také patrna v souvislosti kategorie ,lajdaka“ a ,,jednickare” ¢i
,Sprta®.  Kategorie gymnazisty spojovana spise s kategorii ,,Sprta“ ¢i ,,studijniho
typu®, stejné tak je potom kategorie ,,lajdaka‘ spojovéana s ocekdvanim neuspeéchu pii
studiu na vysoké Skole. Gymnaziu je pifiddvana i1 hodnota jisté prestize,
komunika¢nimi partnery je vSak znevazovéana vzhledem ke konstrukci jejich vlastni
pozice.

., To jsou Sprtici, lezi x-hodin v knihdch, dostavaj fakt bidu, jako maji to asi jako

vevr

. (-..) bylo prestizni t0 zkusit, kdo zkousel na gymnazium, pan tridy, tak z toho
ditvodu, kor kdyz jsem mél jednicky, nevim, proc¢ ucitelé ocekavaji, Ze budu dal

studovat na gymndziu. “'- Pavel

,,Jako rodice mé odrazovali [studium na vysoké Skole], Ze jsem prej lajdak, Ze se
malo ucim, Ze na to nebudu mit (...). Jako byli radi, Ze jsem se dostal, ale rekli, no

jesté tam vydrzet.... “- Kristian

Za povSimnuti stoji jist¢ fakt, Ze se ve vypovédich objevoval strach
Z neuspéchu z matematiky anebo u ceStiny v piipadé dyslektikd. Ve vypovédich
,sttedoskolakt se ukazuje oznaceni, Ze nejsou ,,studijni typ* Casto pravé ve vztahu
K matematickym schopnostem. Jak také ukazal vyzkum Katridka [2006], vliv
matematickych schopnosti na vzdélanostni aspirace neni jist¢ zanedbatelny. Zatimco
V jeho vyzkumu divky a chlapci devatych ttid, jejichz matematické schopnosti pattily
K tém nejvys$sim a jejichz rodi¢e povazovali vysokoSkolské studium za dualezité,
aspirovali ve vétsing pfipadt na vysokoskolské vzdélani (85 % divky, 76 % chlapci),
ti, ktefi byli v rdmci matematiky méné nadanymi, aspirovali na vys$$i vzdélani zdaleka
mensi mife (42% divky a 29 % chlapci) [Katrinaka 2006:188-189]. V mém vzorku
takovym piikladem velmi nadané zacky v matematickych schopnostech byla Simona.

Ve formovéani vzdélanostnich aspiraci se odrdzelo vice ziskané sebevédomi ze
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zakladni skoly, kdy vyrazné ptevazovala své vrstevniky, nez z vychovy rodi¢u. Od
zakladni Skoly aspirovala na vysokoskolské studium, ackoliv jeji rodi¢e nepovazovali
vysokoskolské studium za tolik dulezité, jako dosazeni stiedoskolského vzdélani

S maturitou.

Stejn¢ tak jako horSi matematické schopnosti, bylo i c¢teni a dysleksie

konstituovéana do souvisejicich kategorii s kategorii ,,nestudijni typ*.

wJako ja nejsem studijni typ (...) jsem dyslektik a mam problém se ctenim, jako
dokazu néco dobre precist, srozumitelne, | nahlas prednést publiku, ale sam si to pak
musim precist vicekrat, nez vim, co se tam viibec pise. (...) Takze cteni déla problém a
snazim se tomu pak vyhybat, precetl jsem fakt malo knizek na stredni skole, snad

Jjednu fantazi, co mé nadchla... * - Kristian

,Jako védéla jsem, Ze na pravnickou fakultu nemadm, to je o tom hodné lezet
V knizkach, ucit se ty paragrafy.... Ja jsem vedela, Ze kdyz mi to cteni dela problémy,
Ze bych to tam nezviddala, Ze to nedam, to spis takovy ty Sprti, studijni typy (...) -
Monika

Referenéni ramec™ utvately promluvy o vyznamu vzdélani a studia na vysoké
Skole. V prvni fadé¢ komunikacni partneti vystudovani vysoké Skoly povazovali za
stézejni pii uplatnéni se na trhu préce, z hlediska prestize, socialniho statusu a
dobrého platebniho ohodnoceni. Od zakladni Skoly se ve vypravéni komunikac¢nich
partnert ukazuje strategie, resp. kalkulace toho, co by nastalo, kdyby se dany stupeii
vzdélani nepodafilo vystudovat. V tomto ohledu komunikacni partnefi strategii
vysvétlovali opét na zaklad€ sebeumistovani sebe a ,,gymnazisty*, jak jsem dolozila
na citacich vySe. Volba stfedni odborné Skoly se odraZela ve strategii ziskat vzdélani,
se kterym by se na trhu prace alespont n&jakym zplisobem uzivili, a zaroven
s ohledem na obor, ktery je ,bavi“, ale pfedev§im ve kterém jsou jako studenti
pokulhavaji, a obavaji se neuspéchu, 1 pfes to, ze mnohdy piijimaci fizeni na
gymnazium zvladli s ptehledem. Za dtlezité povazuji ,,ziskat alespoil maturitu®, tak
jako jejich rodice. Kalkulace s ispéchem a neuspéchem tak do jisté miry odpovida

konceptu racionalni volby Goldthorpeho [1997] u nizSich socialnich ttid

' Jak také konstatuje Smidova [2009], z etnomotodologického hlediska referenéni ramec miizeme nahradit
,.kontextualiza¢nim klicem*, v Goffmanovské koncepci pak ,.klicem* ramcu.
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Odlisné ,rdmcovani“ nachazim v pfipadé studentdi s vysokoskolsky
také dokladaji vyzkumy, volba stiedni Skoly 1 rozhodnuti o studiu na vysoké skoly je
do zna¢né miry podminéno rodinou, piedev§im vychovou rodici, jejich piistupu ke
studiu a formovanim vzdélanostnich aspiraci. Jak také podotyka Katrnak [2006],
samotny kulturni kapital a vzdélavaci zdroje v motivaci ke Skolnimu tspéchu nestaci,
nutnd je rodiCovskd podpora a investice rodici do déti na zakladé téchto zdroji
[Katrinaka 2006:188-189]. V piipadé komunikaénich partnert s vysokoskolsky
vzdélanymi rodi¢i anebo rodi¢em bylo dosazeni vysokoskolské vzdélani jejich déti

vnimano a konstruovano jako ,,automatické® a ,,samoziejmé*.

 Maminka vidycky vikala, Ze jsem prehnané cilevedoma, ale ja si to o sobé
nemyslim. Samozrejmé mama je stredoskolacka a vidycky brecela nad tim, zZe vejSku

nema. Tdta je vysokoskolak, takze tam zas byl narok na to, abych na vysokou sla.* —

Klara

,,Oni [rodice] uz od zacatku védeli, Ze by ze mé chtéli mit vysokoSkoldka, to je
jedna véc, a jednak se na to koukaji i zkreslenym pohledem toho, Ze to ostatni

vzdelani neni tak dobré pro budoucnost jako to vysokoskolské vzdelani. - Daniel

., Vzdélani je pro mé diilezité. Prameni to nejenom z vychovy rodicii, ale i z mého
presvédceni, sama sebe, velice rad se vzdélavam, predevsim v mém oboru, a beru to
jako soucdst mého Zivota. (...) Sami [rodiCe] jsou vysokoskolsky vzdélani, takze to
mozna brali z toho pohledu, jako Ze dité bude samoziejmosti.(...) TakzZe rozhodnuti,
Ze piijdu na vysokou skolu, bylo jasné tam nebylo, co premyslet, jak z viastniho
presvédceni, taky z toho rodinného kruhu. Meél jsem ambice, cil, odhodlani z
rodinného kruhu to vyplhvalo, kdybych nesel na vysokou, bylo by to velice zviastni,

takze to bylo jasné, Ze piijdu. ** - Pavel

Komunikaéni partnefti s rodi¢i s vysokoSkolskym vzdélanim vypravi o formovani
vzdélanostnich aspiraci jiz od utlého véku, kdy rodie projevuji znacny zajem o
studium ditéte, snahu ditéti ukazat, jak se vypotadat s probiranou latkou, jak se ucit,

tedy rozsahlou vypomoc pfi ptiprave ditéte do studia, jak vypravi Pavel.

., Podporovali mé, casto se semnou ucili, zkouseli me, ... predevsim na zdakladni
Skole mi byli velice napomocni a naucili mé mnoho uzitecnych zpiisobii, jak se ucit,

Jjak ziskavat informace a podobné. “‘- Pavel
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Komunikaéni partnefi s rodi¢i s niz§im nez vysokoskolskym vzdélani, popisuji
svou vychovu ke studiu jako spiSe benevolentnéjsi. Vzdélanostni trajektorie a
aspirace ke studiu na vysoké Skole tak reflektovaly spiSe ambice, usili a vlastni
rozhodnuti komunikac¢niho partnera. Ackoliv se rodice se svymi détmi ucili, kdy se
jednalo o participaci rodi¢e ve smyslu zkouseni zlatky ¢i vysvétleni prikladu
Vv pfipadé samotné iniciativy komunikacniho partnera, pifipravé ke studiu rodice
nevénovali tolik pozornosti, nevzbuzovali systematicky motivace ke studiu. Styl této
vychovy ditéte ke studiu bychom mohli pfipodobnit ke Katrfiovu konceptu tzv.
,»volné plovouci zatky“ v délnickych rodinach. Tomas Katriidk [2004] tuto vychovu
predstavuje jako tu, v které rodice déti priliS nesméruji ani nenuti k vysokym
vzdélanostnim aspiracim, pokud se détem dafi, nijak jim ve vzdé€lavani nebrani,
ovSem reprodukei statusu chtéji pojistit vyucnim listem, kdyby vzdé€lavaci draha,
sméfujici k vzestupné mobilité, nevysla [Katrnak 2004: 97-115]. V mém vzorku se
jednalo spiSe o ,,pojisténi se* maturitou, kterd je potiebnym zakladem pro uplatnéni

se na trhu prace. Obdobné o participaci maminky povida Hana.

,,Jad jsem od malicka Fikala, Ze piijdu na malou Skolu, vétsi skolu a nejveétsi skolu,
ale mamce to bylo asi tak néjak jedno, jako asi chtéla, abych tam $la, ...(...) ale pak to
brala tak, Ze tam bud pujdu anebo ne. Jako je rdda, Ze tam jsem, ale kdybych tu

vejsku nedelala, tak je ji to asi jedno. - Hana

3.2. Nerovnost v pristupu ke zdrojim
Druh nerovnosti, ktery 1ze ve vypovédi komunika¢nich partnerti identifikovat, je
tzv. ,,nerovnost piistupu® [srov. Klva¢ova 2006] ¢i ,,nerovnost piistupu ke zdrojim*
[Tollarova, Klvacova 2009], ktera vmém vyzkumu piedstavuje predevsim
nerovnou distribuci nematerialnich statki. Za praktiky, které stoji za produkci a
reprodukci nerovnosti, dle komunika¢nich partnerti stoji jednak rozdilnd kvalita
kantorti na zakladni a stfedni Skole, a poté i nastaveni piijimaciho fizeni, které jim
ztézuji pristup k vysokoskolskému vzdélani. Ve vypravéni komunikaénich partnerti a
partnerech se v tomto dusledku objevuje znevyhodnéni vici ,,gymnazistim®.
V prvni fadé je ve vypovédich konstruovano znevyhodnéni komunikaénich
partneri pfi tranzitu ze stfedni na vysokou Skolu vradmci povinné maturity

z matematiky. Jak jsem vySe zminovala, obavy z matematiky byly jednim z divodi

niz§ich vzdé€lanostnich aspiraci, dokonce i1 volby stiedni odborné skoly. Neuspéch
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V matematice je vSak komunika¢nimi partnery davan do souvislosti s nekvalitni
vyukou na zakladni Skole a roli ucitele, ktery je tak do znacné miry Vrémci

matematickych schopnosti limitoval, jak vypravi Kristian.

,, Urciteé ten ucitel ma hodné viliv, kdyz zrovna mluvime o ty matice, na tu ma
hodné, hodné velky viv, tak jak ucitel uci, jak to umi podat, protoze to ted’ taky vidite,
Ze prosté matiku pomulu nikdo poradné neumi a zavadi se maturita z matematiky a ty
lidi prosté plavou, neumi to. U nds byla na stredni skole jedna holka, viastné dve,
ktery si matiku zvolili dobrovolné, ale jinak ne, jelikoz to nebylo mozny zvladnout. A
ta ucitelka to sama vidéla a Fikala nam to, Ze je to chyba téch ucitelii, Ze nds to
nenaucili treba na zdkladni Skole tak moc, abychom mohli na stiedni Skole navazovat

na ucivo stiedni skoly. “- Kristian

Nastaveni pfijimaciho fizeni byl jeden z faktorii, které studenty limitoval ve
volbé& koly. Uskalim byly jednak vy$e zminéné obavy z matematiky, kterak znaéné
volbu limitovala pfitomnost NSZ. Zkusenost s OSP a ZSV testy n¢které komunikacni
partnery odradila od podéani pfihlaSky na fakulty, u kterych se NSZ testy vyskytuji.
Ve vypravéni komunikaénich partneru tak absentuje ptedpoklad, s kterym ve své
studii pracovali Kone¢ny, Basl a Myslive¢ek [2010], ze model zaloZeny na faktickych
znalostech odrazuje studenty od podani piihlasky na vysokou Skolu, ba naopak

komunikac¢ni partneti radé€ji volili znalostni testy.

,,Spousta Skol ma ty Scio testy, ktery jsou obecny a v tom maji o dost vétsi
vwhodu gymnazisti. Na ten gympl, kdyz nekdo chodi a pak se hlasi na vysokou, tak
spis ta vetsina vysokejch Skol ma spis ty Scio testy, nez Ze by mély néjaké

I3

specializované jako svoje prijimacky, to jsem moc casto nezaznamenala. *

Komunikaéni partnefi vnimali, Ze maji od po¢atku svého studia na stfedni Skole
oproti ,,gymnazistim* omezen piistup ke zdrojiim, které jsou v ramci piijimaciho
pohovoru po uchazecich poZzadovany. Komunikaéni partnetfi v tomto ohledu casto
ukazovali pravé na rozvoj matematickych schopnosti a dovednosti, cizich jazyku a
predevsim k vSeobecnému piehledu, ktery byl vyZzadovan v rdmci NSZ testovacim
modulu ZSV. Zatimco prvni dvé oblasti vSak davali spiSe do souvislosti vlivem
kantora, Vv ptipadé NSZ testi se zpohledu komunikacnich partnerit vnimano
nespravedlivé nastaveni pfijimaciho fizeni napomadhajici ,,gymnazistim®.

Komunikaéni partneti ze sttednich odbornych $kol konstruuji naopak znalostni testy
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NSZ testy byly konstruovany jako ,,unifikované®, ,,nesmyslné* a ,,nespravedlivé®.

., Prvni rok jsem zkousela Scio testy bez materialii — ucebnic, az ten druhej jsem
Si Fikala, tam je néco Spatnée, potrebujes se na to ucit. To jsem zjistila, Ze to bude
Spatny a zvolila jsem taktitku, Ze je treba pritlacit. Aha, tady je problém v tobe, ty
nemas ty vedomosti, ale jak clovek déla testy za testama, tak zjistuje, ze tak 40-50

procent je opravdu ve mné, ale ten zbytek, to uz nejsem ja. “- Klara

3.2.1. Konstrukce nerovnosti v NSZ

Z hlediska testu studijnich pfedpokladt OSP komunikac¢ni partnery odrazovala
struktura testd a Casové moznosti. Méli pocit, ze to za ¢asovy limit, kdy maji jednu
minutu na otazku, nemohou test rozhodné zvladnout, a tak ani piihlaSku na fakultu
S NSZ nepodavali. Zajem méli o fakulty vyzadujici vysoky percentil, jako je ptiklad
UK Pravnické fakulty.

., Iy Scia jsou obecné tezky (...). OSP, to jsem zkousel, ja jsem skoncil v piilce, mi
vyprsel uplné cas, takze ja jsem proste, i ten percentil byl prosté Spatnej, to je prosté
uplnée v jiny sfére, nez bych na tu pravnickou chtél. (...) Hlavné, Ze na ty policejni

nebyly Scia, tak jsem si rekl, Ze dobry, a podal jsem to jen tam. * - Kristian

Komunikaéni partneti, ktefi si NSZ prosli, ve svych vypovédich konstruovali
atmosféru strachu a frustraci, které NSZ testy v uchazefich vyvoldvaji. Byla

konstruovana jako jeden z vyznamnych faktorti v neuspéchu komunikaéni partnerky.

., Tak celkové ty Scio testy jsou masivni zdleZitost, tam se nahrne zmét vseho
moznyho, roztrideéj vas podle cisla, zapisujete do archu, vsechno je to hodné strojovy,
automatizovany, anonymni, ale na ty fyldé, kdyz tam clovek prisel, treba na tu
anglictinu, kde jsme byly opravdu namackany, vV ty aule, Ze fakt ¢lovek nemohl ani
psat ale nebylo nam to neprijemny, vsichni jsme byli takovy vyhigpovani do takovy
prijemny atmosféry, byly jsme jako nervozni, nikomu se nelibi psat prijimacky, ale uz
jen jak na Vas ty dozorci, co Vam rozdavaji ty testy, mluvej, je mnohem prijemnéjsi,
nez co bylo na tom Sciu, kde Vam diktujou, nesmite se pohnout, nesmite se otocit,
nesmite tohle, kdyz chcete ciirat, musite odevzdat to a to, tak vam cas stopovat
nebudeme, rikaj ty pravidla, ktery ctete na zadani, tricetkrat je prectete za tu zkousku,

jeste vam to jak blbeckovi pokazdy desetkrat zopakuji. Prijde mi trochu vtipny, Ze se
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predpoklada néjaka inteligence od nekoho, kdo chce jit na vysokou skolu, tak mu to
desetkrat zopakujeme, uz jenom kdyz to vezmeme s absolutni ironii a sarkasmem, tak
tam se nejde divit. Na fyldu clovek prisel a dobry den, tak tady mdte test, ukazte
obcanku, ano, Skrtnou si Vas, prijemne, vsichni se usmivali, nebylo to jako Ze Vas
Jjako vojaky roztridouji, kdo se hodi, nehodi, bylo to takové prijemnéjsi i pres to, zZe
jsem tam ten test z andragogiky nenapsala, tam jsem vyletéla v prvnim kole, tak mé to
nemrzelo, ja jsem z toho nebyla otravena, jsem vidéla, ze v tom nebyl ztracenej cas,

zkusila jsem to.*“- Klara

Dle Klary test OSP netestuje tolik studijni ptredpoklady, jako spiSe psychiku
uchazece. Poukazuje na to, ze jako dyslektik miva problémy pii ¢teni tloh a pfi

kombinaci s takovym stresem je situace o to horsi.

,Ja ty OSPécka laicky podeziivam, Ze témi obecnymi studijnimi predpoklady
testujou vasi psychiku, nejenom znalosti a logicky mysleni, ani ne to, jak se na ten test
dokazete pripravit, ale to, jak se redlné v ty krizi rozhodnete (...) Vzhledem k tomu, zZe
to pro mé bylo diilezité, tak pro mé ta psychika hrala velkou roli. Sedét v mistnosti
S dalsima lidma, stejné nervoznimi lidmi, nemoci pomalu ani pohnout hlavou, aby
Vas z mistnosti nevyhodili, a ted na dvacet, tricet uloh, nevim kolik... 60 minut, kdyz

si to clovek vezme, to ma minutu na ulohu, to ja si sotva prectu jako dyslektik. “- Klara

Kléra vsak podotyka, ze zatimco se daji OSP testy néjakym zptisobem nacvicit,
vV ZSV testech to moZné neni. Nerovna distribuce zdrojii vytvaii mezi uchazeci
nesrovnatelné rozdily, které nemohou studenti sttedniho odborné skoly v poslednim
roce studia dohnat. ZSV test je Komunika¢nimi partnery vniman jako nezvladnutelny
Z hlediska rozsahu védomosti v oblasti spoleCenskych véd, kterym se na stfedni
odborné Skole kurikulum nevénuje. Jak ve svych vypovédich podotykaji a
odivodiiuji, k rozhodnuti o studiu na vysoké Skole dochéazi ve 3. a 4. ro¢niku stfedni
Skoly, kdy si teprve uchaze¢ za€ina hledat informace k pfijimacimu fizeni na vysoké
Skoly. Piiprava na testy ZSV by vSak od uchaze¢l ze stfednich odbornych Skol

vyzadovala né€kolikaletou ptipravu.

, U ZSV testii citim velky rozdil oproti gymplu. To ZSV je ramec postavenej na
gymplu a konec. TakzZe pro mé to v podstaté znamenalo doucovat se osa gymnazia,
sociologie, psychologie, filozofie, kterou jsem slysela maximalné okrajove, plus je

tam jesté predpoklad, ze tam chtéji dost véci na vrh, takze kdyz bych sla z gymplu,
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abych ty zdklady méal v plnym rozsahu, tak bych se musela porad néco doucovat, ale
nebyla by to takova tragedie. Kdyz jsem poslouchala ostatni, tak oni se bavili o
konkrétnich vécech, a ja na né koukala, co to je, to v té prirucce ZSV neni. A oni
vedeli, o co go. Tam je néco Spatné. (...) Me uprimné receno vadi, Ze maji vSechny
tyhle predmétovy véci nastaveny na rozsah gymndzia, v Cechdch prosté porad trva
ten zvyk, ze ne vejsku miuzete ji jenom z gymlu. To je presné to, na cem jsem jd
nardzela. Treba v tom ZSV sociologii jsem, jak Staks méla, takZe tam jsem byla
schopna to alespon tipnout, néjak se trefit vylucovaci metodou, ekonomiku a
politologii, to taky slo, ale filozofie a psychologie, tam jsem se opravdu ztrdcela,
protoze co bych na obchodni akademii deélala s filozofii, je to absolutné mimo miij

studijni ramec, ale na gymplu se to uci“. — Klara

Jako nespravedlivou konstruuji komunikacni partnefi pozici gymnazisty, ktery se
na ZSV testy nemusi tolik piipravovat, na rozdil od stfedoskolského studenta, ktery
se musi jednak pfipravovat na maturitu a navic se doucovat vSeobecné védomosti ze

socialnich véd v rozsahu celé¢ho studia gymnazisty.

., Kdyz tam jde clovék, kterej ma uz urcenej obor, tak tam viastné nema tolik téch
obecnych véci, a v téch Scio testech to hodné chtéj, ze tam se clovék musi naucit
boiogii, kterou mi na obchodce méli jenom v prviku, a to tak jako letem svétem, takze
jako na tom gymplu se na to vic specializujou. Stiedoskoldci se na ty prijimacky musi

vic ucit, maj mensi Sance nez gymnazisti (...) - Monika

,, Clovek se musi ucit na maturitu a pak na ty specializovany testy. U téch testu
na Policejni akademii je dobré, zZe cast je zamérena na logiku a cast ovéruje oborové

znalosti (...) “- Kristian

,, To muizu drit jako Silend, ale to je nadlidsky vykon, ucit se vSechnu tu literaturu,
co tam uvaddej, tuplem kdyz clovek vezme, zZe k tomu ma maturovat. No kdy se délaj
prijimacky na vysokou Skolu? No v momente, kdy k maturujete. Nevim kdo, ale ja

radeji odmaturuju, nez se dostat na vysku, za takové situace. ‘- Klara

V ramci ZSV testl také komunikacni partnefi vnimaji za problematické, ze u
vzdélanostnich instituci s vlastnimi testy neni v pfipad¢ testovacitho modulu blize
specifikovan okruh latky, ze které je uchaze¢ zkouSen. Studenti stfednich odbornych

Skol tak nemaji ani Sanci se na tyto testy pfipravit.
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, Uprimné bych tvrdé nastavila ten ramec, bude v rozsahu studijniho planu
ctyrletého gymndazia a tim se mysli, dvojtecka, dala bych doopravdy ucebnice,
nesmélo by se to néjak zasadné odlisit, aby to prosté bylo, ano to je presné predmet,
ktery kdyz clovek chce studovat na gymndziu, musi clovek rozumét do hloubky, to
Jjsem zjistila, treba u té filozofie velice tvrde, ale je to znalostni test, aby se k tomu
oboru clovék dostal. Existuje stredni skola, kterd pripravuje studenty na studium
filozofie? Neexistuje. Existuje stiedni Skola, ktera vads pripravuje na studium
sociologie? Okrajove? Kdyz to vezmeme racionalné, tak at tam daji presny rozsah a
neodchyluji se. At to neni ten rozsah, ktery neni nikde pevné specifikovanej a jesté na
to prihazuji néco navrh. (...) To mi prijde fakt kruty, protoze znevyhodnuji nékoho,
kdo prosté jen na zdklade svého studijniho planu k tém informacim primdrné
nedostal. A abych dohnala gympl, to bych to musela deélat v podstate uz od prviku,
kdo v prvdaku na stiedni Skole vi, co chce délat za prijimacky. V jakym stavu ty

prijimacky budou fungovat za 4 roky* - Klara

Jako znevyhodnéni také wvnimaji participaci stfedni Skoly v pfipravé svych
studentll. Zatimco na stfednich Skolach studenti pocitaji riizné ptiklady z pfijimacich
fizeni na vysokou Skolu, strategii vyhodnoceni testu studijnich ptedpokladi se
nevénuje a student tak musi investovat do Scio kurzii a ucebnic, které taky nejsou

levnou zalezitosti.

, Uz jenom kdyz vezmete ty ndklady na prihlasky, a ktomu to vsechno dalsi,
nebyla to tenkrat sranda. (...) Jako na gymplu jsme méli vyhodu, Ze jsme
V matematickym semindri pocitali priklady na maturu, ale na tyhle OSP ne.
Kamaradka sice chodila na néjakej kurz, kde je ucili, jak to vypliiovat, Ze méla pak
preentil pres 80. JenzZe na to jsme fakt neméli, vyuzivala jsem jen toho online testu

anebo kdyz to pak zverejiiovali, jsem si prochdzela zpétné. - Alzbéta

3.3. Nerovnosti v distribuci moci

Krom¢ vySe popsanych omezeni bylo ve vypovédich konstruovano
omezeni pfistupu ke zdrojim moci a materidlnim statkiim. Za praktiky, které stoji za
produkci a reprodukci nerovnosti, dle komunikacnich partnerit stoji penize, moc a
socialni sité. Jedna se nerovnost vztahujici se spiSe k tématu nerovnosti v piistupu,

ackoliv se promitd i co do uspéchu vyssich tfid k dosahovani vysokoskolského
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1

diplomu. ,,Bohati“ studenti si mizou vzdélani zaplatit, jednak na soukromé skole,
kterak i v ramci pfijimaciho fizeni. ,,Vlivni* mohou své déti dosadit na vysoké skoly
bez ptijimaciho fizeni anebo v ramci dodateéné bitvé o mistech, na které piijati
studenti nenastoupili, vydiskutovat své dité. Ve vypravéni komunikacnich partnert a
partnerech se v tomto disledku objevuje znevyhodnéni viéi ,,vlivnym® ¢i ,,bohatym®.

Podobné o této situaci hovoii Kristian a Pavel.

. (-..) jako v pulce rocniku nam to prihodili holku, blbou jako tagu, Ze se prej
dostala, ale nam bylo jasny, Ze tézko (...). Taky tam prisli dva, co spolu chodili,
jednim z nich byl syn [cenzura], tam to bylo naprosto jasny, hlavné policajti a

pochurkari a v prezencnim studiu? Ha, no tézko. - Kristian

., (...) odvolaci Fizeni, Ze by bylo uplné objektivni, tam si myslim, Ze lidi, kteri
prirozené odpadnou, kdy si podaji vice prihlasek na ty Skoly, a nechtéji to findalné
studovat, a umisti ty mista na to odvolani, tak si myslim, Ze na to odvolani vétsina
tech lidi se tam dostane néjak po znamosti, nebo Ze nékoho na ty Skole vice ménée
znaj, a ze tech zbylych, dejme tomu, 30 %budou fakt lidi, na ktery zbylo to misto, méli
na to bodovy narok, to uvolneéni a dostali se tam, teda takhle, ale spis si myslim, Ze se
to odvolani vyuziva proto pripadny postrceni. (...) Dovedu si to predstavit, Ze ne jako
cirou korupci, ze by polozil obadlku a tady desettisic a syn projde, to si nemyslim, Ze
takhle uplné probiha, ale spis hele, tady s Pepou jsme kdysi hrali spolu tenis, ja vim,
Ze ten tvij Pepik neni nejbystrejsi, ale tak na to odvolani bychom mohli téch par mist
Soupnout, stejné to odvolani zdlezi na nékom, kdo dela v sekretariatu nebo dékan

tohle déla, takze tam nikdo nevi vlastné, jak tohle probiha uplné... “- Pavel

3.4. Strategie vyporadavani se s nerovnym postavenim

Ve vypovédich komunikaénich partnerti a partnerech jsem identifikovala celkem
dva typy strategii vyrovnavani se S nerovnou pozici vramci pfistupu k vy$Simu
vzdélani a vradmci pfijimaciho fizeni. Ve vypovédich komunikacni partnefi
nerovnost piijali anebo bagatelizovali problémy ¢i vyznam dosaZeni
vysokoskolského vzdélani. Soucasti piijeti nerovnosti se bud’ jednalo o rezignaci,
snahu o aktivni pfekondvani nerovnosti ¢i hledani alternativ.

Ptijeti nerovného postaveni se neslo v duchu konstatovani, ze s tim ,,¢lovek nic
neudéld, uz tak je*“. Komunikacni partnefi automaticky pfijimaji nerovnost jako svoji

vlastni chybu, definuji ji jako nedostatek vyvinutého usili, ambici anebo jako
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nedostatek potfebnych kompetenci.

., Jako moznd, kdybych se fakt vic ucil, sprtal, tak bych to treba dal [OSP]. To ja
nevim, mozna jsem v tomhle ten lajdak... “ — Kristian

Situaci fesi jednak aktivni snahou piekonani této nerovnosti zvySenym usilim,
napf. doucovani, kurzy, potfizenim ucebnice atd., nebo nerovnost piijmou jako néco,

s ¢im se sami nedokazou vypotadat, rezignuji a hledaji alternativni cesty.

. Rekl jsem si ze todle nemd cenu, aby vysledky [OSP] ze mé délaly néjakou
hloupou opici, co neni schopna prosté rict, jestli clovek s cervenym nebo kloboukem
modrym Sel druhy a treti. Takze od toho jsem upustil a vic pokusii uz jsem ani

neabsolvoval. ““ - Pavel

V nékterych piipadech se pak jednd o kombinaci, takovym piikladem je i
vypravéni Klary. Aby piekonala svou nerovnou pozici dyslektika, naucila se
priklady uloh OSP nazpamét, kdyz ji vSak ani tato strategie druhy rok nevysla,
hledala alternativni cestu.

,OSP jsem v druhém roce vydrela, (...) Tam jsem se vySkrdbala i na
peétaosmdesat percentil, coz uz bylo slusny. Ty ulohy jsou tipoveé strasné stejny, takze
se daji naucit na zpaméti. Takze clovék si pak uz ubere cas, kdyz nepremysli, jak se
to resi. Uz mate v hlavé ten vzorec, jo takze to je varianta C, takze tady ok, th th th,
spocitate, uz nepremyslite nad tim, co to je, coz v mym pripade, kdy si musim slovni
ulohy precist ctyrikrat Sestkrat nez pochopi, co ma delat, tak jsem na prvni pohled
vidéla, co mam délat a uz jsem si brala data a jela jsem. Da se to vycvicit. Je to
pracny, po chvilce Vam z toho hrabe, kdyz to délate pul roku po nocich, ale to se da
vyevicit. Mechanicky. (...)

A ted'... OSPécka byly velkej problém, Scio pokorit to bude tézky, potrebuji
alternativu, tim jsem prave nasla, ze filda Scio nema, ze maji vlastni prijimaci rizen,
¢imz jsem videla diru, takzZe jsem si tam hodila anglictinu, andragogiku, persondlni
Fizeni a tu verejnou spravu (...). - Klara

Dalsi cestou pfijeti nerovnosti je konstrukce nerovnosti jako neodmyslitelné
soucasti spoleCnosti ve vztahu k fungujicim mocencenskym vztahiim ¢i
ekonomickym pomérim. Takovym piikladem je nerovnost v moci, jak vypravi
Kristian, a nerovnost ve finan¢nich zdrojich ve vypravéni Alzbéty.

.S nim nic nenadeldas, to tu bude furt, i za komdra (...) “- Kristian
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. (...) hele tohle ja zmenit nemiizu, jako studentka a vzhledem k tomu, Ze
nedosahujeme na prispevky, ze to prej pak tieba zlevnéj, ale stejné pochybuju (...) -

Alzbéta

DalSim typem strategie, pfedevsim v piipadé nékolika nasobného neuspéchu, je
bagatelizace problému ¢i vyznamu dosazeni vysokoskolského vzdélani. Ziskani titulu
je pak konstruovano jako ,ne-takové vyhody* v pfipadé platového ohodnoceni ¢i
dosazeni prestiiniho11 povolani. Sva slova komunikac¢ni partnerky zdivodnuji tim, ze
se ¢lovek slusné uzivi i bez patfi¢ného titulu ba naopak vyuceni specialisté mivaji |
vice penéz nez vysokoskolaci. Jedna se tak svym zplisobem o strategii, kterou ve
svém vyzkumu popsuji Tollarova a Klvacova [2009] jako podavani obrazu uspésného
clovéka, ktery je dostate¢né etablovan ve spolecnosti i bez vysokoskolského diplomu
a se svou situaci si poradi i tak. Na zaklad¢é ptikladl svého pracovniho pak také
ukazuji na prekvalifikovanost a téma inflace diplomii. Dosazeni vyssiho vzdélani je
spojovano v téchto ptipadech jednak s vlastnimi ambicemi, piedev§im s tim, ze to
Clovék ,,déla pro sebe” a pro ,vlastni rozvoj“. V této souvislosti je vSak nutno
podotknout, Ze se kontext masifikace a inflace diplomi se ukazuje jako téma ve vice

vypravenich.

3.5. Shrnuti hlavnich vyzkumnych zjiSténi

V ramci vypravéni studentll stfednich odbornych skol, lycei a gymndzii jsem
identifikovala pouze jednodimenzionalni nerovnost, tzv. distributivni nerovnost
Vv pfistupu k materidlnim a nematerialnim statkiim - nerovnost v distribuci informaci a
vzdélanostnich zdroji, moci, socialni sit¢ (kontakty) a finanéni zdroji. Oproti
koncepci socidlni spravedlnosti Frasové [2004] se u komunikaénich partnert

nejednalo o proces tzv. zneuznani.

Ve vypovédich komunikacnich partnerti je nerovné postaveni v pfijimacim fizeni
konstruovano vramci NSZ testl, znalostni testy fakult jsou povaZovany za
objektivngj$i a spravenéjsi predev§im v tom, Ze komunika¢nim partnerim umoznuji
se s nerovnosti pfistupu ke zdrojim vyrovnat. Komunikacni partnefi maji Sanci se
potfebné znalosti doucit nejen vzhledem k rozsahu zkouSenych védomosti a

dovednosti (matematika), ale také vzhledem k transparentnéjSimu piistupu fakulty ¢i

11 . o vy o . v ;e . .
Komunika¢ni partnerky prestizni povolani spojovaly s manazerskymi pozicemi.
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vzdelavaci instituce, kterd jasné specifikuje, z ¢eho jsou uchazeci v pfijimacim fizeni
zkouseni, na rozdil od testovaciho modulu NSZ ze zékladu spolecenskych véd, ktery
se obménuje a neni jasné specifikovan rozsah zkousenych znalosti. Pti testech fakult
jsou také pristupnéjsi zdroje informaci, ze kterych uchaze¢ muze Cerpat. 1 tak vsak
nastaveni pfijimaciho fizeni vyznamné ovliviiuje ,,znevyhodnéného* studenta™ ve

volbé alternativy k oboru, kterému se chtél ptivodn€ uchazec¢ vénovat.

Nerovny pristup ke vzdélani na urovni terciéru je spise spojovan s klientelismem,
nerovnosti v distribuci moci, finan¢nich zdroji a z hlediska socialniho kapitalu. V
obou piipadech nerovnosti (nerovnosti v piijimacim fizeni, nerovnost v pfistupu ke
vzdélani na Grovni terciéru) je vyznam nerovnosti individualizovan a to i s ohledem

ve strategii ,,vyrovnavani se“ s nerovnosti.

V ramci své prace jsem identifikovala celkem dva typy strategii vyrovnavani se
S nerovnou pozici v ramei pristupu k vyss§imu vzdélani a v ramci piijimaciho fizeni —
prijeti nerovnosti a jeji bagatelizace. Soucasti ptijeti nerovnosti se pak komunika¢ni
partnefi s nerovnosti vypotadavali individudln¢, bud’ jednalo o rezignaci, snahu o
aktivni pfekondvani nerovnosti ¢i hledani alternativ. Strategie nerovného postaveni
tak u ambiciéznéjSich uchaze¢t vedlo k piekondni nerovnosti, u téch méné
ambicidznich k posilovani a reprodukci nerovnosti. Konstrukce nerovnosti je
rdmcovdna vyznamem vysokoskolského vzdélani, formovéanim vzdé€lanostnich
aspiraci a ambici, investici rodi¢i do motivace ditéte ke studiu a kulturnim 1
socialnim kapitalem v rodiné. To se ve vysledku také projevuje jako jedna z pficin
vzdélanostni reprodukce u mych komunikacnich partnert, tak, jak to ukazuji

vyzkumy v zahrani¢nim i lokalnim kontextu.

Kategorizace v mé praci neni néco, co by své situaci komunikaéni partnefi
pocitovali explicitng, jak je to u komunikacnich partneri ve studii Vodochodského,
Tollarové a Klvacové [2009]. Jednd se spiSe o Clenskou metodu konstrustrukce
reality, kategorizace a sebeumistovani, ackoliv jsou na zakladé¢ své kategorie
»stiedoskolaka® pausalizovani v pfijimacim fizeni. V tom smyslu nedochazi k

,,Zneuznani®.

Naopak, co je v mém vyzkum spole¢né se ve studiich Vodochodského, Tollarové
a Klvacoveé [2009], je reflexe vlastni nerovnosti a hierarchie pomoci srovnavani se

Sjinou skupinou, kdy komunika¢ni partner ukazuje vlastni kvality na pozadi

61



vykresleni negativ jinych [Tollarové, Klvacova 2009:142].

. Diskuze

V mém piipadé se jednd bezpochyby o kvalitativné zaméfeny vyzkum, jehoz
vysledky nelze vztahovat na celou populaci. Ackoliv jsem zvolila metodu zakotvené
teorie, ktera cili na vytvafeni teorii, v mém piipadé se jednalo spiSe o vyuziti
systematickym postupli technik a procedur v ramci sbéru a analyzy dat, kterda mi
vyznamné pomohla pfi odkryvani datového materidlti. Vysledna zjisténi tak mohou
byt spise podkladem pro tvorbu hypotéz, které mohou byt nasledné kvantitativné
ovetovany. Pristup interkacionalisticko-konstruktivistického vyzkumu vSak povazuji
za prisnony pfedevSim v otm, Ze ¢tendfi nastinil trochu odliSny obraz obraz vnimani
nerovnosti, nez jak tomu ukazuji kvantitativni a strukturalistické pfistupy. Navic
pfinasi 1 nékolik zjisténi v oblasti nerovnosti v rdmci pfijimaciho fizeni, o nichz
empiricka evidence v lokalnim kontextu pfili§ nehovofi.

Limity mého vyzkumu spatfuji ve velikosti a homogenité vyzkumného vzorku.
Jak zdbraziiuje Rihd¢ek a Hytych [2013], teoretickou nasycenosti je vzdy nutno
posuzovat ve vztahu k tvorbé vzorku, pokud pii vybéru respondenti neziskame
participanty reprezentujici odliSné varianty jevu, bude se naSe teorie jevit jako
saturovand, aniz by to odpovidalo skuteénosti [Rihacek a Hytych 2013:51].
Pfedev§im komunikaéni partnefi ve velmi nepfiznivych finan¢nich a ,,s matkou
samozivitelskou byli zastoupeni pouze ,gymnazisty“, naopak v piipadé
,stiedoSkolaku* by bylo zajimavé zastoupit tuto skupinu s ohledem na vSechny
fakulty a typy pfijimaciho fizeni, obzvlast s ohledem na ty fakulty, které vyuZzivaji
pfedevS§im vlastni pfijimaci fizeni, TSP anebo znalostni testy. BohuZel jsem se
potykala se znaCnymi obtiZzemi pii sestavovani vzorky, které mi tyto ambice

nedovolily.

Jak jsem zminila v popisu konceptualniho ramce vyzkumu, mezi zdkladni
dilemata pfistupu, ktery jsem v praci zvolila, patfi role a identita vyzkumnika,
komunika&niho partnera a jejich situaéni vztah [Sanderova, Smidova 2009]. V tomto
ohledu je nepochybné mozné ovlivnéni vypoveédi komunikacnich partnert stylizaci a
»idealizovanych obraz* skute¢nosti. Dal$im problém je i poZadavek pfistupu v tzv.
»Vvlastni kontextualizaci® tématu komunika¢nimi partnery, kterou jsem se snazila

zajistit dle doporudeni Sanderové [2009] reflektovany explikaéni vyzkum [srov.
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Harris 2000]. Nékteti partnery se mi vSak zprvu nedafilo rozmluvit, a tak jsem zvolila
taktiku obecnéjSich témat a vypraveéni vzdélanostni trajktorii, kterd se vyplatila a

piinesla n¢kolik zajimavosti v piipadé intervenujicich podminek jevu.
. Zavér

Ve své praci jsem se zaobirala tématem nerovnosti V pfistupu k tercidlnimu
vzdelani se zfetelem k piijimacimu fizeni. Téma jsem zvolila jednak z diivodu slabsi
empirické evidence v pfipad¢ kvalitativniho zkouméni vzdélanostnich nerovnosti, ale
také vzhledem k tomu, Ze oproti USA a Velké Britanii je pfijimacimu fizeni, a
pfedevsim testim studijnich pfedpokladl, pozornosti vénovano v lokdlnim kontextu

jen okrajove.

Cilem mé prace bylo zjistit, jak je pfijimaci fizeni a ptistup do vzdélani na trovni
terciéru vniman samotnymi aktéry, kteti jsou dle vyzkumi vzdélanostnich nerovnosti
v Sancich systematicky znevyhodiiovani v nejvétsi mife. Zamétovala jsem se na to,
jak svou pozici a situaci komunikacni partnefi s ohledem na pracovni identitu
»znevyhodnéného studenta™ v pfistupu k univerzitnimu vzdélavani a piijimacim
fizeni vnimaji, jaké situace konstruuji jako nerovné a vuc¢i komu. Zajimalo mne, jak

aktéfi nerovnost definuji a jak se se svou situaci vyrovnavaji.

Zvolila jsem perspektivu interakcionisticko-konstruktivistického pfistupu a
metodu zakotvené teorie. Vyzkumnou techniku mi byly polo-strukturované
rozhovory. Konceptudlni rdamec vyzkumu jsem vystavéla na zdkladé poznatki a
doporuc¢eni metodologickych nastrojii  kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu
nerovnosti, kde mi teoretickou a predevSim metodologickou inspiraci prace Doc.

PhDr. Jadwigy Sanderové, CSc a PhDr. Olgy Smidové, Ph.D.

Analyza ziskanych dat ukézala spole¢né diskursivni praktiky kategorizovani a
umistovani, kdy komunikacni partneti konstruovali vztah mezi sebou samotnymi
jako ,,stifedoskolakem® a ,,gymnazistou® jako skupinou, se kterou se porovnavali.
Reflexe vlastni nerovnosti plynula se srovnavani vlastnich kvalit na pozadi vykresleni
negativ, v predevsim s ohledem na lidské zdroje a uplatnéni na trhu prace. Referen¢ni
ramec utvarely promluvy o vyznamu vzdélani a studia na vysoké Skole, které se liSily
s ohledem na dosazené vzdélani rodicli, matematické schopnosti a vysledky v cesting

Vv piipad¢ dyslektiki.
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V ramci vypovédi se jednalo o tzv. distributivni nerovnosti v pfistupu k
materidlnim a nemateridlnim statkiim - nerovnost v distribuci informaci a
vzdélanostnich zdrojii (matematika a vSeobecna znalost zakladl spolecenskych véd),
moci, socialni sit¢ (kontakty) a financni zdroji. Nerovna pozice ,,stfedoSkolaka* je
konstruovana v situaci, kdy se musi u€it na maturitni zkousku a zarovein se doucovat
na pfijimaci fizeni. Problémem je pak i nemoznost obsahnout béhem jedno roku celé

kurikulum viceletého gymnazia.

V ramci pfijimaciho fizeni komunika¢ni konstruovali nerovnosti v NSZ, jak
v piipadé¢ OSP testl studijnich predpokladi, tak a predev§im v piipade testovacich
moduld ZSV. Pfijimaci fizeni zalozené na znalostnich testech bylo v tomto ohledu
komunika¢nimi partnery vniméno jako vice spravedlivé, transparentn&j$i 1
relevantnéj$i. Jednak z diivodu rozsahu pozadovanych védomosti, které se stahuji
vice k oboru, na ktery se uchaze¢ hlasi a ktery ve vysledku reflektuje (do jisté miry)
zaméteni stiedni odborné Skoly i1 volbu vysoké skoly, v druhém ptipadé pak z divodu
pfistupnych materialli a informacim k pfijimacimu fizeni, které u ZSV neni jasné
specifikovan. V ptipadé testlh OSP je u dyslektiki poukazovano na problémy s ¢asem

a predevsim se Ctenim tloh.

U znalostnich testl pocitovali komunikacni partnefi nevyhodnou pozici v
nabytych matematickych dovednostech a v&domostech, které¢ byly davany do
souvislosti s kvalitou kantora na zékladni a stfedni Skole. Diky transparentnéjSimu

pfistupu fakulty k poskytovani materialii se vSak téchto dovednosti mohli doucit.

Sohledem na finan¢ni naklady bylo zminéno i znevyhodnéni v ptipadé
dostupnosti uéebnic a kurzi, které byly v ramci pfijimany komunika¢nim partnerem
vnimany jako podstatné v celkovém vys$Sim percentilu v ramci NSZ. Nerovnost
Vv piistupu ke vzdélani je spiSe vnimana ve zvyhodnéni déti, které maji vlivné rodice a

umoznuji vzestup do vyssich pater bez ptijimaciho fizeni.

V rdmci své prace jsem identifikovala celkem dva typy strategii vyrovnavani se
Snerovnou pozici vramci pristupu k vysokoskolskému vzdélani a v ramci
pfijimaciho fizeni — pfijeti nerovnosti a jeji bagatelizace. Soucasti pfijeti nerovnosti
se pak komunikaéni partnefi s nerovnosti vypotadavali individualné, bud’ se jednalo o
rezignaci, snahu o aktivni pfekondvani nerovnosti ¢i hledani alternativ. Strategie

nerovného postaveni tak u ambicidznéjsich uchazect vedla K prekonani nerovnosti, u
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téch mén¢ ambicidznich k posilovéani a reprodukci nerovnosti, coz se zna¢n¢ odvijelo
od referenéntho ramce sohledem na dosazené vzdélani rodi¢t, matematické

schopnosti a vysledky v ¢estiné u dyslektiki.

V mém vyzkumu tak absentuje pfedpoklad mnoha ceskych i zahrani¢nich
vyzkumniku, kteti se domnivaji, Ze pfijimaci fizeni zalozené na modelu OSP nebude
odrazovat uchazece 0d podani ptihlasky na vysokou skolu, tak jako tomu miize byt u
pfijimaciho fizeni zaloZzeného na faktickych znalostech. OSP bylo ve volbé vysoké
Skoly jednim z faktorii, na ktery se komunikacni partnefi ohlizeli. Volba vysoké skoly
vyprofilovala studenty stfednich Skol ur¢itym smérem, kterého se pak ve vétSing
ptipadt drzeli i pii vybéru vysoké Skoly. Ocenili, kdyz byl test zalozen spiSe na
oborovych znalostech. Roli hraje samoziejmé 1 financni z4tézZ a ptistup k materialiim,

ktefi vyzkumnici v tomto ohledu nezvazovali.
6. Summary

In the thesis, | dealt with the topic of inequalities in the access to tertiary
education with the emphasis on entrance exams to the universities. | have chosen the
topic due to the lack of empirical evidence in the case of qualitative research of
inequalities in education. In addition, in the local context, the topic is rather marginal

and much less explored in comparison with the US or UK.

The aim was to explore how the entrance exams as the gate to the universities were
perceived by students — the actors who were the most affected by these inequalities in
education, according to relevant research of these inequalities. | studied how these
actors perceived their position and situation within the entrance process, what situations
(if any) were constructed as unequal by these actors, who was affected by such

inequalities and how he/she defined them and coped with them.

For the research, | have chosen the perspective of interactionist constructivism
and the method of grounded theory while conducting semi-structured in-depth
interviews. The work of Doc. PhDr. Jadwiga Sanderova, CSc and PhDr. Olga

Smidova, Ph.D. inspired my conceptual framework.

The analysis has revealed common discursive practices of categorization and

positioning in which the communication partners construct the relation between

65



themselves as high school students and the students of grammar school as a reference
group. The reflection of the inequality was the result of comparison of own positive
and negative features in terms of human resources and future opportunities on job

market.

The study refers to so called distributive inequality in the access to material and
intellectual capital — the inequality in the distribution of information and educational
resources (Maths, general knowledge of social sciences), power, social capital
(networks of contacts) and financial resources. Unequal position of a high school
student is constructed in the situation in which he/she works on preparation for high
school leaving exam and at the same time, for entrance exams to university which is
set within the framework of grammar school. In addition, the problem is also the
pressure and impossibility to cover the curriculum of grammar school within one

year.

As a part of the admission process, the communication partners identified
inequalities in NSZ (National Referential Exams) in the case of OSP predisposition
tests and especially in the case of ZSV testing modules. Entrance exams based on
knowledge tests were perceived as fairer, more transparent and more relevant by
communication partners. On the one hand, because of the extent of the required
knowledge that is more relevant to the field of study to which the applicant is
applying for and which, to a certain extent, reflects the focus of the secondary
vocational school and the choice of the university, and on the other hand, based on
available materials and information about the admission procedure, which is not

clearly specified for the ZSV.

In the case of OSP tests, dyslexics are pointing to problems regarding time and
especially with reading tasks. In the knowledge tests, communication partners felt a
disadvantage in the acquired mathematical skills and knowledge that had been linked
to the quality of the teacher at primary and secondary school. However, thanks to a
more transparent faculty approach to providing materials, these skills could be

acquired by self-studying.

Regarding financial costs, the disadvantage was also mentioned in the case of the
availability of textbooks and courses that were perceived as essential in the overall

higher percentile within the NSZ (National Referential Exams) by the communication

66



partners in the context of admission process. Inequality in access to education is more
perceived in favour of children who have influential parents and allow ascension to

higher levels without admissions.

In my thesis, | identified two types of strategies show to cope with unequal
position in the access to higher education and in entrance exams: first, acceptation of
inequality; second, banalization. Within the strategy of acceptation, the
communication partners coped with the inequalities individually by resignation, effort
to overcome the inequality or by searching an alternative. The inequality was
overcome by more ambitious applicants and reproduced and strengthen by less
ambitious ones depending on the level of education of parents, mathematical skills

and results in Czech language in the case of dyslexia.

The results of my research show that the assumption of many Czech and foreign
scholars saying that the entrance exams based on the principle of OSP do not prevent
from application to the university, contrary to the exams based on knowledge tests.
For the communication partners, OSP was one of the criteria when choosing the
university. The choice of high school determined the their specialization which was
kept when choosing the university. They appreciated the entrance exams which were
based on their specific and special knowledge and skills gained during high school
studies. Besides, financial investment as well as the access to studying materials play

a role but they were not considered by the researchers.
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ZASADY VYPRACOVANI
V ramci diplomové prace se budu zaobirat tématem socidlnich nerovnosti v
ptistupu k vysokosSkolskému vzdélani a roli modeld pfijimaciho fizeni. Vyzkum
nerovnosti jsem se rozhodla pojmout konstruktivisticky a v ramci internacionalistické

perspektivy.

Ve své praci stavim na zdklad€ poznatkii a doporuceni metodologickych
nastroji kulturniho ukotveni teorie a vyzkumu nerovnosti. Vzhledem k §ifi a povaze
vyzkumného problému volim kvalitativni vyzkum zakotvené teorie. Prace bude
vychazet z hloubkovych polo-strukturovanych rozhovori se studenty, kteti jsou
systematicky v procesu vzdélavani znevyhodnéni v nejvétsi mife (vybranych dle
principll tzv. extrémizacni strategie), a bude se snazit konstruovat jejich subjektivni
pohled na vzdélavaci systém a piijimaci fizeni na vysoké Skoly (model piijimaciho
fizeni zaloZzeného na zjiStovani znalosti/model zaloZeny na testovani studijnich

ptedpokladi, tzn. NSZ aj.).

Pfedmétem mého vyzkumu je tak konstrukce nerovnosti v pfistupu k vyssimu
vzdélani a prijimacim fizeni z pohledu samotnych aktér. Cilem préace je zjistit, jak
svou pozici a situaci znevyhodnéni studenti v piipad¢ piistupu k univerzitnimu
vzdélavani vnimaji, zda a (pfipadné€) jaké situace studenti chdpou v pfistupu k
vy$§imu vzdélani jako rovné ¢i nerovné a vic¢i komu. Zajimd mne, jak aktéfi

nerovnost definuji, jaky vyznam ji ptikladaji a jak se se svou situaci vyrovnavaji.
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ZASADY VYPRACOVANI V ANGLICTINE
Diploma thesis deals with topic of social inequalities in an access to higher
education and admission exams. Within the framework of the so-called cultural turn,
the research is based on interactionist-constructivist perspective and the social
construction of inequalities in an access to higher education.

The aim of my thesis is to investigate how the most disadvantaged students
(selected by extreme strategy) perceive their access to higher education. I would like
to find out if students perceive any situation in case of the access to higher education
as “unequal” and to whom. I would like discover how they define the situation, what
importance they assign to and how they deal with. The thesis will be based on a
grounded theory uses a method of qualitative research, namely semi-structured

interview.
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