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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva bilingvalnim komunikacnim pfistupem ve vzdélavani zaki
a studentll se sluchovym postizenim. V teoretické ¢asti se zaméfuje na terminologii dané
problematiky, jak se vada dotyka samotnych neslySicich vcetn¢ kultury NeslySicich a jak se
dotyka slysicich déti neslysSicich rodict. Soucasti kapitoly je nastinéni kompenzacnich pomtcek,
které lidem se sluchovym postizenim usnadnuji zivot. Dale predstavuje rozdilné komunikac¢ni
systémy osob se sluchovym postizenim vychazejici z platné legislativy a seznamuje s ptistupy
k osobam se sluchovym postizenim v oblasti vzdélavani od pocatku vyvoje spolecnosti az po
soucasnost se zaméfenim na bilingvalni pfistup. Kapitola nds také seznamuje s aktudlnim
legislativnim ramcem. V empirické ¢asti se prace veénuje aplikaci bilingvalniho pfistupu ve
Skolstvi zahranicnim na zaklad¢ studia a analyzy dokumentt a v ceském Skolstvi na zakladé
vyzkumného Setieni, které bylo provedeno ve dvou prazskych Skolach, ve kterych se miizeme

s timto pfistupem setkat.
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ABSTRACT

The Bachelor thesis deals with the bilingual communication approach in the education of
pupils and students with hearing impairment. The theoretical part is focused on the
terminology of the subject matter, how the defect affects the deaf themselves, including the
Deaf culture, and how it affects hearing children of deaf parents. Part of the chapter is outline
of compensatory aids that make life easier for hearing impaired people. It also presents
different communication systems of the people with hearing impairment based on current
legislation and introduces the aproaches in education of hearing impaired people from the
beginning of the development of society to the present with a focus on bilingual approach.
The empirical part deals with the application of the bilingual approach in education abroad
based on the studied documents and in the Czech education system based on the research

carried out in two Prague schools.

KEYWORDS
bilingual approach, communications systems of the deaf, hearing impairment, schools for

children with hearing loss
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Uvod

V oblasti vzdélavani déti se sluchovym postizenim se po cela staleti hledala
nejvhodnéjsi metoda vyuky, ktery by zdkiim a studentiim usnadnila pfistup k informacim.
Dlouho dobou se upiednostitoval oralni ptistup, od kterého se postupné pieslo k totalni
komunikaci a od devadesatych let mizeme ve spojitosti se vzdélavanim zakl a studenti se

sluchovym postizenim v Ceské republice hovofit o bilingvalnim piistupu.

Bilingvalni pfistup pochdzi ze skandindvskych zemi, kde se zacal rozvijet
v Sedesatych letech, kdy zapocaly vyzkumy znakového jazyka. Na zaklad¢€ téchto vyzkumi
byl znakovy jazyk uznén jako plnohodnotny a pfirozeny jazyk neslySicich. S timto faktem
pracuje bilingvalni pfistup, ktery znakovy jazyk povazuje za prvni jazyk neslySicich a za

druhy jazyk oznacuje narodni jazyk majoritni spolecnosti.

Bakalarska prace se sklada z teoretické a empirické casti. V prvni kapitole teoretické
¢asti si vymezime zakladni terminy z oblasti surdopedie a budeme se vénovat charakteristice
osob se sluchovym postizenim, kulture NeslySicich a specifické skupiné, kterou tvofii slySici
déti neslysicich rodicid. Rovnéz se zamétime na kompenzacni pomticky, které jedinctim se

sluchovym postiZenim usnadiuji Zivot.

V dalsi kapitole se budeme zabyvat komunikacnimi systémy uZivanymi ve
vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Konkrétné si pfibliZime mluveny jazyk, znakovy

jazyk a odezirani.

Ve tfeti kapitole se zaméfime na uzivané ptistupy k osobam se sluchovym postiZzenim
v oblasti vzdélavani, a to jak v minulosti, tak v souCasnosti. Neopomeneme odkazat na
legislativu. Kapitola stru¢né charakterizuje auditivné oralni pfistup a totdlni komunikaci

a podrobnéji se zamétuje na bilingvalni piistup.

V empirické Casti, kterou prezentuje Ctvrtd kapitola, se setkdvame s aplikaci
bilingvalniho pfistupu v ¢eském Skolstvi konkrétné ve dvou tfidach prazskych Skol. Pro

porovnani je na zaklad¢ studia cizojazy¢né literatury nastinéna aplikace v zahrani¢nim



Skolstvi ato ve Svédsku, Dansku a Némecku. Zavérem je provedena komparace mezi

bilingvalnim ptistupem v Ceské republice a v zahrani¢nich statech.



1 Problematika sluchového postiZeni

Sluchové postizeni se fadi mezi nejrozsitenéjsi somaticko-funk¢éni postizeni. Sluch
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az 60 % informaci (Slowik, 2007).

1.1. Vymezeni oboru surdopedie

Obor surdopedie je specialné pedagogicka disciplina, jejimz pfedmétem je vychova,
vzdélavani, rozvoj jedince se sluchovym postizenim a snaha o jeho za¢lenéni do spole¢nosti.
Slovo surdopedie je vyvozeno ze dvou slov - latinského surdus, v ptekladu hluchy a feckého
paideia neboli vychova (Skakalova, 2011).

V literatufe se mizeme setkat 1 s jinymi nazvy oznacujici tento obor — surdologie,

surdopedagogika ¢i pedagogika sluchové postizenych (Pipekova, 2010).

V diivéjsim pojeti specialni pedagogiky profesora Sovéaka surdopedie byla soucasti
logopedie. V roce 1983 se surdopedie osamostatnila a nyni je z ni samostatny obor, ackoliv
s logopedii naddle uzce spolupracuje. Spole¢nou oblasti zajmu je naruSend komunikacni

schopnost, kterou sluchové vada ptinasi.

Surdopedie je multidisciplinarni obor, ktery spolupracuje i s dal$imi disciplinami:
medicinou (foniatrie, audiologie, otorinolaryngologie, pediatrie aj.), obecnou pedagogikou
(srovnavaci pedagogika, didaktika, metodika predmétti apod.) a dalSimi dil¢imi pediemi
specidlni pedagogiky (zejména logopedii), psychologii (obecnou, vyvojovou, osobnosti),
lingvistikou, fonetikou, fyzikou (akustickou), elektronikou, technickymi obory (protetikou)

aj (Hruby, 1998).
1.2. Osoby se sluchovym postiZenim a kultura NeslySicich

V Ceské republice dosahuje podet osob se sluchovym postizenim pfiblizné 300 tisic.
Nejpocetnéjsi skupiny tvofi lidé nedoslychavi, u kterych doslo ke zhorSeni sluchu ve vysS$im
véku. V celosvétovém méftitku se podle Svétové zdravotnické organizace vyskytuje stiedné
tézka az téZka sluchova vada u 278 milionli osob a neni vylouceno, Ze pocet bude nadale

stoupat (Horakova, 2012).



Jedinci se sluchovym postizenim se od sebe mohou liSit riiznym stupném a druhem
sluchového postizeni. Na zéklad¢ toho rozliSujeme osoby nedoslychavé (sluch je ¢astecné
omezen, ale slySeni lze uspésné kompenzovat elektroakustickymi kompenzac¢nimi
pomuckami), neslysici (sluch je poskozen v takovém rozsahu, Ze ani s nejvétsim moznym
zesilenim nemohou vnimat zvuky mluvené feci) a ohluchlé (ke ztraté sluchu doslo v obdobi
ukoncovani vyvoje feci nebo po jeho ukonceni). Aktualné€ se hovofti i o nové skuping, kterou
jsou jedinci s kochlearnim implantatem. Kochlearnimu implantatu se budeme vice vénovat

v podkapitole Kompenzacni pomucky (Hordkova, 2012).

Diive se namisto pojmu neslysici uzivalo nadzvu hluchonémy. Termin byl ale
neodpovidajici, protoze jedinec se sluchovym postizenim neni némy, hlasivky ma

v potadku, pouze jeho schopnost produkce feci je snizena (Souralova, Langer, 2005).

Klasifikaci sluchovych vad lze rozdélit podle nékolika kritérii (Hordkova in
Pipekova, 2010, s. 144): podle mista (lokalizace) vzniku postizeni, podle obdobi vzniku
postizeni a podle stupné postizeni. Mizeme zde také fadit klasifikace podle etiologie, ztraty
v decibelech, dale podle stupné sluchové ztraty a jejitho dopadu na komunikaci ¢i podle

stupné porozuméni hovorové feci piipadné Sepotu.

RozliSujeme dvoji rozdéleni podle ztraty v decibelech. Prvni klasifikace je u nas
nejcastéji pouzivand a pro srovnani je zde uvedena 1 klasifikace podle svétové organizace,

ktera vady rozdéluje do péti stupnii a lisi se 1 v uZivané terminologii.



Tabulka 1 Klasifikace podle ztraty v decibelech

0-20 dB Normalni stav sluchu

20-40 dB Lehké nedoslychavost

40-60 dB Stfedné tézka nedoslychavost

60-80 dB Tézka nedoslychavost

80-90 dB Velmi tézké nedoslychavost

90 dB a vice Hluchota komunikaéni (prakticka) = zbytky sluchu
Bez audiometrické odpovédi | Hluchota Gplna (totalni)

(Lejska, 2003, s. 36)

Tabulka 2 Velikost ztraty sluchu podle WHO

Ztraty v decibelech | Nazev kategorie ztraty sluchu

0-25 dB Normalni sluch

26-40 dB Lehké poskozeni sluchu

41-60 dB Stfedni poSkozeni sluchu

61-80 dB Teézké posSkozeni sluchu

81 dB a vice Velmi tézké poskozeni sluchu az hluchota

(WHO, ©2018)

Etiologie a diagnostika sluchovych vad nejsou pro nasi préci relevantni, proto nejsou

jeji soucasti. Dllezité je zminit, ze ¢im dfive se porucha sluchu diagnostikuje a zacne se

s rehabilitaci, tim méné bude naruSen vyvoj osobnosti ditéte (Hordkova, 2012).

Lidé se sluchovym postizenim jsou naprosto specifickd skupina, kterd ma své

specifické potfeby, a ke které musime pfistupovat odlisné. Specifické potfeby osob se
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sluchovym postizenim vyplyvaji z omezeného sluchového vnimani v rizné mire, které

zpusobuje omezeny piijem informaci a také odlisného zptisobu komunikace.

Sovék (in Pipekova, 1998, s .83) jmenuje 3 zakladni oblasti, ve kterych se sluchovy

deficit promita:

1) v oblasti poznavaci (pocity, predstavy);
2) v oblasti vztaht k prostfedi (zejména socialnimu);

3) v oblasti osobnosti (charakter, emotivni a volni sféra).

Déti se prostfednictvim sluchu u¢i mluvenému jazyku. Sluch je pfirozenym zdrojem
informaci a také je to jediny smysl, ktery ztstava neustale aktivni a to i ve spanku. Ma tedy
i bezpecnostni funkci, v tomto ohledu se tedy tézce sluchové postizeny Clovék stava
zranitelngj$i. Sluchovy deficit zplsobuje zavaznou informacni a komunikacni bariéru. Po
psychické strance hovofime o senzorické deprivaci, kterd vznikd nasledkem postizeni
sluchu, kdy dité nema moZnost poznavat svét prostiednictvim sluchovych podnéti (Sediva,

20006).
Dalsi diisledky sluchové vady a jeho dopady na jedince (Sediva, 2006):

1) deficit v orientacnich schopnostech pf. zrakovad orientace se omezuje na ramec
zorného pole, jedinec se nemulize spoléhat na doplnéni sluchem, ktery by mu slouzil
jako dopliujici zdroj informaci;

2) psychicka zatéz — zejména u osob ohluchlych (Zivot ve ,,vézeni ticha®);

3) dalsi divody psychické zatéZze — Ginava z odezirani, stald nejistota, zda jsem dobie
rozumngl, stala nejistota, zda se mi slySici nevysmivaji, trvald informacni podvyziva,
chybi, s kym bych se o svych problémech poradil;

4) omezeni sit¢€ socialnich vztahil (zejména kviili komunikacéni bariéte);

5) vliv sluchové vady na vyvoj jedince (opozdény psychomotoricky vyvoj).

Kultura Neslysicich

Specifickou a jedinecnou skupinou je skupina NeslySicich zamérné psana s velkym

N, protoze jeji jedinci se citi byt pfisluSniky jazykové a kulturni menSiny NeslySicich. Na
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svou jedinecnost vychazejici z hluchoty jsou patiicné hrdi, na ztratu sluchu nenahlizi jako

na postizeni, sami sebe vnimaji jako rovnocenné se slySicimi (Hordkova, 2012).

Termin ,,kultura NeslySicich® vznikal v priabéhu Sedesatych a sedmdesatych let
20.stoleti v USA a vaze se k pocatkiim seridznich lingvistickych vyzkumii znakového
jazyka. Prvni lingvistickou studii, kterd se zabyvala americkym znakovym jazykem a nesla
nazev Sign Language Structure, vedl Wiliam Stokoe v roce 1960. Mezi dalsi vyznamné
osobnosti, které se na vyzkumu podilely, patii napt. E.Klima a U.Bellugiovd (Horakova,

2012).

Znakovy jazyk je spolecnym komunika¢nim kédem neslySicich, ktery je zaroven
zdrojem pozitivni skupinové identifikace. NeslySici ale maji nejen vlastni kulturu a jazyk,

ale také odli$nd pravidla chovani, zvyky a tradice (Hudékova, 2005).
Pravidla chovéni:

1) Pfi vystoupeni v divadle nebo jiné kulturni akci se herci neodménuji potleskem,
nybrz tfepotanim rukou nad hlavou.
2) Dilezitou roli pii komunikaci mezi neslySicimi hraje dotyk — slouzi jako upozornéni
napf. na zac¢atek rozhovoru, pteruSeni, odchod.
3) Kupoutani pozornosti pocetnéjsi skupiny se pouziva pohyb (mdavani), svételna
signalizace (rozsviceni a zhasnuti svétla) nebo vibrace (zadupani na podlahu).
Zvyky a tradice
1) SdruZovani ve spolcich, stacionafich a klubech.
2) Pofadani tradi¢nich véanoc¢nich a mikulasSskych besidek avecéirki k riznym
ptilezitostem (Den matek, paleni ¢arodéjnic aj)
3) Navstévovani plest a taneCnich zabav pro neslysici.
4) Letni a zimni Deaflympiady, pofadané kazdé ctyti roky.
Toto je jen kratky vycet odliSnych pravidel chovani, zvykl a tradic, ve skute¢nosti je jich

cela rada.
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1.3. SlySici déti neslySicich rodicu

Vedle skupiny Neslysicich se také setkavame v praxi s dalsi skupinou, do které patii
slysSici déti neslySicich rodict.

,» Lypickou nasledujici generaci neslySicich rodic¢t jsou déti slySici.“ (Hordkova,

2012,s.121).

U této skupiny je rizikovy vyskyt opozdéného vyvoje fe¢i z diivodu nedostatecné
fecové stimulace, kterou neni mluvni vzor schopen poskytnout. Ovsem podle Shiff - Myers
(1988, in Singleton a Tittle, 2000, cit. podle Horakova, 2012) vyvoj mize probihat bez
potizi, pokud rodinné prostiedi je v souladu s normou a slySici déti jsou v kontaktu se
slySicim jedincem pfiblizné 5 -10 hodin tydné. MlZe se jednat naptiklad o ptibuzného nebo

uditele v MS apod.

Tato skupina patfi do mezinarodni organizace CODA (z anglického Children Of
Deaf Adults), ktera byla zaloZena v roce 1983 v USA v Kalifornii.

Vsichni CODA jedinci se fadi mezi dvé specifické skupiny — NeslySici a majoritni
slysici spole€nost. Mluvenou feci se identifikuji se slySicimi, znakovym jazykem naopak se
skupinou neslySicich, do které spadaji 1 jejich rodice. SlySici déti si od narozeni velmi
pfirozené a bez potizi osvojuji znakovy jazyk, kterym s nimi jejich rodice komunikuji.

Problémem je, zda je komunita NeslySicich pfijme, kdyZ jsou slySici (Hordkova, 2012).

Znalost znakového jazyka miize v dospélosti pfedstavovat vyhodu pii vybéru
zamestnani. Mnoho déti neslySicich rodict vykonava profesi tlumoc¢nika. Problémem je
nedobrovolné stavéni ditéte do role tlumocnika uz béhem jeho dospivani. Dité se v mnohych
situacich stdva nastrojem komunikace rodicii se slySici populaci napf. na ufadech a jinych
institucich, v nemocnicich aj. a je nuceno vést rozhovory, které mu mohou byt nepiijemné a
nemusi jim rozumét. Dité fesi problémy neadekvatni svému véku, coz ma negativni dopad
na jeho psychiku. Obzvlast negativné déti vnimaji nevhodny postoj slySici populace ke svym

neslysicim rodi¢tim (Skakalova, 2011).
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1.4. Kompenzaéni pomiicky

Kompenzaéni pomulcky predstavuji Siroky soubor specidlnich zesilovacich
elektroakustickych pfistroja, které usnadiuji lidem se sluchovym postizenim Zivot, ktery je

omezen sluchovou ztratou.
Sluchadla

Sluchadla jsou nejcastéji pouzivanou pomiickou osob se sluchovym postizenim.

Vyuzivaji je déti i dospéli jedinci a to s lehkou, stfedné tézkou i t€zkou nedoslychavosti.

Jedna se o elektroakusticky pfistroj, ktery ma za ukol zesilit akusticky signal.
Zakladni soucastky sluchadla jsou: mikrofon, zesilovac, reproduktor, piepina¢ programi.
Regulator hlasitosti, indukéni civka, ptipadné ptimy audiovstup. Nastaveni sluchadla podle
individuélnich potfeb jedince provadi foniatr a to na zakladé anamnézy, otoskopie (metoda
vySetfujici zevni c¢ast ucha abubinek), audiometrického vysetfeni a vysledki
tympanometrie. U malych déti kvali Castym obtizim ve spolupraci rozSifujeme sadu

vySetfeni o objektivni audiometrii (Hordkové in Pipekova, 2010).

Nastaveni sluchadla, anglickym néazvem ,fitting®, ptedstavuje ptizplsobeni
sluchadla na miru konkrétniho jedince. Je potteba nastavit elektrické modulacni parametry
podle individudlnich potieb uZivatele, aby stupen zesileni umoznil jedinci co nejlepsi mozné

slySeni a rozuméni feci (Lejska, 2003).

,Sluchadlo pomaha predevsim lépe slyset. Slyset vsak jesté nemusi bezpodminecné

znamenat i rozumeét. *“ (Lejska, s.55, 2003)

Ne vSichni uzivatel€ si na sluchadlo zvyknou, n¢ktefi ho i upIné odlozi. Naopak jini
jedinci ho nosi trvale a sluchadlo jim dodéva zdravého sebevédomi. Pro tyto skutecnosti
pouzivame termin akceptace sluchadla. Primérna akceptace sluchadla je 60 % (Lejska,

2003).

Podle Lejsky (2003) ma na akceptaci sluchadla vliv napiiklad v€ék uzivatele,
charakter, typ a stupen sluchové vady, zivotni styl uZivatele a kvalita sluchadla. Naopak

pohlavi a vzdélani uzivatele nehraji roli.
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Kochlearni implantat

Kochlearni implantadt je vhodnou smyslovou nadhradou pro pacienty s tézkou
percep¢ni vadou sluchu, ktefi nemaji uzitek ze sluchadel. Funguje na principu piimé
stimulace vlaken sluchového nervu elektrickymi impulzy. Vznika informace, kterd je
prenaSena dale do mozku a nasledné vyhodnocena jako zvuk. Implantét se sklada ze dvou
¢asti — vnitini a vnéjsi. Vnitini ast tvoii ptijimac a svazek elektrod. Piijimac je operativné
umistén pod ktizi za uchem a svazek elektrod se zavede do hlemyzd¢ vnitiniho ucha. Vnéjsi
cast se sklada z fecového procesoru a vysilaci civky, kterd je magnetem ptichycena k hlavé.

Na trhu jsou dva modely procesorti a to zavésné nebo krabickové (Hudakova, 2005).

Pfinos kochlearniho implantatu nezarucuje samotna operace, je nutna dlouhodoba
a intenzivni rehabilitace sluchu a feci. Koneénym cilem je komunikace, pfi které dité
nemusi odezirat. Déti implantované v obdobi fyziologického rozvoje feci se Castéji dostanou
na uroven svych slySicich vrstevnikl. U takovych jedinct predpokladame vysokou moznost

integrace do $kol bézného typu (Skéakalova, 2011).

V soudasné dobé mame v Ceské republice 4 pracovisté provadéjici kochlearni
implantace a to v Praze, Ostravé, Brné¢ a Hradci Kralové. V roce 1993 bylo zaloZeno
Centrum kochlearnich implantaci u déti (CKID) a na ORL klinice 2. lékatfské fakulty
Univerzity Karlovy ve Fakultni nemocnici v Praze-Motole byl zahdjen program
kochledrnich implantaci pro déti se zadvaznym postizenim sluchu (ParlamentniListy.cz,

©2013).

Vhodnym kandidatem v Ceské republice na kochlearni implantat je ¢lovék, ktery ma

t€zkou vadu sluchu, to znamena ztratu t€Zsi nez 90 dB a zisk se sluchadlem hor$i nez 50 dB

(AudioNIKA, ©2018).

Samotné operaci predchazi tfi skupiny vySetfeni — foniatrické, psychologické

a logopedické (FNO, ©2009).

K roku 2015 dosahl pocet odoperovanych déti v Ceské republice &isla 800 (ruce.cz,

©2015).
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Dalsi kompenzaéni pomiicky (Hordkova in Pipekova, 2010):

Signaliza¢ni pomucky, které transformuji zvukové podnéty na vibra¢ni nebo svételné

signaly: svételné a vibracni budiky, svételné zvonky, hodinky a minutky pro neslysici.

Pomiicky, které pomahaji k ziskavani informaci: televizni technika, skryté titulky,

teletext, mobilni telefony, pocitace.

Pomtcky, které usnadnuji vnimani mluvené feci: bezdratové zatizeni pro poslech

zvuku, bezdratova indukéni smycka, bezdratovy telefon, psaci telefon.

Logopedické pomtcky, které¢ usnadnuji tvofeni mluvené teci: artikulacni zrcadlo,

sondicky, Spatle, indikatory a fonatory.
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2 Komunikaéni systémy ve vzdélavani osob se sluchovym postiZenim

2.1 Vymezeni pojmu komunikace

Klenkovéa (2006, s.25) definuje pojem komunikace takto: ,, Komunikace (z lat.
communicatio, které lze chdapat ve vyznamu spojovani, sdelovani, ale také prenos,
spolecenstvi, participace) znamend obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové prostredky
k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Komunikace vyznamné ovliviiuje
rozvoj osobnosti, je dulezita v mezilidskych vztazich, je prostredkem vzdjemnych vztahii.
vzdjemné a oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systémy. Znamena soucasné i
prenos informaci, které jsou prostiedkem ovliviiovani subjektii nebo vice systémy. Znamenad
soucasné i prenos informaci, které jsou prostredkem ovliviiovani subjektit na komunikaci se
podilejicich. Komunikaci, neboli dorozumivani, Ize v obecné roviné chapat jako sloZity

¢

proces vymeny informaci.

Komunikaéni systémy uzivané osobami se sluchovym postizenim vymezuje Zakon
o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob, ¢.384/2008 Sb. ze dne 23.
zaii 2008. Kazdy jedinec s vadou sluchu ma pravo si svobodné vybrat zpisob komunikace,
ktery odpovida jeho potfebam a spole¢nost musi jeho rozhodnuti respektovat.

,, Komunikacnimi systémy neslysicich a hluchoslepych osob se pro ucely tohoto
zdkona rozumi Cesky znakovy jazyk a komunikacni systémy vychdzejici z ceského jazyka.

(Sbirka zakoni CR, zékon &. 384/2008 Sb.)

Pojmem ,.komunikaéni systémy vychazejici z ¢eského jazyka* se rozumi znakovana
ceStina, prstova abeceda, vizualizace mluvené ceStiny, pisemny zdznam mluvené feci,
Lormova abeceda, daktylografika, Braillovo pismo s vyuZitim taktilni formy, taktilni

odezirani a vibra¢ni metoda Tadoma.
Je pravdépodobné, ze nedoslychavy clovek, ktery tispésné vyuziva sluchadla nebo
uzivatel kochlearniho implantatu, zvoli pfi rozhovoru se slySicim oralni zptisob komunikace

a odezirani. Na druhé¢ stran€ Clovek zcela neslySici, ktery nema uzitek ze sluchadel, bude

pravdépodobné preferovat komunikaci ve znakovém jazyce (Horakova, 2012).
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2.2 Mluveny jazyk

At uz se jedna o vadu lehkou nebo tézsi, sluchové postizeni vzdy provazi obtize
v mluvené feci. Mizeme si vS§imnout urCitych charakteristickych znakt, které vyvoj feci
u osob se sluchovym postizenim provazi. Obtize v artikulaci — nevyviji se spontann¢, byva
napadna, leckdy az nesrozumitelna, namahava a nepfirozena, negativné se na ni odrazeji také

problémy v dychani fonaci (Krahulcova, 2002).

Zvukova stranka hlasu téz byva narusena. Hlas mize byt kolisavy, pfili§ hluboky
nebo naopak vysoky, nosovy, chraptivy, apod. Casto se vyskytuje monoténnost hlasového

projevu v diisledku absence schopnosti vyuzivat modula¢ni faktory fec¢i (Krahulcova, 2002).

Pokud se chce dité s postizenim sluchu dorozumivat oralng, je nutné, aby pouZzivalo
sluchadlo nebo kochlearni implantat a mélo z toho uzitek. Vytvoteni oralni feci je ukolem
individualni logopedické péce.

Logoped se vramci logopedické intervence u ditéte se sluchovym postizenim

zamétuje na nékolik zdkladnich oblasti (Hordkova, 2012):

1) vyvozeni hlasu;

2) rozvijeni motorické schopnosti;
3) navozeni zrakového kontaktu;
4) nécvik reakce na zvuk;

5) vyvozovani hlasek.

Pokud schopnost feCové produkce chybi, miizeme ocekavat negativni vliv na

moznosti socialni integrace.

Slowik (2007) uvadi né€kolik zasad, které usnadiiuji a zlepSuji komunikaci mezi
slySicimi a neslySicimi lidmi:

1) Pii komunikaci se sluchové postizenym se neodvracime zady, stojime cCelem,
mluvime pomalu a zfeteln¢ artikulujeme, ptipadné zopakujeme to, cemu neporozumi
nebo zvolime jinou formulaci.

2) V hluéném prostiedi upozornime na zacatek rozhovoru lehkym dotykem a vzdy

udrzujeme o¢ni kontakt.
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3) Dodrzujeme zasady usnadnujici odezirani — dostate¢né osvétleny obli¢ej mluvciho,
pomala a vyrazna artikulace aj.

4) Od narozeni neslysici Clovék ma omezenou slovni zasobu a nedokaze v jazyku
vtip.

5) Neni ostudou sd¢leni napsat ptipadné nakreslit — té¢Zce sluchové postizeni maji 1épe
vyvinuté konkrétni mysleni, abstraktni informace jsou pro n¢ htife pochopitelné.

6) Pokud s neslysicim komunikujeme prostiednictvim tlumoc¢nika, obracime se vZdy na
klienta, nikoliv na tlumocnika, ktery ma pouze roli zprostfedkovatele, nikoliv

zastupce.

2.3 Znakovy jazyk

,, Cesky znakovy jazyk je prirozeny a plnohodnotny komunikacni systém tvoreny
specifickymi vizualné-pohybovymi prostiedky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby,
mimikou, pozicemi hlavy a horni ¢asti trupu. Cesky znakovy jazyk md zdkladni atributy
jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji clenéni, produktivnost, svébytnost a historicky
rozmér, aje ustalen po strdance lexikalni i gramatické. (Sbirka zakoni CR, zékon &.

384/2008 Sb.)
V odborné literatufe byva oznaCovan piivlastkem ryzi.

Znak lze rozlozit na zakladni elementy nebo komponenty znaku: umisténi znaku

v prostoru, tvar ruky a pohyb ruky v prostoru.

Vroce 1993 byl vpocatcich vyzkumu ceského znakového jazyka vedeného
profesorkou Alenou Macurovou z FF UK rozliSen také vztah ruky k télu a vztah ruky
k ruce: znak artikulovany jednou rukou (dominantni), znaky artikulované obéma rukama,

sloZzené znaky.

Pro ti¢ely nasi prace bychom si méli vymezit rozdil mezi ¢eskym znakovym jazykem
a znakovanou ceStinou. Cesky znakovy jazyk je pfirozeny jazyk skupiny NeslySicich,
znakovana CeStina je uméle vytvofeny systém stojici na pomezi mezi Ceskym jazykem

a znakovym jazykem, jedna se o pfevod mluveného jazyka do znakt slovo od slova, vyuziva
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gramatickych prostfedki cestiny, kterd je soucasn¢ bezhlasné artikulovana. Muzeme ji

povazovat za jakysi kompromis mezi jazykem slySicich a neslySicich osob.

Ve znakovém jazyce mame dva nosice vyznamu. Manudlni nosice — ¢ast znakového
jazyka, kterd predstavuje pohyby a tvary rukou a nemanualni nosi¢e — mimika, pohyby hlavy
a horni ¢asti trupu, povinna soucast znakového jazyka, je jeho nedilnou soucasti (Macurova,

2001).

2.4 Odezirani

Odezirani je specificka forma vizualni percepce, kterou mizeme definovat jako
., prijimani informaci zrakem a chapani jejich obsahu na zaklade pohybu mluvidel, mimiky
obliceje, gestikulace rukou a celkovych postojii téla, situacnich faktorii a kontextu obsahu

mluveného . (Krahulcova, 2002, s. 193)

Aby bylo odezirani tispés$né, je zapotiebi splnéni urcitych podminek, které délime na
vnitini a vnéj$i (subjektivni a objektivni). Jako vnitini podminky se uvadi takové aspekty,
které jsou projevem osobnostnich vlastnosti ucastnikii komunikace a objektivné je neni
mozné ovlivnit. Jednd se predev§im o vek sluchové postizeného, troven jazykové
kompetence obou komunika¢nich partnerl, pfesnost pojmového mysleni, rozsah jejich
slovni zasoby, zdravotni ptedpoklady odezirajiciho (napft. kvalita zraku), aktudlni psychicky
stav castnikti komunikace, schopnost odezirajiciho soustfedit se a piijimat informace
a rovnéz urovei socialnich zkusSenosti obou komunikacnich partnerti (pfedvidani na zaklade

kontextu, schopnost empatie, apod.) (Souralova a Langer, 2005).

Vnéj§i podminky jsou naopak aspekty, které je mozné do jisté miry ovlivnit. Radime
mezi n¢ zejména vzajemnou vzdalenost komunikacnich partner a pfiblizné stejnou
vySkovou troven ust mluvéiho a o¢i odezirajiciho, svételné podminky pifi odezirani (smér
a intenzita svétla), zpusob artikulace mluvici osoby a pfitomnost podplrnych slozek
odezirani, jako je odpovidajici vyraz obliCeje a doprovodna gestikulace, tempo feci.

(Souralova a Langer, 2005)

Neni ucelné 1 slovo opakovat vickrat, lepsi je ho nahradit synonymem nebo vétu

preformulovat.
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U déti  predSkolniho  véku  jsou  tfi  zdkladni  faze  odezirdni

(Janotova, 1999):

1) Primarni odezirani spoc¢iva ve vytvoreni piimého spojeni mezi pojmem a facidlnim
obrazem obliceje.

2) Pri lexikalni odezirani dochazi k asociaci mezi facialnim zobrazovanim slova,
podporovanym proprioceptivnim vniménim vlastnich artikulacnich pohybt
a konkrétnim jevem. Dit¢ si umi pfedstavit, jak se slovo vyslovuje.

3) Integralni odezirdni je vyslednou formou, pii které dit¢ zrakem vnima komplexné
projev mluvici osoby a dokaze si pro pochopeni obsahu dopliiovat to, co se mu

podafilo odeziit.

K Gsp&$nému zvladnuti odezirani je nutny systematicky a dlouhodoby vycvik. Neni

to schopnost, se kterou se clovek narodi nebo ji spontanné ziska (Krahulcova, 2002).
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3 Pristupy k osobam se sluchovym postiZzenim v oblasti vzdélavani

Pti vzdélavani zaka se sluchovym postizenim bychom méli dodrzovat nasledujici

podminky (Hordkova in Pipekova, 2010):

1) prévo na vybér vzdélavaciho pfistupu (auditivné — ordlni ptistup, totalni komunikace,
bilingvalni ptistup);

2) trida o nizSim poctu zaku;

3) vsichni pedagogové by méli mit znalosti z problematiky surdopedie a mél by byt
zachovan individualni ptistup;

4) moznost upravy naplné€ uciva jednotlivych pfedméta;

5) uzivani specialnich metod pfi vyuce zakl se sluchovym postizenim;

6) individualni logopedicka péce;

7) technické vybaveni tfid a vhodné kompenzacni pomucky;

8) uzivani béznych 1ispecidlnich ucebnic, didaktickych pomicek a vyukovych

videoprogramil.

3.1 Historie a soucasny legislativni ramec

Od pocatku vyvoje spolecnosti az po soucasnost prosly piistupy k osobam se
sluchovym postizenim mnohymi zménami. Mnoho autord (napt. Jesensky, Jankil)
charakterizovalo nékolik vyvojovych etap v pfistupech spolecnosti ke zdravotné
znevyhodnénym. V dalsi ¢asti textu budou tyto etapy okrajov€ nastinény, znalost déjin
hluchoty je nezbytna, jelikoz pfedchdzi formovani aktudlné pouZivanych pfistupli ve

vzdélavani (Hampl, 2013).

Pro obdobi staroveéku je charakteristicky represivni pfistup k osobdm se zdravotnim
znevyhodnénim. Represi v tomto kontextu chapejme jako perzekuci ¢i piimou fyzickou
likvidaci. Dtive slabsi jedinec byl chapan jako clanek ohrozujici existenci celé skupiny
a v z4jmu ochrany spolecenstvi byl ze skupiny vyloucen. Vylouc¢eny jedinec obvykle nebyl

schopen se sdm o sebe postarat a jeho existence tim padem spé€la k zdhubé.

AC z obdobi starovéku nemdme mnoho zprav o historii neslySicich, mizeme se

domnivat, Ze situace nebyla o mnoho lepsi. Vime, Ze ve starovékém Recku a Rim¢ byli
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neslysici povazovani za dusevné choré, protoze nebyli schopni produkovat fe¢. V dospélosti

se pohybovali na okraji spole¢nosti (Hampl, 2013).

Za nejvetsiho ucence starovéku povazujeme Aristotela (384 — 322 pi.n.l.), feckého

filozofa, ktery se zabyval problémem hluchonémoty (Hruby, 1999).

Ani ve stiedovéku, ve kterém doslo k Sifeni kfest’anstvi, nehovoti prameny o zlepSeni
situace v péci o sluchove postizené. Krestanstvi vnimalo osoby s postizenym jako hiiSniky
a sluchové postiZzeni nadale zili na okraji spolecnosti. Segregace vSak méla 1 pozitivni
dasledky. Nekteti neslySici se dostali do nové vznikajicich klastert, kde plsobili mnisi,
které dnes mizeme povazovat nejspise za prvni ucitele neslysicich. Prameny hovofi napft. o

sv. Jané z Beverly ¢i abatysi Scholastice (Hampl, 2013).

V 16. stoleti doSlo k vyraznym zménam, které pozitivné ovlivnily dals$i osudy
neslySicich. Zacaly vznikat tzv. Skoly, chipejme jako instituce, které se zabyvaly
vzdélavanim osob se sluchovym postizenim. Konkrétné se soustfedime na Skolu Spanélskou,

anglickou, francouzskou a némeckou.
Spanélska Skola

Za prvniho ucitele neslySicich je povaZzovéan Pedro Ponce de Leon, Spanélsky Slechtic
a benediktinsky mnich. Zalozil Skolu pro neslySici v klaStete sv. Salvatora ajeho Zéci
pochazeli ze Slechtickych rodin. Pfi vyuce vyuZival zbytky sluchu, vychazel ze psani jmen
a ucil své zaky psand slova vyslovovat. Pokusil se jako prvni v historii vyu€ovat neslySici
mluvené fe€i ordlni ato pomoci zraku a hmatu. Pomlickami mu byly nazor, kresba,
predméty, jevy a pismo. Ze zaznamu, které se podaftilo dochovat, se dozvidame, ze jeho zaci
skutecné byli schopni se Castecné ordlné domluvit a ovladali i1psanou podobu jazyka

(Krahulcova, 2002).

Za dal$i vyznamné ucitele této Skoly patii Manuel Ramirez Carrion, ktery se stal
pocatkem 17. stoleti ucitelem syna marsalka Kastilie, ktery ve svych dvou letech piisel
o sluch. Carridén kladl diraz na pismo a pouzival obouru¢ni prstovou abecedu. Zacal také
pouzivat novou metodu na vyvozovani hldsek tzv. hlaskovou metodu, ¢imz sestavil
a prakticky upravil oralni pfistup. Vyuzival zbytky sluchu, ale nepodporoval odezirani

(Krahulcova, 2002).
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Osobnost, kterou nelze v ramci Spanélské skoly opomenout, je Juan Martin Pablo
Bonet. Po Carrionovi pfevzal syna marsalka Kastilie a pokracoval v jeho vzdélavani. Podle
prament ho vSak vzdélaval jen kratce a nepfili§ Gspésné. V roce 1620 v Madridu Bonet
vydava svou slavnou knihu: ,,Zjednoduseni pismen abecedy a metoda, jak naucit
hluchonémé mluvit“, kde oznacuje sam sebe jako objevitele metody oralni. Pfi praci uzival

jednorucni abecedu, ktera slouzila jako podpora k odezirani (Hampl, 2003).
Anglicka Skola

Nyni se pfesuneme do anglické Skoly, kterd byla v mnohém Spanélskou Skolou
ovlivnéna. Jejim nejhlavnéjsim ptedstavitelem je anglicky 1ékar John Bulwer, ktery v roce
1648 vydal dilo ,,Philocophus aneb pfitel hluchonémého®, ve kterém se zabyval

systematicky odeziranim. Pfi své praci vyuZzival jednoruéni prstovou abecedu (Hruby, 1999).
Francouzska Skola

Dalsi skola, ktera sehrala vyznamnou roli ve vzdélavani sluchové postizenych je
Skola francouzska. Jejim vyznamnym piedstavitelem je Jacob Rodrigues Pereira, ktery se
zajimal o neslySici od svych 19 let, uspéch slavil ve vzdélavani dvou neslySicich a své
vysledky demonstroval pfed védeckou komisi Akademie v Caen, coZ ho pfivedlo do PafiZe,
kde ziskal dalsi zaky. Pfi vyuce uzival pismo a pfizpisobeny druh jednoruc¢ni abecedy
pojmenoval daktylogie, ve které jednotlivé znaky neodpovidaly pismentim, ale fonémutm.
A¢ vyuzival zbytky sluchu, odezirani povaZoval za dopliujici a nedokonalé, pfi vyuce
pouzival pfirozené posunky. VyuZival odhmatdvani hlasivek, aby svym zakim ptibliZil

zvuk. Mimo jiné vytvofil klasifikaci t€Zkého sluchového postizeni (Hruby, 1999):

1) osoby absolutné hluché;
2) osoby, které sluchem vnimaji silné himoty;

3) osoby, které kromé& himotl rozliSuji 1 nékteré hlaskové zvuky.
Dal$im vyznamnym pfedstavitelem francouzské Skoly je Abbé Charles Michel de
L‘Epéé, ktery v roce 1770 zalozil prvni vetejnou Skolu s internatem pro neslysici v Patizi,
pozdé€ji Narodni institut pro neslySici. Kladl diiraz na pouzivani znakového jazyka

a zaslouzil se o uznani znakového jazyka jako matetské feci neslySicich (Hudékova, 2005).
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Po L "Epéém byl jmenovan feditelem Skoly Roch Ambraise Sicard a dalSim jeho

nasledovnikem byl Roch Ambrosie Bébian.
Némecka Skola

V neposledni tfadé nesmime opomenout zminit Skolu némeckou. Mezi jeji
predstavitele patii Samuel Heinicke, ktery v roce 1778 zalozil ustav v Lipsku. Kladl diraz

vyhradné na vyuku mluvené feci a znakovy jazyk zatracoval (Potmésil, 2003).

DalSim piedstavitelem je Johann Konrad Amman, ktery zaujimal stejny postoj jako
Heinicke. Vyucoval ¢istou oralni metodu, kladl diiraz na odezirani a neopomijel ani dechova
cviceni. Posunky a znaky odmital. Pii vyvozovani artikulace a odezirani vychazel ze
samohlasek A a dobfe viditelnych souhlasek M a B. Vyvozeni celé abecedy mu trvalo dva
mesice. Jako prvni popsal ordlni metodu tak, jak se vyuzivala a vyuziva dodnes, povazujeme
ho tedy za zakladatele oralismu ve vzdélavani sluchové postizenych. Mimo jiné definoval

dv¢ zakladni slozky odezirani — technickou a psychickou (Hruby, 1999).

Na zéklad¢ téchto ¢tyt kol doslo k vyvozeni dvou zékladnich ptistupu ke vzdélavani
neslySicich — francouzskd metoda a némeckd metoda. Francouzskd metoda vzdélavala
neslysici pomoci znakového jazyka, prstové abecedy a pisma. Na druhé strané némecka
metoda neboli ryze oralni metoda kladla diraz na vyuku mluveného jazyka a vedle toho

vyuzivala ptirozenych posunkt a psané podoby jazyka prstové abecedy.

Existence téchto dvou rozdilnych metod soucasné¢ vedle sebe byla naruSena
Milanskym kongresem (kongres ucitelli neslySicich) v roce 1880 v Italii, ktery jednoznaéné
urcil za jedinou spravnou metodu metodu ordlni jakoZto jedinou moZnou metodu, kterou
mohou byt neslySici vzdélavani. Pro neslySici zacaly tézké Casy, u nés trvajici az do

sametové revoluce (Hampl, 2013).

K vyvoji péde u nas je nejprve zapotiebi zminit osobnost Jana Amose Komenského,
ktery prosazoval zadsadu vzdélavani pro vSechny, bez ohledu na to, zda je ¢loveék zdravy nebo
s postizenim. V roce 1786 byl u nés zaloZen prvni tstav pro hluchonémé v Praze, v té dobé
paty v Evropé&. Prvnim feditelem byl knéz Karel Berger, po ném nésledovali Jan Miicke,
Viéclav Frost, Vaclav Kot’atko a Karel Kmoch. Pivodné byl Gstav némecky, ale v roce 1836

tedy v roce 50. vyroci od zalozeni bylo vyucovani zménéno na ¢eské (Hruby, 1999).
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V letech 1841-1865 Vaclav Frost zavedl v nékterych hodindch vyucovani oralni feci
av jinych hodinach se vyucovalo posunkovym — znakovym jazykem. Timto vznikla
kombinovana Frostova metoda jinymi slovy prazska syntetickd metoda a byl polozen zaklad

dnesni bilingvalni metodé (Krahulcova, 2002).

Od roku 1923 az do roku 1989 se u nés vyucovalo pouze ordln¢ a pouzivani

znakového jazyka bylo zakazano (Skakalova, 2011).

V soucasnosti vedle sebe existuji tii zdkladni piistupy. Jedna se o auditivné — oralni
pfistup, totdlni komunikaci a bilingvalni pfistup. Klade se dlraz na individualitu
a komplexni ptistup abez ohledu na zvolenou metodu vzdélavani vSe sméfuje k co
nejvetSimu rozvoji jedince a k maximalni mife uplatnéni v bézném zivoté (Hudakova,

2005).

Vedle téchto tii pfistupli se v literatufe nové hovoii o dvou skupindch osob se
sluchovym postizenim, které jsou z pohledu pozadavki na komunikaci velmi specifické.
Hovofime o skupinach, které potiebuji: komunikacni techniky hodici se pro sluchové
postiZzené Zaky v integraci a komunikacni techniky vhodné pro praci s détmi s kochledrnim

implantatem (Horakova, 2012).
Legislativni ramec

Listina zakladnich prav a svobod — Pravo na vzdélani je zakotveno v Listin€ zakladnich prav
a svobod, konkrétn€ ve ¢lanku 33 v hlav€ IV. Pravo na vzdélani chapejme jako pravo, které
nam nemiZe nikdo upfit a nesmi mu byt branéno.

Skolsky zakon - 561/2004 Sb. uvadi, ze mezi zasady a cile vzdélavani patii mimo jiné
zohlediiovani vzdelavacich potteb jednotlivce a upravuje vzdélavani déti, zaka a studentt se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakh a studentii nadanych.

Od 1.1.2018 je vucinnosti vyhlaska O vzdélavani zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakii nadanych ¢.27/2016. 8. prosince byla ve Sbirce zékonii publikovana

vyhlaSka ¢.416/2017 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢.27/2016 Sb.
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3.2 Auditivné — oralni pristup

Auditivné — oralni pfistup zdiiraziiuje rozvoj mluveného jazyka. Diiraz je kladen na
sluchovy trénink a odezirdni. K této metod¢ se pfistupuje u déti, které maji vyuzitelné zbytky

sluchu a jsou uzivateli sluchadel nebo kochlearnich implantatt (Slowik, 2007).

Cista oralni metoda ma své koteny v Holandsku, metodika vyvozovani artikulace ve

Spanélsku a metodika odezirani v Anglii (Krahulcovéa — Zatkova, 1996).
3.3 Totalni komunikace

Totéalni komunikace predstavuje cely komplex komunikaénich prosttedkl. V praxi
kombinuje znakovy jazyk, mluvenou fe¢, odezirani, prstovou abecedu, cteni, psani, mimické
a gestikula¢ni prvky, vytvarné projevy aj. Neopomind ani dulezitost reedukace sluchu.
Nejedna se tedy o pevny soubor technik, které by byly vhodné pro kazdé neslySici dit¢,
naopak zahrnuje pruzny pfistup od nejatlejSiho véku za vyuziti vSech moznych

komunikac¢nich prosttedki (Freeman, 1992).

Hlavni diraz je kladen na zavedeni posunki v détstvi jesté pred nastupem do Skoly

(Freeman, 1992).
3.4 Bilingvalni pristup

Bilingvalni pfistup predstavuje znalost a pouZzivani znakového jazyka a jazyka
mluveného. Jedinci stéZkym sluchovym postizenim jsou vzdélavani jak vyuZitim
znakového jazyka, tak pomoci béZzného jazyka (odezirani, mluveni, ¢teni, psani). U¢i se tak
komunikovat s vétSinovou populaci a zaroven jsou respektovani jako specifickd kulturni

a jazykova mensina (Slowik, 2007).

Jedna se o tzv. Bi-Bi systém (bilingvalni - bikulturni). To znamend, ze ,, dité
vzdelavano a vychovavano bilingvalnim zpusobem se identifikuje se dvema kulturami, se
dvema socialné odlisnymi prostredimi, s minoritou neslysicich i s majoritou slysicich, nebot

je schopno pouzivat dva jazyky na srovnatelné urovni. “ (Mukn$nablova, 2014, s.59)

Jazyky nejsou uzivany soucasné a jsou respektovany odlisné metody vyuky u obou

jazyka (Horékova in Pipekova, 2010).
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Znakovy jazyk je povazovan za jazyk prvni a druhym jazykem je potom narodni
jazyk majoritni spolec¢nosti, na ktery se klade diraz zejména v jeho psané podobé¢

(Krahulcova, 2002).

Dtivodem je, ze rozvoj mluvného jazyka je omezen senzorickou bariérou, ale rozvoj
psané podoby jazyka je s podporou znakového jazyka takika neomezeny (Krahulcova —

Zatkova, 1996).

Na tizemi Ceské republiky se s bilingvalnimi vzd&lavacimi programy miizeme setkat
od roku 1995. Poprvé v dnedni Bilingvélni matefské Skole pro sluchové postizené PIPAN,
nasledné v nékolika tfidach pti dnesni Zakladni Skole pro sluchové postizené Holeckova,

tehdy specialni zakladni $kole pro sluchové postizené (Krahulcova, 2002).

Bilingvalni piistup pochazi ze skandinavskych zemi, konkrétné ze Svédska a Danska,
kde se rozsitil v osmdesatych letech 20. stoleti. Déle se objevil i v Némecku a Francii a tim

se dostavame ke dvéma modeltim bilingvalniho pfistupu, které se svoji aplikaci lisi.

Skandinavsky model zastava, ze neslySici déti si maji osvojit primarné znakovy jazyk
a poté na zéklad€ znalosti znakového jazyka si osvojuji zejména pisemnou, ale i mluvenou
podobu druhého jazyka, ktery predstavuje ndrodni jazyk majoritni spolec¢nosti (Klaus —

B.Gdinther, 2000).

Hambursky bilingvalni model naopak klade diiraz na intenzivni stfidani znakového
jazyka, mluvené a psané feci. Tim vznikd permanentni dvojjazycnost a oba jazyky jsou
podporovany stejné. Neni vyloucen obcasny vyskyt znakované némciny (Klaus —

B.Gdinther, 2000).
Pedagogické slozeni je pro oba modely jednotné — neslySici ucitel vyucuje pouze
znakovym jazykem a slysici uéitel pouze mluvenym jazykem (Krahulcova — Zatkova, 1996).
Podle Jabirka (1998) jsou dva zésadni divody, pro¢ zvolit bilingvalni pfistup pfi
vychové a vzdélavani neslysSicich:
1) Znakovy jazyk je pfirozenym vizualné-motorickym komunika¢nim prostredkem,
diky némuz si neslysici dit€¢ mize osvojovat znalosti a vyjadfovat své potieby.

2) Mluveny jazyk usnadniuje ditéti zapojit se do majoritni spole¢nosti.
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4 Bilingvalni pristup ve Skolstvi

4.1 Bilingvalni komunika¢ni pristup v ¢eském Skolstvi

V Ceské republice se vychovou a vzdélavanim neslysicich Zakt zabyva kolsky
zakon €. 561/2004.

V Ceské republice mame aktualné 13 zakladnich §kol pro sluchové postizené, ve
kterych se aplikuji rizné komunikacni pfistupy: v Praze ve Vymolové ul., Holeckove ul. a
Je¢né ul., dale pak v Brng¢, Ceskych Budé¢jovicich, Hradci Kralové, Ivancicich, Kyjové,

Blize se soustfedime na dvé prazské skoly, které se hlasi k aplikaci bilingvéalniho
komunikac¢niho ptistupu ve vzdélavani svych zakli a studentil a na zakladni Skolu v Hradci
Kralové, ktera rovnéz bilingvalni piistup uziva.

Stiredni $kola, Zakladni Skola a Matei'ska Skola pro sluchové postiZzené, Praha 5,

Vymolova 169

Zakladni Skola Vymolova je Skola pro sluchové postizené, kterd je zfizena

magistratem hlavniho mésta Prahy.

Historie Skoly sahé az k roku 1916, kdy byl zasluhou Zemského spolku pro péci o
hluchonémé zalozen Prvni Cesky ustav pro hluchonémé v Praze sidlici v Katetinské ulici 36
v prostorach, které propijéila Ceska zemska komise. Jednalo se o pronajaté prostory, v té
dobé v Praze ani Zadny tUstav s vlastni budovou nebyl. V roce 1925 zapocala vystavba
nového ustavu v Praze - Radlicich a to po usilovném snaZeni Spolku pro hluchonémé,
kterému piedsedal profesor MUDr. Karel Vymola. Ustav dostal jméno Vymolav Gstav pro

hluchonémé déti a 16. fijna 1926 zde bylo zahéjeno prvni vyucovani.

V soucasnosti §kola sidli na adrese Vymolova 169, 150 00 Praha 5 - Radlice. Soucasti
Skoly je i matefska a stiedni $kola. Reditelkou $koly je Mgr. Véra Pavli¢kova a statutarni

zastupkyni pro zakladni Skolu je Mgr. Alice Kritanska.
Mottem skoly je: ,,Pomozme tak, aby to dokdzali sami.*

Dochazka je zde desetiletd a to proto, ze prvni tiida je rozdélena do dvou let.

29



Mateiska Skola aplikuje Skolni vzdélavaci program ,Hrajeme si se slonem®.
V mateiské Skole je jedna tfida, kterd je rozdélena na dvé oddéleni — logopedické
a surdopedické. Kapacita tiidy je deset déti. V surdopedické ¢asti jsou tfi pedagogové — dva

neslysici a jeden slySici a v logopedické Casti je jeden ucitel a jeden asistent.

Zakladni skola své zaky vzdélava podle Skolniho vzdé€lavaciho programu ,,Vzhiiru
ke vzdélani‘. Pasobi zde slySici a neslysici pedagogové. Pokud neni druhy pedagog, je misto
ncho asistent. V jedné tiid¢ pasobi dokonce dva pedagogové a jeden asistent. Momentalné
ma ZS Vymolova otevieny dvé prvni tiidy ato jednu surdopedickou ajednu pro déti

s kombinovanymi vadami.

Po zakladni Skole mohou Zaci pokraovat na stfedni Skolu, kde se studuje Ctytlety

maturitni obor asistent zubniho technika. Na stfedni Skole piisobi tlumocnici.

Soucasti Skoly je internat, ktery ma kapacitu dvaceti déti. Internat je rozdélen na dvé
¢asti — jedna ¢ast pro zaky ze zékladni Skoly, druha ¢ast pro zaky ze stiedni Skoly. Kapacita
celé skoly je 75 zakd ztoho 30 jich pfipadd na stfedni Skolu. Dalsi soucasti je druzina
a specialné pedagogické centrum, kde plsobi jeden psycholog, jeden socidlni pracovnik
a dva specialni pedagogové. Pro déti je zde Siroka nabidka volno¢asovych aktivit - Véda nas

bavi, Koukej povidam, Sportik a Keramika.

Skola ma dvé logopedky. Jedna piisobi v mateiské $kole a druh4 na zakladni $kole.

Vsichni pedagogové na Skole ovladaji cesky znakovy jazyk. V druZin€ jsou
1 neslysici vychovatelé.

Zakladni skola zajistuje komplexni péci v oblasti vzdélavani a vychovy zakim
s riznou mirou poskozeného sluchu a zdkiim s naruSenou komunikaéni schopnosti, pficemz
u kazdé z téchto skupin je na zéklad¢ zasady individualniho pfistupu zvolena jind metoda
komunikace.

Ve tfidach pro zéky se sluchovym postizenim se aplikuje bilingvalni zplsob
komunikace, jehoz podstatou je soucasné pusobeni slySiciho a neslySiciho pedagoga. Ve

ttidach pro zéky s narusenou komunikacni schopnosti je uZivana totalni komunikace.
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Stiedni Skola, zakladni Skola a materska Skola pro sluchové postiZzené Hole¢kova

Zakladni Skola Holeckova je Skola pro sluchové postizené, ktera je zfizena
Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR. Od roku 1992 je fakultni $kolou
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Tato Skola byla provozovéana jako prvni svého
druhu v Cechach, ve svych zagatcich vyuzivala nékolik pronajatych mistnosti domu &. 671
ve druhém patie naproti Novomeéstské radnici, poté s rozsifujici kapacitou se piesunula na
roh Karlova namésti a Zitné ulice, pozdé&ji do Faustova domu. Skola se i nadale rozristala,
az doslo k poslednimu sté¢hovani do nové postavené budovy na Smichové a k slavnostnimu

otevieni dne 28. 2. 1902.

Nesmime opomenout, Ze na Skole pusobilo n¢kolik vyznamnych pedagogii napf.
Karel Berger nebo Vaclav Frost, ktery pfiSel s metodou vyuky kombinujici znakovy jazyk
amluvenou fte¢, ktera dostala nazev ,Frostova kombinovand metoda“ ajednalo se

o ptredchiidce dnesniho bilingvalniho pfistupu.

V soucasnosti Skola sidli v klidném prostfedi prazského Smichova na adrese
Holegkova 4, 150 00 Praha 5 -Smichov. Reditelem $koly je Mgr. et Mgr. Vaclav Chmelif

a zastupce feditele pro zakladni Skolu je Mgr. Vlastimil Vécha.

Zakladni skola se sklada ze dvou ¢asti — zakladni Skoly pro sluchové postizené zaky
a zakladni Skoly pro Zaky s vadami feci. DneSni metodika vzdélavani je postavena tak, aby

se absolventi byli schopni v co nejvyss$i mozné mite zaclenit do slysici spole¢nosti.

Soucasti skoly je také matetska Skola, kterd se aktualné déli na 2 t¥idy surdopedické
ana jednu tiidu logopedickou. Od 1. 9. 2017 byla nové ziizena MS pro déti zaméstnancii
MSMT, jejiz kapacita je 24 zaki.

Po absolvovani desetilet¢ Skolni dochdzky mohou Zici pokraCovat ve studiu na
stiedni Skole, kterd poskytuje tfi typy vzdélavani: vzdélavani zaki na Stfedni odborné Skole
(v soucasné dobé¢ 6 tfid), vzdélavani 74kl na Sttednim odborném ucilisti (v soucasné dobé
11 tfid), vzdélavani zak na Odborném ucilisti (v soucasné dobé 15 tiid).

Na SOS mohou Zaci studovat &tyflety obor Hotelnictvi a pro zaky, ktefi uspiné
absolvovali néktery z obort na SOU, je zde moznost pokracovat na dvouletém nastavbovém

studiu Podnikani nebo Gastronomie.
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Na SOU je nabidka ttiletych uc¢ebnich obori a to konkrétné: cukraf, kuchar - ¢isnik,

pekat, calounik, malif a lakyrnik a strojni mechanik.

OU nabizi rovnéz tilet¢ uCebni obory a to: cukrafské prace, kuchaiské prace,

calounické prace, maliiské a natéracské prace a Siti odévi.

Pro mimoprazské zéky Skoly je moznost ubytovani na internatu a Skola rovnéz

poskytuje svym zaklim celodenni stravovani ve Skolni jidelné.
Internat pro matei'skou §kolu se nachazi v 1.patfe budovy §koly v prostorach MS.
Internaty pro ZS a SS s kapacitou 99 mist jsou vybudovany v podkrovi gkoly.

Mimo jiné $kola nabizi Siroky vybér mimoskolnich krouzkt - vytvarny, sportovni,

ptirodovédny, tanecni, poznavaci, keramicky, pantomima.

Pro potteby na$i prace se budeme dale zabyvat Zékladni Skolou pro sluchové
postizené. Povinna $kolni dochazka na ZS trvéa deset let, protoZe prvni rok je rozlozeny do
dvou let. Zakladni Skolu navstévuji zaci nejen se sluchovou vadou, ale i zaci
s kombinovanymi vadami. Maximalni pocet zakli na jednu tfidu je 6. Vyuka probiha
v Ceském mluveném jazyce nebo v Ceském znakovém jazyce, zaleZi na individualnich
potiebach jedince. Ve tfidach uci specialni pedagogové a sluchove postizeni asistenti, téméef

vSichni ovladaji ¢esky znakovy jazyk, ostatni se ho uci.
Skola poskytuje kurzy znakového jazyka pro rodi¢e a piatelé sluchové postizenych.
Pro déti se kazdy rok organizuje $kola v piirodé na Sumavé a ozdravny pobyt u mote.

Skola sidli v t¥ipodlazni budové. V prvnich dvou patrech se nachazi internat.
Celodenni stravovani je détem poskytnuto ve Skolni jidelné, kterd je rovnéz soucasti Skolniho

komplexu.

Po skole je pro zéky pfipraven Siroky vybér volnocasovych aktivit. Mimo to maji
k dispozici posilovnu, télocvicnu, venkovni htist€¢, knihovnu, keramickou dilnu

a pocitacovou mistnost.
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VysS$i odborna skola, Stiedni §kola, Zakladni §kola a Matei'ska $kola, Hradec Kralové,

Stefanikova 549

Zakladni Skola v Hradci Kralové je dalsi Skola, kde se muzeme s aplikaci
bilingvalniho piistupu setkat, ale nebude soucasti naseho Setfeni. Bohuzel se ndm nepodatilo
ziskat podrobnosti o historii Skoly. V soucasné dobé je teditelkou Skoly Mgr. Bc. Iva

Rindova.
Soucasti Skoly je také matetska Skola, stfedni Skola a vyss§i odborna $kola.

Na zéakladni Skole jsou vzdélavani Zaci neslySici, nedoslychavi a také Zzaci
s kochlearnim implantatem.

VSsichni zéci se aktivné uci ¢esky znakovy jazyk. Tézce sluchové postizeni Zaci se
uci psanou podobu cestiny, zaci s lehkym az sttedné téZkym sluchovym postizenim a zéci
s kochlearnim implantatem inklinuji k rozvoji mluveného jazyka. Cesky jazyk a Cesky

znakovy jazyk jsou rovnocenné komunikacni prostiedky.

Ve skole ptisobi slySici a neslySici pedagogové. DéEti zde tim padem maji pfirozeny

jazykovy vzor a je podporovan piirozeny bilingvismus.

Cilem vzd¢lavani je vychova sebevédomého samostatného jedince a jeho maximalni

mozné zapojeni do vétSinove spolecnosti.

Vyuka Ceského znakového jazyka je soucasti kurikula a détem je poskytovéana
individudlni logopedicka péce.

Po absolvovani zakladni §koly mohou Z4ci pokracovat na stfedni skolu, kde je mozné
studovat obory piedskolni a mimoskolni pedagogika nebo reproduk¢ni grafik pro média. Je
zde 1 moznost pokracovat na nastavbovych oborech: podnikani a dievaiskd a nabytkaiska
vyroba a oborech zakoncenych zavérecnou zkouskou: cukraf, kuchat, kuchatské a cukrarské

prace, truhlar, umélecky truhlaf, fezbar, truhlatské prace.
Na vy$si odborné Skole je otevien obor tlumoc¢nictvi ¢eského znakového jazyka.

Skola sidli v t¥ipodlazni budové. V prvnich dvou patrech se nachazi internat.
Celodenni stravovani je détem poskytnuto ve Skolni jidelné, ktera je rovnéz soucasti skolniho

komplexu.
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Po skole je pro zéky pfipraven Siroky vybér volnocasovych aktivit. Mimo to maji
k dispozici posilovnu, télocviénu, venkovni hiisté, knihovnu, keramickou dilnu a

pocitacovou mistnost.
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4.2 Bilingvalni komunika¢ni pristup v zahrani¢nim Skolstvi

Pocatky bilingvalniho komunikac¢niho piistupu v zahrani¢nim Skolstvi sahaji na
zatatek 80. let, kdy v severskych evropskych statech, konkrétné ve Svédsku a Dansku, doslo

k prosazeni bilingvalniho vzdélavani (Jabtrek, 1998).

Volani po zméné pfislo jak ztad uciteli, tak rodi¢ti. Domnivali se, ze vysledky
hovoftici o kvalit¢ vyuky nejsou uspokojivé. DeEti s pouzitelnymi zbytky sluchu byly
zatazovany do slySicich tfid, kde se praktikovala oralni metoda. Ostatni neslysici zaci byli
vzdélavani prevazné pomoci znakového jazyka, protoze ordlni metoda u nich byla netispé$na

(Jaburek, 1998).

Vroce 1968 Svédsky parlament schvalil zakon o technickych pomitckéach pro
sluchové postizené, ve kterém byla zminka o tlumocnickych sluzbach. V letech 1975-1979
pod vedenim I. Ahlgrenové byl odstartovan vyzkum, béhem kterého se slysici rodice
neslysiciho ditéte ucili znakovy jazyk a zarovenn se dostavali do kontaktu s neslySicimi.
Neslysici déti slySicich rodic¢i rovnéz ptichdzely do kontaktu s neslySicimi dospélymi a to
jak pii planovanych setkanich, tak v jeslich nebo matefské Skole. Po dvou letech nebyli
dospéli neslySici schopni rozeznat, které dit¢ ma slySici a které neslySici rodice. Tento
projekt ovéfil hypotézu, Ze znakovy jazyk se miZe stat prvnim jazykem neslySiciho ditcte

slySicich rodi¢t (Jabirek 1998).

Dvojjazy¢né vzdélavani je jedinym zplsobem, jak poskytnou neslySicim détem
rovné prilezitosti a umoznit jim stat se plnohodnotnymi ob¢any. Véta v tomto znéni zaznéla
na zavér konference o znakovém jazyce v Al v Norsku, kterou spole¢né uspoiadala Svétova
federace neslysicich (WFD), Evropska unie neslysicich (EUD) a Al Experiential College
(World Federation of the Deaf, ©2016).

Byt dvojjazyénym v narodnim znakovém jazyce a pisemném jazyce zemé, kde
jedinec Zije, je zakladnim pravem neslySicich déti. Narodni znakové jazyky jsou matefskym
jazykem neslySicich a jedinym jazykem, ktery mohou plné¢ a bez ndmahy ziskat. Pro
fungovani ve spole¢nosti je pro neslySici déti nezbytné, aby se kvalifikovali v pfislusném

(psaném) jazyce zemé¢. Proto musi byt ve Skolstvi zajistén smysluplny bilingvalni ptistup co
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nejdiive a po celou dobu vyuky, vcetné programl celozivotniho vzdélavani (World

Federation of the Deaf, ©2016).
Svédsko

Uzakonéni dvojjazyéného vzdélavani ve Svédsku se datuje rokem 1981. Bilingvalni
komunikacni ptistup funguje na principu skandinavského modelu, kdy prvnim jazykem
neslysSiciho ditéte je jazyk znakovy a druhym jazykem mluvend forma jazyka vétSinoveé
spole¢nosti. Mensi diraz je potom kladen na mluvenou fec, ta se hodi pro ty, ktefi jsou

vvvvvv

1998).

Co se tyka casové posloupnosti, tak v matefské Skole se dit¢ u¢i vyhradné §védskému
znakovému jazyku. Mluvenému jazyku se vénuje az na zdkladni Skole. K této posloupnosti
se pristupuje na zaklad¢ zdsady, ze mluveny jazyk se vyucuje, az kdyz si dit¢ pln€ osvoji
znakovy jazyk. Svédsky znakovy jazyk na zakladni $kole je nejenom jazykem vyuky, ale
také samostatnym predmétem, kterému jsou vénovany dvé hodiny tydné. V ostatnich
pfedmétech se Svédsky znakovy jazyk uziva pro vyklad a psand SvédStina pro zapsani.

Uzivaji se u€ebnice pro bézné zakladni Skoly (Jabturek, 1998).

Ani kurikuluum specialnich $kol pro sluchové postizené se od béznych zakladnich
Skol nikterak neodliSuje. Zvlastni obsah vzdélavani maji akorat pro vyuku cizich jazykl

a vychova pohybové a dramaticka nahrazuji vychovu hudebni (Jabiirek 1998).

Pravdou je, ze kdyz se vyzkum v ramci dvojjazy¢ného vzdélavani neslysicich zacal
formovat, tedy kolem roku 1980, vysledky vzdélavani neslysicich ve Svédsku byly podobné
tomu, co bylo mozno nalézt jinde na celém svété. Cteni a psani jazyka majoritni spoleénosti
bylo dovednosti, kterou zvladlo jen malo neslySicich absolventd, nemluvé o jejich
nedostatcich v ustnich znalostech v daném jazyce (Conrad, 1979; Kretschmer Jr., R. R.;

Kretschmer ,L. W., 1978; Svartholm, 1984, cit. podle Svartholm, 2014).

Model bilingvélni vyuky je zaloZen na ptedpokladu, Ze neslySici maji jako svlij prvni
jazyk Svédsky znakovy jazyk. U druhého jazyka se ptedpoklada, ze je pfevazné pisemnou
jazykovou formou jazyka spolecnosti, nikoliv mluva a to jednoduse proto, Ze pisemny jazyk

je vizudlng ptistupny v plném rozsahu, ale fe¢ neni. To vSak neznamena, Ze je fe€ z vyuky
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vyloucena. Misto toho zastava jinou roli. V této bilingvalni perspektivé se fe¢ povazuje
hlavné za dopln€¢k znakového jazyka a pisemného jazyka. Nepovazuje se za prostiedek

k uceni jazyka jako takového. Namisto toho se na mluvu a odezirani hledi hlavné jako

.....

Ve dvojjazycné skole nebo programu musi mit studenti moznost naucit se sviij druhy
jazyk prostiednictvim kvalitni vyuky. Tim chceme fici, ze ucitel ma nejen zékladni znalosti
o dvou jazycich a jejich strukturach a typickych rysech, ale ze ma také jazykové zalozené
pedagogické a metodologické Skoleni, které¢ dokazuje, Ze je kompetentni osobou pro vyuku

v bilingvalni tfid¢ (Svartholm, 2014).

Zvlastni postaveni ve vzdélavani ve Svédsku ma anglicky jazyk, ktery predstavuje
pro vétinu neslysicich zaki tzv. tfeti jazyk. Ve Svédsku, podobné jako v mnoha dal$ich
zemich, m4 angli¢tina prominentni postaveni vedle oficidlniho jazyka (jazyki), v neposledni
fad¢ v oblasti podnikani a vysokoskolského vzdélavani. Také hraje diilezitou pii komunikaci
na mezinarodni urovni. Vyuka anglictiny je stejné dilezita jak pro slySici, tak pro neslysici

(Svartholm, 2014).

Skupina uzivateli $védského znakového jazyka v soucasnosti prochazi velkou
zménou. VéEtSina uzivateld §védského znakového jazyka totiz ve skutecnosti slysi - rodice,
sourozenci, pribuzni, ucitelé, asistenti atd., zkratka vSichni v okoli neslySiciho ditéte, které
se uci znakovat. Pak je tu také skupina slySicich déti neslySicich rodi¢ii a tlumoc¢nici a lidé,
kteti se naucili znakovy jazyk jen z opravdového zdjmu o jazyk. Mlzeme se domnivat, Ze
tento pomér predstavuje zhruba 8-10 osob, které slysi a ovladaji Svédsky znakovy jazyk na
jednoho neslySiciho, ktery rovnéz komunikuje prostfednictvim Svédského znakového
jazyka. Samotni neslysici jsou tedy skutecné jiz mensSinou mezi znakujicimi (Svartholm,

2014).

V budoucnosti budou neslysici uzivatelé znakového jazyka v jeSt€ menSim
zastoupeni a to v dusledku vzristajiciho poétu kochlearnich implantatd. Dnes je Svédsku
pouze velmi malo neslysicich déti v pfedSkolnim véku, které nejsou implantované. Pfevazna
vétSina neslySicich déti, vice nez 90 %, dostava implantét a dnes uz k tomu dochazi velmi

brzy po zjisténi sluchové vady. Svédsko ma ve skuteCnosti nejvyssi pomér implantaci
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vzhledem k jeho velikosti obyvatel. U téchto déti zdlraziiujeme potiebu bilingvalniho

pristupu (Svartholm, 2014).

Bilingvélni piistup je ve Svédsku inadale uplatiiovan ve 8kolach pro sluchové
postizené, ale déti maji i dal§i moznosti, jako naptiklad upravené tiidy pro déti s vadami
sluchu v hlavnim vzdélavacim proudu, avSak ty jsou omezeny podle miry ztraty sluchu

(Doherty, 2012).

Dansko

V Sedesatych letech se v danskych Skolach pro sluchové postizené zacal uplatiovat
pristup totdlni komunikace. Tento pfistup kombinoval dansky mluveny jazyk a nékolik
forem vizudlni podpory napf. znaky nebo prstovou abecedu. V 70. letech bylo zaloZeno
Centrum totalni komunikace sidlici v Kodani, kde zac¢al rozsahly vyzkum znakového jazyka.
Vysledky vyzkumu zna¢né napomohly otevieni prvni experimentalni tiidy s bilingvalnim

pristupem ke vzdelavani v roce 1982 v budové skoly pro neslysici v Kodani (Jabtrek, 1998).

Na zaklad¢ publikace Bilingual Teaching of Deaf Children in Denmark — Description
of a Project 1982 - 1992 od Wendy Lewis si ptiblizime priibéh projektu trvajiciho od roku
1982 do roku 1992.

Pted zacatkem Skolni dochazky mély déti moznost jeden rok navstévovat ptipravnou
tiidu. Nékteré déti ukoncily Skolni dochazku po deviti letech, ty, které chtély pokracovat

v dalSim vzdélavani, ji dokoncily po deseti letech (Lewis, 1995).

Co se tyka vyuky, tak prvnim jazykem a zaroven matetskym je znakovy jazyk. D¢t
ho uzivaji jak ve vyuce, tak v komunikaci s dospélymi a ostatnimi détmi. Dansky jazyk je
povazovan za prvni cizi jazyk, protoze ho uZzivaji pouze béhem vyucovani. DileZitéjsi je
psand podoba danstiny neZ mluvena danstina.

Zpocatku se jednalo 0 9 déti — 6 divek a 3 chlapce. V dobé néstupu vSem détem bylo
Sest let. 7 jich bylo neslysicich a 2 nedoslychavé. Zaci neméli stejnou uroven danského

znakového jazyka, nékteti uZzivali spiSe znakovanou danstinu. Nejprve se tedy musela

srovnat Uroven osvojeni danského znakového jazyka. K tomu skupina dospéla pii dosaZeni
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deviti let véku. Jedna divka se béhem projektu odstéhovala a zménila Skolu, ve stejné dobe

ptiSel novy chlapec a nova divka.

Dv¢ déti zacaly ptijimat znakovy jazyk ve 3 mésicich, jedno v 15 mésicich a zbylé
déti mezi dvéma a ttemi a pul lety véku. Diive se ¢ekalo nez déti dosdhnou 4 nebo 5 let veéku,
nékdy jesté déle. Déti mély prileZitosti potkavat se s jinymi détmi se sluchovym postizenim

jeste pred zacatkem zékladniho vzdélavani.

Vyuka probihala pod vedenim slySicich ucitelek, které ovladaly dansky znakovy
jazyk aneslysSicich ucitelek. SlySici ucitelky zastdvaji ndzor (Lewis, 1995), Ze nebyly
idealnim jazykovym vzorem, ale zaroven dostatecné ovladaly znakovy jazyk na to, aby ho

mohly spole¢né s détmi zkoumat.

Hodina vénovana znakovému jazyku jako takovému byla zatazovédna jednou az
dvakrat tydné. Ze zacatku se détem snazily vStipit, Ze znaky jsou tvofeny riznymi pozicemi
rukou a pohyby. Také zalezi na orientaci znaku v prostoru a nesmi se opomenout vhodny
vyraz obliceje. Ve druhé tfid¢ byla dvakrat tydné samostatna hodina znakového jazyka a ve
tfid€ byla zaroven pfitomna jedna neslySici ucitelka a jedna slySici. Diky tomu déti mély
idedlni jazykovy vzor pro komunikaci ve znakovém jazyce a zaroven mohly z pfedmétu

ziskat maximalni uzitek.

Hodina danského jazyka nebyla v prvnim roce zatfazena. V dalSich letech jeji
aplikace probihala tak, Ze se béhem hodiny pouzival dansky znakovy jazyk i mluvena
danstina a to pod vedenim slySici 1 neslySici ucitelky. DilleZité je fici, Ze jazyky nikdy nebyly
uzivany simultanné a vzdy bylo jasn¢ dano najevo, ktery jazyk bude pouzit. To mohlo byt
provedeno tfemi zpiisoby: 1) nasazenim zesilujiciho mikrofonu v hodin€ danstiny — uzival
se pouze v této hodin¢; 2 ) ucitelka pfestala mluvit a zacala pouzivat znakovy jazyk; 3)
uzitim znakového jazyka v souvislosti s ur€itymi aktivitami: sdéleni pokynti k provedeni

ukolu a ptekladu nezndmého danského slova.

Skola méla k dispozici velkou sbirku videokazet, mezi nimiz byla cela fada hranych
filmil o neslysicich. Zakaim byl pustén napfiklad anglicky film ,,Dummy*, ve kterém je
hlavni postavou neslysici divka, kterd vyrtsta bez styku se znakovym jazykem nebo jinymi

o6 o

neslySicimi a kon¢i jako prostitutka. Dalsi film ,,Jmenujete se Jonas* je americky film, ktery
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pojednava o podobném problému, ale s mnohem $t'astnéj$§im koncem, ve kterém je chlapec
piijat do Skoly pro neslysici poté, co byl diagnostikovan jako psychoticky a retardovany.
Takové filmy mély piirozené silny emocionalni efekt a daly vzniknout spousté diskusi

a srovnavani s danskymi podminkami.

Neni pochyb, ze ovladani znakového jazyka spojuje zaky v soudrznou skupinu

a zaroven je spojuje se vSemi ostatnimi uzivateli znakového jazyka.

Mohla by vyvstat otdzka, co je vlastné specidlniho na tomto projektu. Pravdou je, Ze
zde neni pfili$ odliSnosti od nynéjsiho klasického vyucovani, ale prave to je to pozoruhodné.
V pocatcich, kdy byla experimentalni tfida oteviena, nebyl takovy zplsob vyufovani
obvykly. Ani nebylo vyucovani postaveno na stejnych ¢i podobnych metodéach a filozofii.
V té dobé¢ déti, které neovladaly danstinu, byly povazovany za osoby, které nemaji zadny
jazyk. A pravdépodobné vétSina neslySicich déti méla pouze malé povédomi o dansting,
kdyz zacala ve svych 6-7 letech chodit na zakladni $kolu, protoze rodice nebyli schopni
s détmi komunikovat. Pouze neslySici déti neslySicich rodict prodélaly vyvoj normdlni pro
jejich vek.

Skupina déti, kterd zaCala v experimentalni tfidé, méla mnohem lepsi piileZitost

komunikovat doma, protoze jejich rodice ovladali znakovy jazyk.

Rodice spolu zacali byt v kontaktu, kdyZ détem byly 3-4 roky. Skupina rodict
zahrnovala také neslySici rodice a slySici rodice, ktefi méli neslySici rodice. To znamena, Ze
néktefi rodiCe znali znakovy jazyk a v&déli, jaky je Zivot pro neslySici. Své znalosti mohli
potom piedat celé skuping. Prvnim jazykem déti byl znakovy jazyk, ktery byl povazovan za

plnohodnotny. To bylo v t€¢ dob¢ nové.

Zaci si navykli na komunikaci prostiednictvim svého jazyka, a Ze jsou respektovéni
jako rovnocenné lidské bytosti. Podle nazoru ucitelek, které se na projektu podilely, by nikdy
nebylo mozné dosdhnout vyse popsané akademické tirovné, coz je urovein rovnajici se irovni
slySici mladeze, kdyby nebyly tyto podminky pfijaty. Tito zaci se naucili uzivat dansky

znakovy jazyk ve vSech situacich, ve kterych slysici dit€ pouzije danstinu.
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Jejich prostfedi jim bylo schopno poskytnout takové jazykové modely, které jim
umoznily ziskat jazyk, ktery mohl podpofit jejich spolecensky a kognitivni vyvoj. Diive to

nebyla obvykla zkusenost neslySicich déti slySicich rodict.

Tento vliv se nyni odrazi v chovani zak1, v jejich zapojeni a vztazich s okolim. Ve
Skole to muze byt vidéno napiiklad v takovych predmétech, jako jsou socidlni studie,

aktualni déni, znakovy jazyk a danstina.

Naucit se Cist byl obrovsky krok vpted, smérem k ziskdvani novych poznatkii. Po
ziskani dvou jazykd maji nyni jesté lepsi moznost pochopit svét kolem sebe. Diky tomu jsou
a vyrazy, které vyzaduji vysvétleni, ale to je bézné i u slysicich déti. Dokézi se vcitit do

pocitil postav a predstavit si sami sebe v jejich situaci.

Pisemny projev jesté neni bezchybny, stale existuji gramaticka pravidla, ktera si jesté
pln¢ nezautomatizovali. Ale uz usli dlouhou cestu k tomu, aby mohli psat tak, ze ¢tenaf textu
nepozna, ze text byl napsan neslySicim. Predpoklada se, ze pokud budou i nadale ¢ist tolik
jako v soucasné dobé, dalsi pilovani a vyuka pisemné danStiny jim umozZni za par let

ovladat danStinu na bézné urovni.

Ucitelky se vyjadfily, ze povazuji experiment za UspéSny. Projekt splnil své cile.
Miizeme fici, Ze kdyZ jsou spravné jazykové predpoklady, je mozné dosahnout normélniho
jazykového vyvoje odpovidajicimu véku jedince a ¢asem bilingvismu.

V roce 2000 navstivila Britta Hansen, feditelka Centra pro vyzkum znakového jazyka
zalozeného v roce 1973, dnes$ni zakladni Skolu pro sluchové postizené v Holeckové ulici
¢.p. 4 na Praze 5 . Uskutecnila zde seminaf s lektory z Danska, ve kterém byly nastinény
trendy v pokroku v bilingvalnim vzdélavani neslySicich déti v Dansku.

V Dénsku se uci bilingvalné od pocatku osmdesatych let a bilingvalni vychova je

soucasti narodni politiky Danska od roku 1990.
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Némecko

Vyvoj situace bilingvalniho piistupu ve vzdélavani v Némecku budeme popisovat na
zéklad¢ etapové zpravy o hamburském bilingvalnim Skolnim experimentu, ktery byl popsan

v publikaci od Klaus — B .Giinther a kol. (2000).

Vyuka probiha pod spoleénym vedenim slySici ucitelky neslySicich a neslysici
pedagozky. Zvlastni hodiny jsou vénovany némeckému znakovému jazyku a vyuce slySeni
a mluveni. Pfi probirani nového tématu se vétSinou postupuje tak, ze téma nejprve uvede
neslysici pedagozka ve znakovém jazyce a nasledn€ se probird spolecné se slysSici ucitelkou
v mluvené a psané form¢. Ale lze zvolit i opacny postup, ke kterému se stale Castéji
inklinuje.

Hambursky model na rozdil od skandinavského nepovazuje za nezbytné, aby si dité
nejprve osvojilo znakovy jazyk a az potom se ucilo mluvené a psané podobé. Podle
hamburského modelu se jazykové systémy mohou vzajemné piekryvat a déti se je mohou
ucit soucasné. Je dokdzano, ze znakovy jazyk se déti uci rychleji nez mluvenou a psanou
formu. [ kdyz tempo uceni se mluvenému jazyku je pomalejsi, tak némecky jazyk je od
samého zaatku projektu chapan jako rovnocenny a je aplikovan stilou interakci
s némeckym znakovym jazykem, které dité ovlada na tirovni ptiméfené svému véku. Rovnéz
pristup ke znakovanému jazyku se li§i. Stoupenci skandinavského modelu znakovany jazyk

kritizuji, hambursky model uzivani znakované némciny podporuje.

Znakovany jazyk se v Némecku oznacuje jako znaky doprovazejici mluvenou fec,

v origindle Lautsprachbegleitenden Gebarden (Jabtrek, 1998).

Koncepce bilingvalniho modelu vzdélavani je zaloZena na piesvédceni, Ze na zakladé
znalosti znakového jazyka, které budou odpovidajici véku jedince, bude mozné neslySicimu
ditéti poskytnout ve vSech Skolnich oborech vzdélavani vyuku srovnatelnou s vyukou ditéte
bez vady sluchu, hlavné pak v pfedmeétech jako je matematika, jazyk a literatura, a vécné

znalosti.

Experiment tfidy se star§imi Zaky zacal Skolniho roku 1992/1993, kdy byli nové
pfijati tfi zaci. Ti uzZ méli zkuSenost s bilingvalni vychovou z matetfské Skoly pro neslysici.

Dale k nim pfibyl chlapec, ktery neznal mluveny ani znakovy jazyk a chlapec, ktery znal
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pouze uplné zdklady komunikace a mél poruchy uceni. Ve vysledku se tedy jednalo o dvé
déti bézné nadané a ti déti, které mély poruchy uceni a také dalsi sociokulturni problémy a

potiebovaly individualni péci.

V pocatcich vyuky némciny se Casto k vyuce vyuzivaly obrazkové a popularné
odborné knihy. Béhem vyucovani znakového jazyka déti rady pracovaly se slabikarovymi
povidkami ve znakovém jazyce a k tomu pouzivaly prstovou abecedu, znakovanou fec¢

a hlaskovy manualni systém.

Na konci 2. a zacatku 3. Skolniho roku se zacaly ucit psat. Vedle toho se nadale
vyvijelo ¢teni. Ve 4. ro¢niku si precetly kratky usek textu a pak byly vyzvany, aby text
prevypravély ve znakovém jazyce. Obsah uciva odpovidal tehdejSim smérnicim a u¢ebnim
planiim béZznych skol.

Experiment tfidy mladSich zakt zacal v 1ét¢ 1993 s péti détmi pochéazejicimi ze
specialniho denniho zafizeni Hammer Strasse a s jednim ditétem z Liineburgu. Pét déti se
dorozumivalo podle spolecného jazykového kodu, ktery se skladdal ze znakového jazyka,
znakované fec¢i a nckolika slov. Tti déti byly ve Skolnim véku, jeden chlapec kritce po
nastupu do Skoly oslavil Sesté narozeniny. Dalsi chlapec musel ziskat specialni povoleni,
aby mu bylo umoZnéno navstévovat zakladni Skolu, protoze Sest mu bylo az v pololeti. Jedné
divce bylo jiz 7 a 2 roku, ale byla ve vyvoji opozdénd, takze vhodny €as zapocit Skolni
dochazku pro ni nastal aZ nyni. Do druhého ro¢niku ptibyl 6 a ' lety chlapec, ktery nikdy

pfedtim nenavstévoval matetskou Skolu. Celkova vékova struktura byla neobvykle nizka.

Ve vyuce se kladl diiraz na individualni pfistup a Zaci nebyli hodnoceni znamkami.
Celkova atmosféra tfidy byla pozitivni, déti byly zvidavé a k praci pfistupovaly radostné.
Ptesto nastaly situace, kdy se promitala rozdilna socialni zralost déti pf. socialni uznani ve
ttidé. Pti ukolech, kdy si déti mély zvolit své partnery pro skupinovou spoluprici, se

opakovalo, Ze dvé déti byly vybrany az jako posledni.

Socialni uznani se buduje nejenom na skolni ptd¢, ale 1 v dob& volna. Déti by mély
byt v kontaktu s jinymi neslySicimi détmi i mimo $kolu a snazit se vynikat v mimoskolnich

aktivitach, aby se mohly citit rovnocenné.
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Mimo jiné je dilezité zapojeni rodic¢li. Rodice byli pravidelné zvani do Skoly, aby
sledovali, co se aktudlné v hodinach probira a mohli potom doma s détmi opakovat.
V hodinach ucitelky s détmi rozebiraly vékoveé pfiméiena témata a literaturu. Prace
s psanym slovem byly zvIaste stézejni. Zpocatku byla dotace znakového jazyka jedna hodina
tydn€, od druhého ro¢niku dvé hodiny tydné. V té dobé neexistoval rozvrh pro vyucovani
znakového jazyka, takze neslySici ucitelka si ho sama vymyslela a upravovala podle

zkusenosti ziskanych béhem praktického vyucovani.

Tymovym diskuzim pedagogli byla vénovana jedna hodina tydné. V rdmci téchto
diskuzi se naptiklad dohadovalo o vyucovani pro dany tyden, planovaly vylety, posuzovaly
jednotlivé vykony, fesily se socialni konflikty zakd, pripravovaly se demonstracni materialy

pro externi propagaci a pfipravovaly se projekty pro ob¢ tfidy Skolniho experimentu.

Ucitelky povazuji svou tymovou praci pii bilingvalnim vyucovani za idedlni, protoze
zaci méli ptirozeny jazykovy vzor ve znakovém jazyce i mluvené feci a vidély vzajemnou

spolupréci a partnerské chovani obou ucitelek v hodinach.

Piedpokladem pro spravné fungovani bilingvalniho vyucovani je, aby obé¢ ucitelky
umély znakovy jazyk a ovladaly mluveny jazyk. V tomto piipadé byly znalosti znakového
jazyka slySici ucitelky na niz8i urovni, ale postupné se zlepSovaly béhem interakce
s neslySici ucitelkou a détmi a v kurzech znakového jazyka. Neslysici ucitelka ovladala
mluvenou i1 psanou formu na dobré Urovni a znakovy jazyk byl jejim matefskym jazykem.

Ptisné rozdéleni, kdy jedna ucitelka uZiva pouze jeden jazyk, neexistovalo.
V bilingvélnich hodindch byl hlavni komunikaéni prosttedek znakovy jazyk apsand a

mluvena forma se pouzivala v hodinéch, které vedla pouze slySici ucitelka.

4.3 Design vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo analyzovat aplikaci bilingvalniho ptistupu v zahranic¢i
a v Ceské republice na zakladé studia doméci i cizojazyéné literatury a nasledné poukazat

na spolecné a rozdilné znaky.

Pro cile nasi prace se vyzkum zaméfuje na dvé tiidy vybranych prazskych zakladnich
Skol, ve kterych se miizeme s aplikaci bilingvalniho pfistupu setkat. Zvolena byla metoda

pozorovani a studium a analyza dokumenti.
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Pozorovani je metoda, kterou muzeme definovat jako ,,sledovani smyslové
vnimatelnych jevii, zejm. chovani osob, interakce ucitel-zaci, prubéhu skupinové prdace,

prubéhu konfliktu aj. “ (Priicha a kol., 2009, s.213)

,Analyza dokumentu nebo také obsahova analyza se v pedagogice vyuziva ke
zkoumani pisemného nebo vizualniho materialu (kurikularni dokumenty, vzdélavact

programy, Skolni dokumentace, ucebnice ad.).“ (Manak a kol., 2005, s.10)
Pted zapocetim pozorovani byly stanoveny 3 vyzkumné otazky:

1) Jaké je pedagogické slozeni tiidy?
2) Jaké je postaveni ¢eského znakového jazyka ve vyuce?

3) Jak se lisi uziti bilingvalniho pfistupu v zahranici a u nas?

Pro zachovani anonymity budeme nadale pouZivat oznadeni ZS A a ZS B. Jména

zaki nebudou pouzita, pti oznaceni zak nerozliSujeme pohlavi.
Popis zkoumaného souboru
7S A

ZS A navstévuji kromé zakid s vadami sluchu a naruSenou komunikaéni schopnosti
1 Zacis jinymi pfidruzenymi vadami vcetné problémového chovani. Ve tfidach pro neslysici
zéky se uziva pouze znakovy jazyk. V bilingvalnich tfidach se uziva znakovy jazyk

a mluvena ¢estina.

Pii naslechu v ZS A se jednalo o tiidu 1. stupné, ktera se skladala ze Sesti zakd. Jsou
zde zatazeni dva Z4ci z byvalé zakladni Skoly praktické a jeden zak sem byl zatazen, aby se
naucil jiny podplrny prostfedek komunikace, jelikoZ mluvenou fe¢ neovlada, ale Zadnou
sluchovou vadu nemad. Tiida je rozmanita z hlediska v€kové skladby a hloubky sluchové

vady.
VeétSina zakl je bud uzivatelem sluchadel nebo kochledrniho implantatu.

Ve tfid¢ je jedna slySici ucitelka, kterd ovladd znakovy jazyk arovnéz slysici
asistentka pedagoga. Asistentka ovlada zaklady znakového jazyka, ve kterém se i nadale
zdokonaluje. Asistentka pedagoga je ve tfidé rovnocennym mluvnim vzorem. Napli

vyucovacich hodin je pfevazné v rezii ucitelky a funguje zde vyborna spoluprace.
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Prvnim jazykem zakl je ¢esky znakovy jazyk, ale mluveny i znakovy jazyk jsou
povazovany za rovnocenné komunikacni prostiedky. VétSina vyucovacich hodin probiha ve
znakovém jazyce, ackoliv idle slov pani ucitelky se spiSe jednd o znakovanou cCeStinu.
Vyjimkou tedy neni uziti mluvené ¢estiny za vizualné motorické podpory. Pokud se néco
vysvétluje v mluvené ¢estiné a zak nerozumi, je mu to vysvétleno pomoci znakového jazyka

nebo znakované Cestiny.

Zaci maji ve $kole pfirozené jazykové vzory v podobé slysicich i neslysicich
pedagogt. S neslySicimi pedagogy piichazeji do kontaktu zejména o velké prestavce, kdy se
vSichni zZaci Skoly setkavaji v jidelné. Soucésti skoly je internat, kde vedle sebe plisobi
slysici a neslysici vychovatel, ktery je pro déti pfirozenym jazykovym vzorem. Skola
zaméstnava neslySici pedagogické 1 nepedagogické pracovniky. VSichni pedagogicti

pracovnici Skoly ovladaji znakovy jazyk.

Jednou tydné déti navstévuji plavecky bazén, kde maji vyuku plavani s externim

slySicim ucitelem, ktery znakovy jazyk neovlada.

Problém se zaméstndvanim neslySicich pedagogli spociva dle zastupce feditele
v nedostatecném vzdélani. Zakon neumoziuje, aby vyuka byla vedena clovékem, ktery
nema vysokoSkolské vzdélani a Skolni vzdélavaci systém trpi nedostatkem vysokoSkolsky
pedagogicky vzdélanych neslysicich. To miize byt jeden z diivodi, pro¢ ve tfidé vedle sebe

pusobi slysici pedagog a slysici asistent.

Na zacatku kazdého dne si Zaci do seSitu zapisi, jaky je dnes den, jaky den byl vCera
a jaky bude zitra, jaké je venku pocasi a kdo dnes ve Skole chybi. Jedné se o jakousi rutinu,
ktera Zaktim pomahd zorientovat se v ¢ase. Témét ve vSech hodinach se pouziva interaktivni

tabule.

Zaci jsou hodnoceni znamkami, za praci v hodiné dostavaji samolepky do seSitu.
Pokud néktery Zak nepracuje tak, jak mu bylo zad4no, samolepku nedostane. Po kazdé
hodiné se ke jméntim jednotlivych Z4kd, kterd jsou napsana na tabuli, pfipiSe smajlik. Ten,
kdo pracoval dobie, dostane usmivajiciho se smajlika, kdo vyruSoval a nesnazil se, dostane

zamraceného smajlika. Pro déti to znamené motivaci pro praci v hoding.
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V hodinéch je kladen diiraz na sluchovy trénink a nacvik odezirani. Pfedmét znakovy
jazyk neni samostatn¢ vyucovan, nebot’ cesky znakovy jazyk se pouziva témei ve vSech

vyucCovacich hodinach a u¢i se i jeho odlisna gramatika.

V hodiné matematiky déti pouzivaji stovkovou tabuli a pocitadlo. Hodina je vedena
témer vyhradné ve znakovém jazyce. V hodin¢ c¢eského jazyka se stiida vyuka ve znakovém
jazyce a mluvené ¢esting. Zaci napiiklad nahlas opakuji slova po uditelce a sklofiuji slovesa

nebo pisi diktat na zaklad¢ uziti slov ve znakovém jazyce.

Kazdy zak navstévuje individualni logopedii jednou az dvakrat tydné.

ZS B navstévuji zaci se sluchovym postizenim, naruSenou komunikaéni schopnosti
a zaci s kombinovanymi vadami. Ve tfidach pro zéky se sluchovym postizenim se aplikuje
bilingvalni pfistup, ve tfidach pro zaky s narusenou komunikaéni schopnosti je uzivana
totalni komunikace.

Pti naslechu v ZS B se rovnéz jednalo o tfidu 1.stupné. Ve tiidé bylo pfitomno 5 zak
a neslysici ucitel uzivajici znakovy jazyk a slysici ucitelka, rovnéz uZivajici znakovy jazyk.
Neslysici ucitel mluvenou ¢estinu neovladal.

VSsichni z4ci byli uzivateli sluchadel nebo kochlearniho implantatu. Vékova skladba

ttidy byla homogenni.

Znakovy jazyk je vyu€ovan jako samostatny pfedmét. Hodina znakového jazyka byla
vedena témét vyhradné neslySicim pedagogem a dliraz byl kladen na gramatiku, ktera je jina
nez v mluveném jazyce.

Prvnim jazykem z4kt je Cesky znakovy jazyk. Mluvena forma ceského jazyka stoji
v pozadi, pfi vyuce je kladen diraz na psanou podobu ¢estiny.

V hodin¢ matematiky byla pfitomna pouze slySici pedagozka a vyuka probihala
sttidavé ve znakovém jazyce a v mluvené Cestin€. Uziti jazykovych systému se stfidalo.

Lavice byly rozestavéné do pllkruhu tak, aby vSichni Zaci dobfe vidéli na ucitele.

Béhem vyuky se uzivala interaktivni tabule.
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Ve skole maji déti pfirozené jazykové vzory v podobé slySicich ineslySicich
pedagogii. S ostatnimi zaky a pedagogy se setkavaji vzdy o velké piestavce v jidelné, kde
déti pobyvajici na internatu dostavaji svacinu. VSichni pedagogicti pracovnici Skoly ovladaji

znakovy jazyk.

44 Komparace a vysledky Setieni
ZS A

Ve trid¢ ptsobi slysici pedagog a slysici asistent, tudiz zde neni ptirozeny jazykovy
vzor v podobé¢ rodilého neslysiciho pedagoga. Vzor uzivatele znakového jazyka zde zastava
slysici pedagozka. Cesky znakovy jazyk je respektovan jako prvni jazyk vétsiny zakt. Neni
dodrzovéano striktni oddéleni ceského znakového jazyka a mluvené ceStiny. Znakovana

¢estina rovnéz neni v souladu s uzitim Cisté bilingvalni metody, ovS§em hambursky model ji

nevylucuje.

Piistup uzivany ve vzdélavani zaka a studentdl na ZS A vyuziva prvky bilingvalni
komunikace, ale jeho aplikace neodpovida zdsadam skandindvského modelu neboli Cisté
bilingvalni komunikace. Uzity pfistup je v souladu se zdsadami hamburského modelu,
mizeme zde vidét vétsi diraz na oralni komunikaci a odezirani nez v ZS B. Bilingvalni

ptistup ke vzdélavani zde byl takto uzptisoben z diivodu velice rozmanité skladby tridy.
Z5B

Ve tiidé v ZS B piisobi ve vétsiné hodinach slysici a neslysici pedagog. Oba ugitelé
uzivaji Cesky znakovy jazyk, neslySici ucitel mluveny jazyk neuziva. Uziti znakového a
mluveného jazyka je oddéleno. Cesky znakovy jazyk je respektovan jako prvni jazyk zak.
Ptistup uzivany ve vzdélavani zaki mizeme dle nastudované literatury oznacit za vyhovujici

skandindvskému modelu.
Komparace a vysledky Setieni

Na zéklad¢ vyzkumného Setfeni jsme dosli k zaveru, Ze se od sebe tyto vybrané ttidy
prazskych kol v aplikaci bilingvalniho pfistupu odliSuji. To mize byt zpiisobeno riznymi

faktory napf. riznorodé slozeni tfidy. Je dalezité si pfipomenout, ze vychdzime z naslechti
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uskute¢nénych ve dvou tfidach, nemizeme tedy vypozorované skute¢nosti ve vybrané tiide
aplikovat na celou skolu. V jinych tfiddch mtze byt situace odlisnd, jedna se o ptiklady

z praxe dvou skol.

Ob¢ tfidy pracuji s menSim poctem zakl prevazné s t€zkou sluchovou vadou. Ttidy
s menSim poctem zakl davaji vice prostoru pro individudlni ptistup, ktery je pfi praci se
sluchové postizenymi détmi stézejni. Dlraz na individualitu muzeme vidét 1 ve
skandinavskych zemich, které jsou kolébkou bilingvalniho piistupu ve vzdélavani sluchové
postizenych zaki.

Pedagogické slozeni je odli§né. Zatim co v ZS B vedle sebe plisobi slysici a neslysici
pedagog, ve tiid& v ZS A se pracuje s modelem slysici pedagog a slysici asistent. Tim padem
7aci v ZS A nemaji ve tiidé piirozeny mluvni vzor v podobé rodilého neslysiciho. Nutnost
pusobeni pfirozeného mluvniho vzoru v podobé rodilého neslySiciho uzivatele znakového
jazyka zdaraznuje model skandinavsky i hambursky. Je to zejména proto, ze neslysici
pedagog nejenze komunikuje s détmi ve znakovém jazyce, ale zaroven jim poskytuje

moznost identifikace s prostfedim a kulturou neslysicich.

Dalsi rozdil spociva v preferovanych komunikacnich systémech. Ackoliv v obou
tfidach je ¢esky znakovy jazyk uznavan jako prvni jazyk vétsiny zaka, v ZS A se pii vyuce
inklinuje k uZivani znakované &estiny. V ZS B se uziva pievazné &esky znakovy jazyk a
mluveny jazyk se uziva oddélené. Na jazyk majoritni spolecnosti je kladen diraz zejména

v jeho psané podobé.
V ZS A se miizeme setkat s intenzivnéjsim sluchovym tréninkem nez v ZS B.

V ZS A se nevyuduje samostatny predmét ¢esky znakovy jazyk, v ZS B je tento
pfedmét samostatné vyucovan. V jeho hodinach je kladen diiraz na vyuku gramatiky, které
se lisi od gramatiky Ceského jazyka. V zahranic¢i se rovnéz doporucuje zaradit samostatny

predmét Cesky znakovy jazyk.
V obou Skolach je zakiim poskytovana individualni logopedicka péce.

V zahranici jsou slySici a neslySici pedagog rovnocennymi partnery, u nas byva ¢asto
rodilym mluvéim ceského znakového jazyka asistent pedagoga, ktery ma zpravidla nizsi

kompetence. V naSem piipad¢ byl v jedné tfidé slySici asistent a ve druhé neslysici pedagog,
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takze tento vyrok nemizeme ani v jednom ptipad¢ pouzit a diskutovat o jeho pravdivosti v
praxi. OvSem vypozorovali jsme, Ze spoluprace mezi pedagogickymi pracovniky fungovala

v obou piipadech.

Zjistili jsme, Ze u nés i v zahrani¢i je ¢esky znakovy jazyk respektovan jako prvni
jazyk zaki, ale v zahrani¢i oba pedagogové ovladaji znakovy jazyk i mluvenou a psanou
podobu jazyka majoritni spoleCnosti, u nas jsme se v obou tiidach setkali s tim, ze jeden
z pedagogt ovladal druhy jazyk na vyrazné€ nizsi Grovni.

Na zdklad€ pozorovani bychom se mohli domnivat, Ze aplikace bilingvéalniho
piistupu v ZS B se blizi skandiniavskému bilingvalnimu modelu. ZS A vyuziva prvky
hamburského bilingvéalniho modelu.

Otazkou zistava, kdo je kompetentni osobou, kterda miize takové zavéry ud¢lat.

Hlavnim cilem prace bylo analyzovat bilingvalni piistup v zahrani¢i a v Ceské republice

konkrétn¢ v Praze. Cil prace byl naplnén a vyzkumné otazky byly zodpovézeny.
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Zavér
Bakalatské prace se zabyvala aplikaci bilingvalni pfistupu v Ceském a zahrani¢nim
Skolstvi. Jednd se o nejnovejsi pristup v oblasti vzdélavani a také v soucasnosti nejvice
pouzivany v celosvétovém méfitku. Vyhodou bilingvalniho pfistupu je vyuziti jak jazyka
mluveného, tak znakového. Dité tak pfijima informace v obou jazykovych kodech a mtize
se identifikovat se skupinou neslySicich a zaroven se uci jazyku uzivanému vétSinovou

spole¢nosti.

V Ceské republice datujeme historii bilingvalniho vzdélavani od devadesatych let,
ale ve svété je tento piistup zndm uz od Sedesatych let. Pfesto tento pfistup mizeme
povaZzovat za relativné mlady oproti ostatnim pfistupiim uzivanym ve vzdélavani zaki a
studentli se sluchovym postizenim. Jeho kofeny pochazi ze skandinavskych zemi, jejichz
zpusob aplikace pfistupu byl popsan na zdkladé studia domaci a cizojazycné literatury.
Nasledné byla provedena komparace mezi uzivanim bilingvalniho pfistupu v zahranici a
v Ceské republice. Bilingvélni piistup se podle mista vzniku a v nékterych ohledech

odliSnych zasad aplikace dé€li na skandinavsky model a hambursky model.

Pro empirickou ¢ast byl zvolen vyzkumny vzorek skladajici se ze dvou ttid prazskych
Skol, které se hlasi k uzivani bilingvélniho pfistupu ve vyuce. Zvolena byla metoda

pozorovani. V ramci vyzkumu byly stanoveny tii vyzkumné otazky.

Na zdkladé¢ vypozorovanych skute¢nosti jsme doSli k zavéru, Ze aplikace
bilingvalniho pfistupu u nas a v zahranici se v n€kterych ohledech 1isi, jelikoZ Skoly si ho
ptizptsobuji dle svych moznosti. Vyskytuje se zde n¢kolik rozdilnych znakd, které se uplné
neshoduji s metodikou, kterou jsme nastudovali v cizojazy¢né literatufe, ale zaroven
muzeme konstatovat, ze se ziejme jedna o fungujici model vyuky, ktery se v praxi osveédcil.
Dilezité je zminit, ze my v tomto pfipadé¢ nejsme kompetentni osobou, kterd by mohla

vyvozovat zavery, zda je bilingvalni vyuka v tomto pojeti v poradku ¢i nikoliv.

Pfinosem préce je analyza bilingvalniho pfistupu v zahrani¢i a ve tfidach prazskych
Skol a naslednd komparace. Detailn¢ byly popsany prvni experimentalni tfidy v Dansku a

Némecku, ve kterych se bilingvalni pfistup osveéd¢il a na zaklade€ toho se pozdéji rozsitil do

ostatnich stath svéta. Na zékladé¢ pozorovani jsme uskutecnili komparaci mezi tiidami
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navzajem a zahrani¢im. Zda se, ze jedna Skola vice inklinuje ke skandindvskému modelu a
druha k modelu hamburskému. Do budoucna by mohla prace zahrnovat $irSi vyzkumny

vzorek, ktery by obsahl viechny $koly v Ceské republice, které tento piistup uzivaji.
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Ministerstvo Skolstvi, mlideze a télovychovy,
adbor specidlniho vzd&ldvini a instituciondlni v¥chovy

Vzdélavani neslySicich v Dinsku
semindf s lektory 2 Déinska

Termin: ve dnech 25.5.- 26.5.2000
Misto kondni:

Speciilni $koly pro sluchovEé postikené
Holefkova 4
Praha &

Britta Hansen, Feditclka Cenira pro virkum znakovébo jaryvka, zalodeného v roce
1973

Trendy v pokroku v bilingvalnim vzdElivini neslviicich dé v Dinsku

Arenace:

Lingvisticka situace v komunitd neslyiicich je velmi slodith, Atkoli si neslyiici v
pedavigch letech sami ovolili Dducky nsaRovy meyk (DE) jake vl hisond jayk d 85300
Jako jaryk druhy, 2édny 2o sluchovd postiZenich v soudasné dob meviddne plynné obéma
Jazyky. Bilingvismus, se kierym se mideme setkat mezl neslylicimi, bude vidy odlifny od
bilingvismu, se kierym se lze setkat mezi slylicimi, protode neslydici jsou vidy handicapovini
tim, 2e neshyE mlvvené shovo,

Po 100 letech pfevakujicich ordlnich metod viuky se konoem dedesityeh bet v Ddnsku sataly
objevovat zmdny ve viucs neslyviicich, My2lenka Totilni komunikace se prosadila do kol a
bray s¢ stala hlawvni metedow. Diky visledkdm ve vizkumu mnakovdho jazyka a silnd podpode
od MNirodni sociace neslyiicich Ddnska, stejnd tak jako diky podpole Asociace rodidt, byla
prvni experimentilni bilingvalni thida oteviena v roce 1982, V pledndfos bude tento vivoj
popsdn a diskutoviny budow i jeho dbsledky poo breké roeporndnd, vichovu rodidi, wtiteld i
pedadavky na profesiondlni tlumodniky bhem viuky dospdlych a ph volbe zeméstnini.

Wendy Lewis:
Bilingvilni v¥uka v DMnsku
Ansiace:
W Diincku chipeme bilingvilni vadeldvisl neslySicich 240 jaka vadiliviag

probihajicl ve znakovém jazvee, neboe aleipof v takovdm mnakovandm jaryee, kiery 1c ¢o
madng mejvice blii mnakovému jaxyku neslySicich. Cilem této vichovy je jak viuka dinstiny,
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tak vyukn znakovéhe jazyka, tak aby Bt mohl: #t v Dédnské spoleénosti a poudivat déndting
v peaném siyku, ale soulasnd mohli powkivat zrakovy jazyk v simei komumity neslyEicich
lidi, V3echay phedmiéty jsou vyulowiny ve makovém jaryky, ale 5 postupujici gramotnosti
meahou Hici sami roziifoval své malesti prosthednictvim tiSténgch maieridld v déndting,
Mluvend bed je souddst kurikula a Zhel psou vychoviviin k tomu, aby artikulovali a edezinali
v dirting, Aviak diraz na to nend klsden, a také &as Kter? je tomu vinovan nend plevadujici,
Pra viechny absolventy Skol (slyZici § neslviics) v Dinsku mime centrilnd zdvéretné showiky,
- Rodide i uiitelé na Skolich pro neslysfel maji zijemn ma tom, aby témite zkouskami, kieré
pofibdd Ministerstvo Skolstd vidy v kviteu a dervm, prodlo co mo@nd nejvice slyiicich §
neslybicich Hki.
¥ Dansku udime bilingvilng od pofitke esmdesitych let a bilingvilni vichovn je sousisti
nadi nérodnd politky od roku 1550,
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