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0. Einleitung

In meiner Diplomarbeit mochte ich das Passiv im Deutschen
und im Norwegischen vergleichen. Ich habe diese zwei Sprachen
gewdhlt, weil sie zur gleichen Sprachfamilie gehdren, und man
deshalb davon ausgehen kann, dass mehrere Gemeinsamkeiten zu
finden sein werden. Weiter méchte ich aufzeigen, wie die
Passivproblematik in den Grammatiken und Lehrbiichern dargestellt
ist, und auf eventuelle Schwierigkeiten, die ein norwegischer Student
beim Erlernen der deutschen Sprache in diesem Bereich u.U. haben
kann, aufmerksam machen.

Im ersten Kapitel mdchte ich versuchen, die Ziele des
Unterrichts - sowohl aus der historischen, als auch aus der heutigen
Sicht - aufzuzédhlen. Dabei werde ich mich vor allem auf die
Beschreibung des Fremdsprachenunterrichts konzentrieren.

Da die Gestaltung des Unterrichts sowohl von der Zielgruppe,
als auch vom Schulsystem beeinflusst wird, méchte ich das nédchste
Kapitel diesen Bereichen widmen. Die Schulsysteme in der
Tschechischen Republik und in Norwegen sind nicht ganz identisch.
Deshalb werde ich auf die Unterschiede zwischen diesen Systemen
nidher eingehen und beschreiben, welche Auswirkungen diese
Ungleichheiten auf den Fremdsprachenunterricht haben kd&nnen.
Weiter werde ich die norwegischen Studenten - die Benutzer der
analysierten Lehrbiicher und ,,Autoren® der unkorrekten AuBerungen,
die ndher untersucht werden — beschreiben.

Im dritten Kapitel werde ich den Begriff ,,Fehler” definieren
und mogliche Kriterien der Fehlerbeurteilung aufzdhlen. Die
konkreten Gliederungen und Typen von Fehlern werde ich an
Beispielen aus dem Passivbereich illustrieren. In diesem Kapitel wird
ebenfalls die Fehlerkunde und ihre Bedeutung fiir den Unterricht
definiert.



Das deutsche und das norwegische Passiv werden im vierten
Kapitel beschrieben und verglichen. In diesem Vergleich will ich
davon ausgehen, dass sowohl Deutsch als auch Norwegisch zu den
germanischen Sprachen gehéren. Aus diesem Grund kann man
annehmen, dass beim Vergleich des Passivs dieser zwei Sprachen
gewisse Ahnlichkeiten zu finden sind. In meiner Arbeit will ich niher
beschreiben, welche Moglichkeiten diese zwei Sprachen haben, um
das Passiv auszudriicken. Ich will sowohl auf die strukturellen, als
auch auf die semantischen Analogien eingehen. Da das Deutsche iiber
eine breitere Skala von verschiedenen Passivkonstruktionen verfiigt,
konnen wir annehmen, dass die grofleren
Differenzierungsmoglichkeiten den norwegischen Lernern Probleme
bereiten werden. Auf der anderen Seite verfiigt das Norwegische iiber
eine morphologische Variante des Passivs, die im Deutschen kein
Pendant hat: Bei der Prisentation des deutschen Passivsystems werde
ich von der Duden-Grammatik (1998) und der Deutschen Grammatik
von Helbig und Buscha (1999) ausgehen, wobei ich sowohl die
Darstellungsweise betrachten werde, als auch auf einige Widerspriiche
hinweise.

Im néchsten Schritt werde ich die 7ysk grammatikk von
Havard Reiten (1997) analysieren. Ich werde sowohl die Darstellung
der Passivproblematik als auch die Mingel in derselben beschreiben.

Danach werde ich das Ubungsbuch, das Reiten zu der von
ihm geschriebenen Grammatik verfasst hat, untersuchen. Ich werde
herausfinden, ob die grammatischen Erscheinungen, die die Studenten
zum Losen der Aufgaben in dieser Publikation kennen miissen, in der
Tysk grammatikk Dbeschrieben sind. Als nichste werde ich auf
eventuelle Mingel aufmerksam machen und Moglichkeiten ihrer
Verbesserung vorschlagen.

Im letzten Kapitel werde ich Fehler in den von den

norwegischen Studenten gemachten Passivsétzen analysieren, sie aus



der Sicht der Fehlertheorie beschreiben und eineErkldrung der
moglichen Ursache ihrer Entstehung geben. Dabei werde ich mir
anschauen, ob die Fehler, die die Lernenden machen, mit den
unterschiedlichen Passivregeln dieser zwei Sprachen erklirt werden,
oder ob sie auch andere Ursachen haben kénnen und vorschlagen, was
man machen kann, um sie zu verbessern.

Zu diesem Thema sind bist jetzt relativ wenige Arbeiten
publiziert worden. Man kann zwar Analysen {iber entweder das
deutsche oder das norwegische Passiv finden, aber aus der
kontrastiven Sicht ist diese Problematik wissenschaftlich nur selten
behandelt worden. Von Bedeutung fiir meine Arbeit waren folgende
zwel Publikationen: Arbeit von Cathrine Fabricius-Hansen:
Kontraster og fejl (1981) und Artikel von Sturla Heyem: Zur
Darstellung des Passivs in Helbig/Buschas ,,Deutscher Grammatik*
mit besonderer Beriicksichtigung ihrer Verwendbarkeit im Unterricht
fiir norwegische Lerner (1995).

Wenn man iiber Norwegisch spricht, muss auf die besondere
sprachliche Situation in Norwegen hingewiesen werden. Das
Norwegische verfiigt ndmlich iiber zwei Varianten der Schriftsprache:
,bokmal“ und ,nynorsk“. Ersteres kann man vereinfacht als
,vernorwegischte dénische Schriftsprache charakterisieren. Die
zweite Schriftsprache ist aus urspriinglichen Mundarten entstanden. In

meiner Arbeit werde ich die erstgenannte Variante beschreiben.



1. Ziele und Methoden des

Fremdsprachenunterrichts

Die Sprache ist ein relativ geschlossenes System und die
Verdnderungen auf diesem Gebiet geschehen sehr langsam. Die
Annahme, dass der Fremdsprachenunterricht auch konstant sei ist aber
unrichtig. Denn der Unterricht hat sich den Bediirfnissen der Zeit
angepasst und dementsprechend verdndert. Ich werde jetzt kurz die

wichtigsten Strémungen im Fremdspracheunterricht vorstellen.

1.1. Die traditionelle Grammatik und die

grammatikalisierende Ubersetzungsmethode

Fir diese Stromung war es wichtig, dass der Schiiler im
Stande war ,die Wortarten zu bestimmen, Paradigmen und
grammatische Regeln zu beherrschen, ein Worterbuch zu benutzen
und Ubersetzungen anzufertigen” (Helbig: 1981, 15). Im Unterricht
hat man vor allem mit literarischer Sprache gearbeitet und die
Morphologie war vor der Syntax und Phonologie bevorzugt (vgl. ebd.
17). Auf die Morphologie wurde auch bei den Sprachen — wie z.B.
Englisch — basiert, wo sie keine so wichtige Rolle hat.

Die  Ubersetzung wurde zum  Hauptmittel  des
Fremdsprachenunterrichts (vgl. ebd. 19), man sollte prézise
iibersetzen. Sowohl die produktiven, als auch kreativen Seiten der
Sprachbildung wurden vernachlassigt.

Aus unserer Sicht zeigt sich dies wie ein unpraktischer Drill.
Wir sollten aber nicht vergessen, dass man zur Zeit dieser Methode
nicht nur an die praktische Seite des gelernten Stoffes gedacht hat.
Damals war der Zweck des Unterrichts den Studenten moglichst viele

Kenntnisse beizubringen und es geniigte, wenn der Lernende dariiber



sprechen konnte, er musste sein Wissen in der Praxis gar nicht

anwenden.

1.2. Strukturelle Grammatik und der

programmierte Unterricht

Nach dem 2.Weltkrieg hat sich die Situation verdndert, der
Unterricht sollte den Schiilern die Kenntnisse, die sie im praktischen
Leben brauchen, beibringen. Die traditionelle Grammatik wurde durch
die strukturelle Linguistik ersetzt. Der bedeutendste Unterschied war,
dass die strukturelle Linguistik nicht mehr auf der alten Sprache
klassischer Autoren basiert war, sonder von der gesprochenen Sprache
ausging. Weiter wurde die Sprache — im Unterschied zur vorherigen
Methode — mit einheitlichen Termini nach eindeutigen Kriterien
definiert. Diese Regeln sollten aber nicht nur auswendig gelernt,
sondern vor allem beim Benutzen der Sprache richtig verwendet
werden (vgl. Helbig: 1981, 21). Man ging von den Ideen der
behavioristischen Psychologie und dem ,,programmierten Unterricht
von Skinner aus und dachte, dass ,,das Verhalten des Menschen auf
den mechanischen Ablauf von Stimuli und Reaktionen® (ebd. 26) zu
reduzieren ist. Nach dieser Theorie war ein grammatisch korrekt
gebildeter Satz nur eine Frage der Gewohnheit. Dieser Gedanke wurde
zur Grundidee der ,,Pattern-Methode®. Die Lernenden mussten die
Sdtze mehrmals wiederholen — meistens ohne irgendwelche Erklarung
der grammatischen Zusammenhinge — ,bis sie zu automatischen
Gewohnheiten (,,habits*) geworden sind*“ (ebd. 22).

Der grofite Vorteil dieser Methode war, dass sie sich nicht
mehr auf die Sprachregeln, sondern auf die bei der Kommunikation
notwendigen Fertigkeiten konzentriert hat. Auf der anderen Seite hat
der programmierte Unterricht mit seiner Gewohnheitstheorie das

ganze Sprachsystem vereinfacht, weil nicht jede Konstruktion, die auf



der Oberflache gleich aussieht, aus den gleichen Satzgliedern besteht
und die gleiche Bedeutung hat. Obwohl die folgenden zwei Sitze:

Er spielte das ganze Stiick.
Er spielte den ganzen Abend.

aus Substantiv im Nominativ + Verb + Substantiv im Akkusativ
bestehen, geht es um zwei unterschiedliche Satzkonstruktionen. Im
ersten Fall ist ,,das ganze Stiick® ein Akkusativobjekt, im zweiten Satz
ist die Nomenphrase ,,den ganzen Abend aber ein Adverb. Falls der
Lernende nur diese zwei Phrasen auswendig lernt und sich dieses
Unterschieds nicht bewusst wird, kann er bei der Passivtransformation
unkorrekte Sétze wie: ,,Der ganze Abend wurde (von ihm) gespielt*
bilden.

Die Tatsache, dass sich die Lernenden im Falle der
Unsicherheit nicht auf konkrete Grammatikregeln stiitzen konnten,
fiihrte zu einer Uberschitzung sowohl des Gedichtnisses, als auch des
Sprachgefiihls. Dies konnte bei den Schiilern den Effekt hervorrufen,
dass sie sich keines Satzes sicher waren. Fin weiteres Problem
konnten ungeiibte Situationen vorstellen. In jeder Kommunikation,
muss man namlich schnell auf die sich verdndernde Themen des
Gesprachs reagieren. Falls der Student eine solche Situation vorher
nicht geiibt hat, konnte es problematisch fiir ihn sein ganz neue Sitze
zu bilden.

Auflerdem hat diese Stromung die Bedeutung der Linguistik
fiir den Fremdsprachenunterricht iiberschétzt und die psychologischen
oder soziologischen Faktoren im Lernprozess voéllig ignoriert (vgl.

Helbig: 1981, 27).

1.3. Generative Grammatik und kognitive

Lerntheorie
Sowohl die strukturelle Grammatik, als auch der

programmierte Unterricht haben in 60er Jahren an Bedeutung verloren



und wurden durch Chomskys generative Grammatik und kognitive
Lerntheorie ersetzt.

Der grofite Unterschied zwischen den angesprochenen
linguistischen Strémungen bestand darin, dass die generative
Linguistik die Sprache nicht nur anhand eines Corpus beschrieb,
sonder sie wollte ,,die Prinzipien rekonstruier[en], die der Fahigkeit
der Sprecher zugrunde liegen, sich miteinander zu verstindigen,
beliebig viele Sitze einer Sprache zu sprechen und zu
verstehen“(Helbig: 1981, 28). Fiir die Generativisten war ein
Regelsystem von grofler Bedeutung. Der Lernende sollte das
Sprachmodell beherrschen und dann intuitiv nach diesem Modell
unbeschriankt viele Sitze in der Fremdsprache bilden. Eine wichtige
Rolle spielte die Kreativitidt. Im Lernprozess sollte der Schiiler aktiv
sein und versuchen die Regeln der Fremdsprache zu entdecken und
seine Hypothesen danach zu iiberpriifen.

Auch diese Theorie hatte Nachteile. Der gréBte von ihnen
war, dass sie sich nur auf die Sprache selbst konzentriert hat und
andere Komponenten des Lernprozesses — wie die soziolinguistische

Komponente — gar nicht beriicksichtigt hat.

1.4. Der Fremdsprachenunterricht heute

Was den heutigen Fremdsprachenunterricht angeht, hat in ihm
keine von diesen Theorien eindeutig ,gesiegt. Statt eine
dominierende Richtung zu haben, versucht man das beste aus allen
Theorien fir den Unterricht auszuwahlen. ,,Oberstes Lehr- und
Lernziel des DaF-Unterrichts ist die Féhigkeit zur Kommunikation in
der deutschen Sprache.” (Storch: 1999, 15) Diese Kommunikation
kann entweder schriftlich oder gesprochen sein und verlduft sowohl
auf der produktiven, als auch rezeptiven Ebene. Man bemiiht sich
darum, dass alle Teile der Sprache — das Leseverstehen, Sprechen,

Schreiben, Ubersetzen, Hérverstehen und die Grammatik — im



Unterricht  vertreten sind. Die neue Tendenz im
Fremdsprachenunterricht und in den Lehrbiichern ist, dem Lernenden
die Selbstkontrolle der Lernfortschritte beizubringen. In einigen
Lehrwerken kann man nach bestimmten Teilen (am hdufigsten nach
Kapiteln), eine Ubersicht dariiber finden, welche Fortschritte der
Schiiler - sowohl im Lese- und Horverstehen, als auch im Schreiben
und in der Grammatik - machen sollte. Damit wird ein Teil der
Kontrolle auf den Studenten iibertragen und er kann selbst — ohne
Stress, dass ihn jemand beobachtet und bewertet — seine Fortschritte

beobachten und eventuelle Schwéchen beseitigen.



2. Vergleich des Deutschstudiums in

Norwegen und Tschechien

Das Germanistikstudium an norwegischen Universititen ist
mit dem Studium der Germanistik an den Universititen in Tschechien
nicht ganz identisch. Sowohl das Interesse fiir dieses Fach, als auch
die Struktur des Studiums sind anders. In der Tschechischen Republik
gehort das Studium der Germanistik zu den am meistens gewiinschten
Fachrichtungen — sowohl an den philosophischen, als auch an den
padagogischen Fakultéten.

In Norwegen ist das Deutschstudium weniger populdr, was
von mehreren Faktoren beeinflusst sein konnte. Die erste
Fremdsprache an allen Schulen ist Englisch. Erst nach Englisch
beginnt man mit einer weiteren Fremdsprache und die Schiiler kénnen
sie meistens selbst wihlen. So wie auch in anderen Landern, geht auch
in Norwegen der Trend dahin, eine andere Fremdsprache als Deutsch
zu wihlen - vor allem Spanisch oder Franzosisch. Die Griinde dafiir
konnen unterschiedlich sein. Die Grammatik des Deutschen ist
komplizierter sowohl im Vergleich mit der Muttersprache
Norwegisch, als auch mit der ersten Fremdsprache Englisch. Zudem
ist das Deutsche zwar die grofite Sprache in Europa, wird aber
vorwiegend nur auf diesem Kontinent gesprochen, was ihre
Wichtigkeit in den Augen der Studenten verkleinert. Der néchste
Faktor liegt in der Geschichte, auch wenn das die Deutschen
wahrscheinlich nicht gerne horen, haben die Norweger die deutsche
Invasion wahrend des zweiten Weltkrieg noch nicht ganz vergessen,
so dass vorhandene Vorurteile gegeniiber den Deutschen werden auch
auf die Sprache iibertragen werden (vgl. Vaagland: 1999).

Diese Tendenz spiegelt sich dann auch in der Anzahl der

Interessenten fiir das Germanistikstudium ab. An einigen



Universititen werden nicht in jedem Jahr des Studiums alle Kursen
angeboten. Weiter kann man anmerken, dass die Germanistik
Konkurrenz bekommen hat und Studenten sich auch fiir das Fach
,Deutsch in der interkulturellen Kommunikation® entscheiden
konnen. Dieses Fach ist nicht so theoretisch und beinhaltet auch z.B.

wirtschaftliche oder soziologische Fragen.

Auch die Organisation des Deutschstudiums ist in Norwegen
anders konzipiert, als in Tschechien. In Tschechien kann man nur
zwischen dem Bachelor-Studium und dem Master-Studium (und an
einigen Universititen gibt es nur die Moglichkeit, die Germanistik als
Master-Programm zu studieren). FEin Germanistikstudium als
Ergdnzung zu anderen Fichern ist nicht mdglich. Das norwegische
Schulsystem ist anders konzipiert. Das Studium der Germanistik ist in
drei Stufen, die man nicht gleichzeitig, sondern nur nacheinander
studieren kann, gegliedert. Die erste Stufe — ,,grunnfag® (= Grundfach)
besteht aus einem einjahrigen Vollzeitstudium. Darauf folgt
,2mellomfag® (=Mittelfach), das ein Semester dauert. In diesen drei
Semestern beschéftigen sich die Studenten sowohl mit der Grammatik
(mit Phonetik), als auch mit der Literatur, der Landeskunde der
deutschsprachigen Lé&nder, und der Sprachpraxis. In dem dritten
Semester kommt noch eine Einfithrung in die Sprachgeschichte dazu.

Die Studenten kOnnen selbst wéhlen, ob sie nach zwei
Semestern das Grundfachexamen absolvieren oder nach dem 3.
Semester das Mittelfachexamen machen wollen. Nach dem dritten
Semester konnen sich die Studenten entscheiden, ob sie das Studium
weiter fortsetzen wollen und noch zwei Jahre ,hovedfag®
(=Hauptfach) studieren moéchten. Dieser Teil des Studiums verlangt
schon einen héheren Grad der Spezialisierung und wird mit einer
selbststdndigen wissenschaftlichen Arbeit beendet. (vgl. Sturla

Hogyem, 1995). Das Staatsexsamen, das in Tschechien {iiblich ist,
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macht man in Norwegen nicht. Zum Studiumsabschluss geniigt die
erfolgreiche  Verteidigung der Diplomarbeit und erfiillte
Studienpflichten.

Dieses offene System erméglicht, dass die Studenten nur an
einem Teil des Studiums (meistens dem Grundfach) teilnehmen und
das Germanistikstudium nicht mit einem Diplom beenden. Sie kénnen
also nur eine Einfilhrung in die Grammatik der deutschen Sprache
absolvieren und bekommen keine komplette Ubersicht iiber das
Fachgebiet.

Der nichste Unterschied zwischen diesen zwei Systemen ist,
dass das Durchschnittsalter der norwegischen Studenten hdher ist, als
das der tschechischen Studenten. In Norwegen ist es nichts
Ungewohnliches, wenn man mit 40 anfingt zu studieren. Bei diesen
Studenten kann aber das Niveau der Deutschkenntnissen niedriger
sein, falls sie schon eine Zeit keinen Deutschunterricht hatten und die
Sprache nicht benutzten.

Das norwegische Schulsystem unterscheidet sich vom
tschechischen auch was den Aufnahmeprozess angeht. In Tschechien
miissen die Studenten eine Aufnahmepriifung bestehen. Im Fach
Germanistik sind Deutschkenntnisse vorausgesetzt. In Norwegen
muss man diese Aufnahmepriifung nicht absolvieren'. Ob man fiir das
Studium aufgenommen wird hingt von den Ergebnissen an der
Mittelschule ab. Zum Teil entspricht dieser Durchschnitt dem Niveau
der Kenntnisse. Auf der anderen Seite geht es aber immer noch nur
um einen Durchschnitt und die einzelnen Noten der konkreten Facher
konnen verzerrt dargestellt werden.

Zudem kann ein Norweger bis zu zehn gewiinschte
Studienrichtungen bei der Anmeldung angeben. Dies ist zwar selten

der Fall, weist aber darauf hin, dass wenn jemand Deutsch studiert,

"Dies gilt nicht fiir diejenige, die ein Fach studieren wollen, der eine bestimmte Begabung
voraussetzt (Kunstschulen u.d.). In diesem Fall ist werden aber nicht die theoretischen
Kenntnisse, sondern das Talent bewertet.
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muss es noch nicht bedeuten dass jemand, der Deutsch studiert, sich
dies nicht unbedingt gewiinscht haben muss. Vielleicht war das

Deutschstudium nur als,,besser als gar nichts® angesehen.2

% Damit méchte ich auf keinen Fall sagen, dass alle Germanistikstudenten unmotiviert sind.
Ich meinte damit, dass diese Sachen vorkommen konnen und ein Lehrer sollte mit diesen
eventuellen Faktoren rechnen, weil sie einen negativen Einfluss auf die Motivation haben
konnen.
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3. Was ist ein Fehler?

»Nicht nur Lehrer, sondern auch Linguisten und
Sprachlehrforscher ~ haben  sich mit dem  Fehlerbegriff
auseinandergesetzt* (Kleppin: 2001, 19) und obwohl man dieses Wort
oft benutzt und es nicht als ein fremdes Wort empfindet, ist sein Inhalt
nicht so ganz eindeutig. Es gibt keine Definition, die das Wort
,Fehler” im Ganzen umfassen wiirde und die Grenze zwischen dem,
was noch richtig ist und was schon unrichtig, kann sehr wage sein.

Wissenschaftlich hat sich mit dem Fehler die Fehlerkunde befasst.

3.1. Fehlerkunde und ihre Aufgabe
Die Aufgabe der Fehlerkunde ist nicht nur die Beschreibung

und Analyse von Fehlern und ihrer Entstehung, sondern sie soll auch
die Prinzipien fiir die Evaluation finden und vorschlagen, wie man die
Fehler verhindern, oder eventuell beseitigen konnte (vgl. Fabricius-
Hansen: 1981, 39).

Fehlerkunde wird von Fremdsprachenlehrern so lange
praktiziert, wie es Fehler beim Erlernen einer Fremdsprache gibt. Zum
Objekt der wissenschaftlichen Untersuchung ist sie aber erst in den
70er Jahren geworden. Zuanfangs wurde ihre Bedeutung sehr
liberschidtzt. Man nahm an, dass wenn die Fehlerkunde die
Erscheinungen, welche den Lernenden Probleme machen, ndher
beschreibt, dies automatisch zu ihrer totalen Beseitigung fithren wird.
Man hat schnell angesehen, dass diese Erwartungen unrealistisch
waren.

Einer der Griinde der Unrealisierbarkeit der Erwartungen von
der Fehlerkunde war, dass sie die einzelnen Sprachen (d.h. Ziel-,
Mutter-, ev. eine weitere Fremdsprache) nur linguistisch beschrieb.

Sie hat die psychologischen, soziologischen oder anderen Prozesse,
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die beim Fremdsprachenlernen in Gang gesetzt werden, nicht
einbezogen.

Obwohl die Tragweite der Fehlerkunde iiberstitzt wurde, hat
sie einen wichtigen Beitrag zur Fehleranalyse geleistet, da sie die
vorkommenden Fehler in einem anderen Licht zeigte. Laut der
Fehlerkunde sind Fehler nicht nur ein Resultat dessen, dass die Lerner
nicht fleiBig genug in ihrer Arbeit sind. Im Gegenteil, Fehler sind ein
Teil des Aneignungsprozesses, den man nicht vermeiden kann. Die
Lerner versuchen ndmlich eigene Grammatiksysteme in ihren Koépfen
zu bilden, probieren neue Annahmen und Hypothesen aus, so dass
Fehler Fehler eigentlich nur dem Ausprobieren von falschen
Hypothesen entsprechen (vgl. Fabricius-Hansen: 1981, 41).

Im Weiteren werde ich versuchen den Fehler ndher zu

beschreiben und nach einigen Kriterien in Klassen einzuteilen.

3.2. Kriterien der Fehlerbewertung
Der Begriff des Fehlers ist fiir jeden Lehrer deshalb von

grofler Bedeutung, weil das Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, den
Schillern die Zielsprache richtig beizubringen. Mit anderen Worten:
Die Schiiler sollten am Ende die Fremdsprache moglichst fehlerfrei
beherrschen. Es kann aber ziemlich kompliziert sein etwas als
,fehlerfrei” zu bezeichnen, und wie ich weiter zeigen werde, kann es
auch sehr subjektiv sein. Was jemand noch als richtig bewertet, kann
fiir anderen schon falsch sein. Etwas was ein Lehrer noch akzeptiert,
kann von einem anderen korrigiert werden.

Im Folgenden werde ich zeigen, nach welchen Kriterien man

bewerten kann, ob etwas schon ein Fehler ist, oder noch nicht.

3.2.1. Das beim Bewerten wahrscheinlich am héiufigsten
verwendete Kriterium ist die Korrektheit. Vereinfacht kénnte man

sagen, dass alles, was nicht korrekt ist, falsch ist. Dabei entstehen aber
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viele zusétzliche Fragen. Was soll als Vorbild der Korrektheit dienen?
Soll ein Lehrer die Abweichungen vom Sprachsystem, von der
geltenden linguistischen Norm oder von der Sprache, die man in einer
Sprachgemeinschaft spricht, korrigieren? (vgl. Kleppin: 2001, 20)

Die Korrektheit von AuBerungen danach zu beurteilen, ob sie
dem Regelsystem einer Sprache entsprechen, wire sicher zu ungenau.
Das Sprachsystem kennt mehrere Muster, mit denen eine z.B.
grammatische Kategorie ausgedriickt werden kann, und man kann
nicht freiwillig entscheiden, welches von diesen Mustern man wihit.
Den Plural kann man im Deutschen mit Hilfe von mehreren Suffixen
bilden, fiir jedes Wort ist aber nur ein konkretes Suffix bestimmt. Eine
Pluralbildung mit einem anderen Suffix wire unkorrekt. Die
Lernenden machen eben hier oft Fehler, sie merken sich eine Strategie
und benutzen sie auch in den Féllen, in denen sie unkorrekt ist. Es
kommt zur sog. Ubergeneralisierung (siehe weiter). Die Studenten
sind sich gar nicht dessen bewusst, dass sie einen Fehler begangen
haben und begreifen nicht, weshalb der Lehrer ihre Aussage
korrigiert.

Die Regularititen des Sprachsystems werden mit den
linguistischen Normen beschrieben, die dann als Vorbild der
Korrektheit gelten. Die linguistischen Normen sind mehr konkret und
schildern nicht nur das System der Sprache, sondern definieren nidher
auch, in welchem Fall und welcher Kombination etwas als korrekt
gilt. Dies bedeutet z.B. fiir die Pluralbildung, dass eindeutig
beschrieben ist, dass man z.B. das Suffix ,,-nen” nur bei weiblichen
Substantiven, die auf ,,-in” enden, verwenden darf. Die Schiiler, die
dieses Suffix auch mit anderen Substantiven verwenden, begehen
einen Fehler.

Dass auch die linguistischen Normen die Sprache nicht ganz
genau abspiegeln, beweisen alle Abweichungen von der

Schriftsprache die wir in Dialekten finden kénnen. Das Deutsch, dass
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rund Berlin gesprochen wird, unterscheidet sich von dem in Osterreich
nicht nur was die Aussprache, sondern auch was die grammatischen
Konstruktionen, angeht. Weiter kénnen in bestimmten Gruppen der
Muttersprachler noch zusdtzliche Normen gelten, die z.B. von der
sozialen Schicht, dem Alter oder dem Beruf verursacht werden
konnen (vgl. Kleppin: 2001, 20). Eine Aussage, die Jugendliche ohne
weiteres benutzen, muss von Erwachsenen nicht verstanden werden.
Ein Professor an der Universitdt benutzt andere Konstruktionen als
Leute ohne Ausbildung.

3.2.2. Fin weiteres Kriterium der Fehlerbeurteilung ist, ob die
konkrete Aussage ein Hindernis fiir die Kommunikation darstellt oder
nicht. Nach diesem Kriterium k&nnen auch kleinere Fehler im
Gespriach toleriert werden, falls der Kommunikationspartner die
Aussage richtig verstehen wird. Die Verstindlichkeit kann entweder
von einem Muttersprachler, oder von einem Kommunikationspartner,
fiir den die Sprache in der man kommuniziert auch fremd ist, beurteilt
werden. Dieses Kriterium definiert den Fehler noch weniger konkret,
als das erste. Ein weiterer Nachteil dieses Kriteriums ist seine hohe
Relativitdit. Kommunikationspartner, die eine gleiche Muttersprache
haben, kénnen eventuelle Interferenzfehler in der Fremdsprache viel
einfacher dechiffrieren als Muttersprachler. Weiter gibt es
Unterschiede zwischen den Menschen, was die Fahigkeit unkorrekte
Aussagen zu verstehen angeht. Jemand, der viel mit Ausldndern im
Kontakt ist, kann auch einen falsch gebauten Satz ohne groflere
Probleme entschliisseln, wédhrend es fiir eine andere Person
problematisch sein kann, ein Wort vor dem ein falsch gebrauchter
Artikel steht zu dekodieren. Auflerdem betrachtet dieses Kriterium die
Sprache sehr komplex, und man kann danach nicht eindeutig sagen,
ob der Lernende eine konkrete grammatische Erscheinung richtig
beherrscht. Es kann ndmlich vorkommen, dass der Student z.B. einen

Satz im Zustandspassiv nach den giiltigen Regeln bildet, aber ein
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falsches Verb wéahit. Der Satz wird zwar fir den
Kommunikationspartner unverstidndlich sein, man kann daraus aber
nicht schlieen, dass die Passivproblematik nicht verstanden wurde.

Auch unter den Lehrern herrscht keine Einigkeit, ob es
wichtiger ist, einen Satz nach den geltenden Regeln zu bilden, oder ob
es darum geht, dass der Lernende ausdriickt, was er will, und man
kleinere grammatische Fehler ,,iibersehen” darf. Es ist interessant,
dass ,,muttersprachliche Lehrer sehr viel toleranter und nachgiebiger
korrigieren als andere” (Kleppin : 2001, 21).

Es stimmt, dass das Ziel des Unterrichts ist, den Studenten
den Lernstoff richtig beizubringen. Auf der anderen Seite kann ein
standiges Korrigieren die Motivation der Schiiler eine Fremdsprache
zu lermen, und im Unterricht etwas zu sagen ungewiinscht
beeinflussen. Solche negativen Auswirkungen auf die Schiiler kénnen
negative Folgen fiir ihre Einstellung zur Fremdsprache und auch zum
Lernen allgemein haben. Genau aus diesem Grund hat eine tolerantere
Korrekturweise trotz der gesteigerten Relativitdt die kommunikativ
orientierten Strdmungen in der Pddagogik beeinflusst und wurde zum
Hauptkriterium der alternativen Methodenkonzeptionen (vgl. ebd.).

3.2.3. Das nichste Merkmal ist die
Situationsangemessenheit. In diesem Fall steht nicht mehr die
Grammatik im Vordergrund, sondern die Pragmatik. Die Aufgabe des
Fremdsprachenunterrichts besteht auch darin, die Schiiler mit
Informationen im bezug, was die Muttersprachler in bestimmten
Situationen sagen, bzw. nicht sagen konnen, zu versorgen. Eine
direkte Ubersetzung aus der Muttersprache in die Zielsprache kann
etwas anderes bedeuten, oder unangemessen sein. Die
Nichtbeherrschung der Grammatik kann zwar die Verstdndlichkeit
beeinflussen, die Nichtbeherrschung der in einer Gemeinschaft
iiblichen Regeln aber kann den Sprecher in eine peinliche Situation

bringen, oder sogar zur Beleidigung des Kommunikationspartners
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fiihren. Da die Konsequenzen der VerstoB3e dauerhaft sein kdnnen, ist
es wichtig, dass auch die pragmatischen Normen der Zielsprache
thematisiert werden und man im Unterricht auch auf die
interkulturellen Unterschiede aufmerksam macht.

3.2.4. Die Beurteilung, ob etwas ein Fehler ist, hidngt auch von
den unterrichtsabhingigen Kriterien ab. Der Lehrer bezieht sich
»im  Fremdsprachenunterricht meist auf eine prdskriptive
(vorschreibende) Norm, durch die ein Sprachgebrauch verbindlich
vorgeschrieben ist“ (Kleppin: 2001, 21). Beim Verwenden im
Unterricht ist diese Norm schon in den Lehrbiichern bearbeitet und um
Ubungen erweitert. Das bedeutet, dass sowohl der Lehrer als auch die
Schiiler mit einem konkreten Buch arbeiten und die Grammatik, die
beschrieben wird, fiir beide Seiten verbindlich ist. Obwohl hinter
diesen Biichern eine lange Zeit der wissenschaftlichen Arbeit steckt,
konnen leider auch sie nicht als eine universale Garantie dienen. Es
gilt ndmlich nicht, dass alles, was in den Biichern steht, richtig ist, und
leider sind ab und zu auch in den Lehrbiichern Fehler oder
ungeniigende Beschreibungen zu finden. Ein guter Beweis dafiir kann
die Darstellung des Personalpronomen ,.euer in den Lehrbiichern
,Sprechen Sie Deutsch? 1. und in ,,Themen aktuell 1.“ dienen. Im
ersten Buch steht, dass es bei den Personalpronomen ,,unser und
euer (auBer im Nominativ Maskulinum und Nominativ und

(11

Akkusativ Neutrum Singular) moglich ist, das ,.e“ im Stamm
auszulassen (vgl. Dusilova und Kol.: 2000, 48). Es ist also mdglich,
sowohl ,,unsere* als auch ,,unsre* Arbeit oder ,,euere/eure® Kinder zu
sagen. In ,, Themen neu“ ist aber nur die Mdoglichkeit ,,unser®,
,,unsere® und ,,unseren erwahnt und bei dem Relativpronomen ,,euer®
wird darauf aufmerksam gemacht, dass wenn das Pronomen ,,euer®

einen Suffix hat, das ,,e* im Stamm ausgelassen wird* (vgl. Bock und
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Kol.: 2005, 111)3. Auf der einen Seite kann man verstehen, dass man
beim Gestalten von den Lehrbiicher versucht, die Problematik so
einfach wie mdglich darzustellen, auf der anderen Seite konnen solche
Ungenauigkeiten die Lernenden verwirren oder sogar zum Misstrauen
gegen Lehrbiicher fiihren.

Ein weiterer Maflstab, nach dem etwas als Fehler beurteilt

wird, ist der Lehrer selbst. Auch wenn es ein bisschen absurd klingt

und eher an alte Filme, in denen Lehrer als negative Figur dargestellt
wird, erinnert, gibt es immer noch Lehrer, die autoritativ ihre Meinung
durchsetzen und auf eventuelle Proteste der Schiiler, dass sie den
erkldrten Stoff eventuell in einigen Biichern anders gelesen haben,
nicht reagieren. Es stimmt zwar, dass sich die Sprache schnell
verdndert und es schwierig ist, mit den Reformen und
Entwicklungstendenzen Schritt zu halten. Ein Lehrer sollte aber auf
jeden Fall gegeniiber der Kommunikation iiber eigene Fehler offen
sein und in Féllen, in denen etwas nicht der Norm, die er im Kopf hat
entspricht, in den Grammatiken nachschlagen und den Schiilern
zusdtzlich erkldren, welche Variante richtig war und warum.

3.2.5. Das letzte Kriterium, nach dem wir etwas als richtig
oder falsch bezeichnen, ist die Flexibilitit und Lernbezogenheit.
Dieser Punkt ist wieder sehr subjektiv und hédngt eigentlich nur von
den einzelnen Lehrern ab. Der Lehrer muss selbst entscheiden, ob er
jede Abweichung von der praskriptiven Norm streng korrigieren will,
oder ob er sich nur darauf konzentriert, was zurzeit im Unterricht
gelibt wurde. Er muss entscheiden, ob er die Lernenden auch auf die
Fehler aufmerksam macht, die erst spdter im Unterrichtszyklus
behandelt wurden, oder ob er sie libergeht. Er bestimmt auch dariiber,
ob er den Lernenden loben wird, weil er die in diesem Moment

erklarte Problematik richtig beherrscht oder ihn kritisieren wird, weil

3 Zu Uneinigkeiten in den Grammatiken iiber die Regeln der Passivbildung vgl. Kapitel
iiber das deutsche Passiv 4.2.1.2,

19



er einen Fehler im etwas, was schon behandelt worden war, gemacht
hat.

Fine weitere Frage ist, wann der Lehrer korrigieren soll —
gleich nach dem Fehler, oder erst nach dem die Aussage beendet war?
Wenn sich der Lehrer entscheidet zu warten, muss er damit rechnen,
dass sein Gedichtnis stirker beansprucht wird, weil der Schiiler
mehrere Fehler machen kann. Er muss sich dariiber im klaren sein,
dass sich einige Schiiler die unkorrekte AuBerung merken konnten,
falls er nicht alle Fehler anspricht. Wenn er aber die Studenten stidndig
unterbrecht, kann es ihre Gedanken durcheinander bringen und sie
unter Druck setzen. Dies kann dazu fiihren, dass sich die Lernenden
entscheiden, lieber gar nichts zu sagen, als wieder unterbrochen zu
werden.

Das, wie sich der Lehrer vorzugehen entscheidet, kann seine
Beliebtheit bei den Schiilern beeinflussen und er kann dann als lieb,
unsympathisch oder als zu streng empfunden werden. Alle diese
Attribute konnen sowohl zur Popularitit des Faches beitragen, als
auch die Studenten abzuschrecken und demotivieren.

Wie ich gezeigt habe, existieren mehrere Kriterien, nach
denen man etwas als Fehler bewerten kann. Keines davon erfasst aber
den Fehler in seiner Ganzheit, und einige der Kriterien sind ziemlich
relativ. Man kann sagen, dass sich alle nach eigenen Definitionen
richten und keine von diesen Beschreibungen ganz einwandfrei ist.
Jeder einzelne Lehrer muss sich selbst entscheiden, wie er den Fehler
definiert, wie er die Grenzen der Korrektheit bestimmt und wie fest
diese Grenzen sein werden. Dabei sollte er eine goldene Regel nicht
vergessen — ndmlich, dass fiir alle Studenten die gleichen Kriterien

gelten sollen.
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3.3. Typologie der Fehler

Auch wenn es keine allgemeingiiltige Definition fiir den
Fehler gibt, arbeitet man mit dem Begriff des Fehlers weiter — anders
wire es auch gar nicht moglich — und es sind schon auch mehrere
Typologien von den Fehlern entworfen worden. Die wichtigsten
Typologien mchte ich ndher beschreiben und mithilfe von Beispielen
aus dem deutschen Passiv illustrieren.

3.3.1. Die erste Mdglichkeit ist die Fehler nach ihrer dufleren
Form zu gliedern. Es gibt die so genannten manifesten Fehler, bei
denen es schon der Form wegen klar ist, dass der Lernende einen
Fehler gemacht hat. Wenn aber der Schiiler / Student eine zwar
grammatisch einwandfreie AuBerung bildet, dabei aber etwas anderes
ausdriickt als er urspriinglich beabsichtigte, spricht man von einem
sog. latenten Fehler. Zu dieser Art von Fehler gehoren auch stilistisch
unpassende Ausdriicke oder Formen, die zwar in einem Dialekt oder
in einem Region richtig sein kdnnen, aber der Hochdeutschnorm nicht
entsprechen.

3.3.2. Ein weiteres Kriterium ist die Phase des
Aneignungsprozesses der Fremdsprache, in der sich der Lernende
befindet. Man kann die Fehler in drei Gruppen teilen.

Von den prdsystematischen Fehlern ist die Rede, wenn sich
der Lernende noch keine zusammenhéngende Hypothese dariiber, wie
man eine konkrete AuBerung in der Fremdsprache bildet, gemacht hat.
Die Konstruktionen in den AuBerungen des Lernenden kénnen richtig
oder falsch sein, wobei Zufall den Grad der Fehlerhaftigkeit bestimmt.

Wenn sich der Lerner schon eine falsche Hypothese, wie man
etwas in der Fremdsprache ausdriickt, gebildet hat, (z.B.: dass man das
Verb ,,werden” im Perfekt und Plusquamperfekt mit dem Hilfsverb
,,haben* verbindet) sprechen wir von systematischen Fehlern.

Um postsystematische Fehler geht es z.B., wenn der Lerner

schon weil3, dass ,,werden” mit ,,sein“ verbunden wird, aber beim
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Uben noch Fehler macht. Vereinfacht kann man sagen, dass die ersten
zwei Typen Komponenten des Wissens enthalten und der dritte mit
den Gewohnheiten zusammenhangt (vgl. Fabricius-Hansen: 1981, 45).

Es ist kompliziert zu beurteilen, in welcher Phase sich der
Lernende befindet. Dies kann man nicht anhand von einzelnen Sitzen
beurteilen, und oft kann man auch in einem ldngeren
zusammenhdngenden Text nicht sagen, ob die gemachten Fehler
systematisch oder postsystematisch Fehler sind. Ein Lehrer, der mit
den Studenten schon cine ldngere Zeit arbeitet sollte imstande sein,
diese Fehler zu beurteilen und dem Lernenden dementsprechend
helfen.

3.3.3. Weiter werden Fehler nach dem Bereich der Sprache,
in dem Lerner Probleme hat, unterteilt. Es kann sich um die Fehler
in der Orthographie (zB. veil statt weil®), Fonologie (z.B. so statt
zw’), Interpunktion, Morphologie (zB.: falscher Kasus, starke statt
schwache Deklination), Syntax (z.B. nicht einhalten der Kongruenz),
Wortstellung oder lexikalische Fehler handeln. Auch diese Gebiete
koénnen sich tliberlappen und es kann problematisch sein eindeutig zu
sagen, welchen Fehler genau der Schiiler begangen hat. Die falsche
Endung im Satz ,,Es wurden die ganze Nacht getanzt.” kann sowohl
ein Resultat dessen, dass der Schiiler die Konjugationsendungen nicht
beherrscht sein, als auch dessen, dass er die Kongruenz zwischen dem
Subjekt und dem Verb nicht eingehalten hat.

3.3.4. Die Ursachen der Fehler sind ein weiteres wichtiges
Kriterium der Fehlerntypologie. Genau so wie es keine eindeutige
Definition der Fehler gibt, so existiert auch keine handfeste Ursache
fiir die Fehler. Es ist nicht mdglich zu generalisieren und wir miissen

jeden Fehler separat behandeln. Manchmal gibt es nur eine Ursache

* Im Norwegischen wird das ,,v am Angang gleich wie das tschechische ,,v*, das heifit wie
das deutsche ,,w* ausgesprochen.
> Im Norwegischen wird das ,,0% im offenen Silben wie das ,,u im Deutsch ausgesprochen
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des Fehlers, aber meistens geht es um ein Zusammenspiel von
mehreren Faktoren.

3.3.4.1. Der am hiufigsten vorkommende Fehler ist die
Interferenz — der ,,negative Einfluss der Muttersprache oder vorher
gelernter Sprachen auf die zu lernende Sprache” (Kleppin: 2001, 134)
— verursacht. ,,Es kann sich dabei z.B. um die ["Jbertragung von
grammatischen Strukturen, von Lexemen und Phonemen, aber auch
um die Ubertragung kulturell geprigter Verhaltensweisen handeln.“
(ebd.) In der Praxis bedeutet das, dass der Lernende noch andere
Sprachsysteme im Kopf hat und diese konnen sein Bilden von Sitzen
beeinflussen. Wir kénnen die am folgenden Beispiel illustrieren: im
Norwegischen gibt es nur ein Suffix fiir die Konjugation der Verben.
Dem Verb (bis auf einzelne Ausnahmen, in denen wir mit dem
Nullsuffix zu tun haben) wird der Suffix ,,-r* zugefiigt. Deshalb kann
es den norwegischen Lernenden Probleme bereiten, dass es im
Deutschen mehrere Konjugationssuffixe gibt. Manchmal kann aber
eine solche Situation genau umgekehrt wirken und die Studenten
merken sich besser etwas, was unterschiedlich von ihrer
Muttersprache ist (vgl. ebd., 32).

Interferenz als Ursache der Fehler war vor allem fiir die
kontrastive Erwerbstheorie von gro3er Bedeutung. Diese Theorie ging
davon aus, ,,dass man den Fehler voraussagen kénnte, wenn man die
Unterschiede zwischen den einzelnen Sprachen erkannt und
beschrieben hitte* (ebd., 31). Deshalb hat man in den 70er Jahren die
Sprachen detailliert beschrieben und verglichen. Die Bedeutung der
Interferenz wurde aber iiberschétzt. Dies wurde unter anderem auch
dadurch bewiesen, dass die Lernenden auch auf den Gebieten Fehler
machten, wo die Sprachen gleich waren. Spiter hat man auf genaue
konfrontative Beschreibungen der Sprache verzichtet und hat auch

andere mogliche Ursachen der Entstehung von Fehlern untersucht.
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3.3.4.2. Eine weitere mogliche Ursache von Fehlern liegt
in der Zielsprache selbst. Die Sprache richtet sich nach gewissen
Regularitaten. Manchmal kann dem Lernenden logisch vorkommen,
dass wenn eine Regel auf einem Gebiet der gelernten Sprache gilt,
dass sie dann auch auf einem anderen Gebiet gelten kann. Es kommt
zur sog. Ubergeneralisierung (vgl. Kleppin: 2001, 33) Die
Vergangenheitsform des Verbs ,,werden“ lautet auf Deutsch ,,ist
geworden”. Wenn man aber das Passiv mit diesem Hilfsverb bildet,
dann wird Partizip II ohne das Prifix ,,ge-“ gebildet. Falls die
Lernenden einen fehlerhaften Satz wie: ,,Das Haus ist gebaut
geworden.“ biden, handelt es sich eben um eine (unrichtige)
Ubergeneralisierung.

Weiter kann der Lernende eine Irregularitit auch auf andere
Gebiete der Sprache iibertragen, die sonst regelméfig sind. Hierbei
handelt es sich um die sog. Regularisierung. Man kann sie am
folgenden Beispiel illustrieren: Das Partizip Perfekt, das man auch bei
der Bildung des Passivs benutzt, wird mit der Hilfe des Prifixes ,,ge-“
und der Suffixen ,,-t“ oder ,,-en*“ gebildet. Prafix wird bei einigen
Verben — z.B. denen, die auf ,,-ieren“ enden, nicht benutzt. Der Suffix
-t kommt nur bei den regelmifBigen und ,,-en“ nur bei den
unregelmifBigen Verben vor. Eine Regularisierung wére, das Suffix ,,-
en“ auch bei der Bildung des Partizip Perfekts von regelmifigen
Verben zu benutzen, oder das Prifix ,,ge-“ auch bei anderen Verben
auszulassen.

Unter dem Begriff Simplifizierung versteht man, dass in dem
sich der Student bestimmte Phidnomene vereinfacht, und z.B. auf die
Konjugation des Hilfsverbs bei der Passivbildung verzichtet.

3.3.4.3. Auch die einzelnen Kommunikationsstrategien
kénnen Einfluss auf die Fehler haben. Wenn die Lerner z.B. nur
schriftlich in der Fremdsprache kommunizieren werden, konnen sie

sich an die Hilfe von Worterbiichern, bzw. anderer Hilfsmittel so
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gewoOhnen, dass sie vielleicht gar nicht im Stande sein werden, an
einer miindlichen Kommunikation teilzunehmen. Dies kann auch
umgekehrt der Fall sein. Wenn man sich an die Form der
Kommunikation gew6hnt, in der Hilfe auch Mimik und Gestik benutzt
werden kdnnen, um etwas auszudriicken, kann eine Situation, in der
man plotzlich diese Ausdriickweisen nicht zur Verfiigung hat, grofie
Probleme bereiten. In Schwierigkeiten kann man auch dann geraten,
wenn man gewohnt ist, nur mit Leuten, die die gleiche Muttersprache
haben, zu kommunizieren. In diesem Fall weifl man, dass man einen
»Rettungsring* hat und wenn man nicht weiter weil3, dann kann man
etwas, was man in der Zielsprache nicht ausdriicken kann, in der
Muttersprache sagen. Ein Gesprach in der Zielsprache mit jemandem,
der die Muttersprache des Lernenden nicht versteht, kann nicht nur
viel anspruchsvoller sein, sondern auch eine Stresssituation darstellen.

Vieles hédngt auch davon ab, wie diese Kommunikation
gesteuert wird. Die Lehrer kdnnen den Lernenden freie Hiande lassen
und die Studenten kénnen dann solche Sprachmittel diskutieren, die
sie gut beherrschen. Das kann aber dazufiihren, dass die Schiiler
»Ausweichungsstrategien* benutzen werden. ,,Diejenigen Bereiche die
als schwierig empfunden werden, werden umgegangen; man &duflert
sich nur, wenn man sich ,,auf sicherem Boden* befindet.” (Kleppin:
2001, 35) Manchmal kann vorkommen, dass die Studenten nicht
entdecken, dass sie im Kopf falsche Hypothesen - sog.
Fossilisierungen (vgl. ebd.) - haben. Dieses Sichfesten von Fehlern ist
vor allem deshalb gefdhrlich, weil die Schiiler dann die falschen
Hypothesen fiir richtig halten und dann nicht im Stande sind, selbst zu
entdecken, weshalb ihre AuBerungen unrichtig sind.

Im Bereich des Passivs kann man sehr einfach zu solchen
Fossilisierungen kommen. Aktiv wird ndmlich viel 6fter benutzt und
wenn der Lehrer die Studenten nicht dazu bringt, es auch nach dem

das Uben im Passiv schon abgeschlossen ist weiter zu verwenden,
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kann es dann leicht vorkommen, dass die Studenten die korrekte
Bildungsweise des Passivs nach einer Weile vergessen, oder sie falsch
im Gedéchtnis behalten.

3.3.4.4. Ein weiteres Faktor, der die Anzahl von Fehlern
beeinflussen kann, sind die Lernstrategien, die der einzelne Student
wahlt. Unter Lernstrategien versteht man von Lernenden
(moglicherweise) bewusst geplante Vorgehensweisen beim Lernen der
Fremdsprache“. (Kleppin : 2001, 36) Wer viel spricht und mehr
ausprobieren will, unterliegt auch groBerem Risiko 6fter Fehler zu
begehen. Dass jemand keine Fehler macht muss nicht bedeuten, dass
er alles einwandfrei weillt, sondern es kann sich eben um die oben
genannte Ausweichungsstrategie handeln, die vielleicht noch
geféhrlich ist als die manifesten Fehler.

3.3.4.5. Jeder Lehrer sollte versuchen, den neuen Stoff
nicht all zu lange zu iliben. Wenn sich eine Problematik zu lange
wiederholt, kann es auch negative Einwirkungen auf das richtige
Beherrschen von der Fremdsprache zu haben. Man spricht von dem
sog. Ubungstransfer, einer ,,Ubertragung aus einem Ubungskontext
auf andere Ubungstexte oder Situationen® (ebd., 37). Nach einem
langen Uben gewinnt namlich der Schiiler das Gefiihl, dass man diese
Erscheinung fast tliberall benutzt, und verwendet sie auch dort, wo sie
nicht richtig ist. Nach einer langen Reihe von Passiviibungen kann der
Schiiler es auch dort benutzen, wo eine Aktivform besser wire.

3.3.4.6. Auch personliche Faktoren konnen hinter den
Fehlern stehen. Die Tatsache, dass jemand etwas falsch gesagt hat
muss noch nicht unbedingt bedeuten, dass er etwas gar nicht
beherrsch, er kann miide, lustlos sein, oder sich in diesem Augenblick
nicht erinnern kénnen (ebd., 37). ,Natiirlich treten solche Ursachen
beim miindlichen Sprachgebrauch hdufiger als beim schriftlichen.
(ebd.) Ein guter Lehrer sollte versuchen zu erkennen, ob es um nur ein

kurzzeitiges Versagen geht, oder ob der Lernende die Problematik
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wirklich nicht beherrscht. Man spricht in diesem Fall auch von den
sog. Performance-Fehlern. (vgl. Fabricius-Hansen : 1981, 43)

3.3.4.7. GroBle Probleme konnen die soziokulturellen
Faktoren bereiten. Wie ich schon frither erwdhnt habe, auch mit
einem  ausgezeichneten  Beherrschen und  Benutzen  der
Grammatikregeln kann die Kommunikation misslingen. Es ist sehr
wichtig den Studenten auch Informationen iiber die gesellschaftlichen
Normen beizubringen. Man soll sowohl die Grammatik, als auch die
Kommunikation in der Zielsprache unterrichten. Fehler in diesem
Bereich kénnen negative Folgen haben, die ldngern dauern konnen als
der Gebrauch von z.B. falscher Endung. Genau aus diesem Grund
gewinnen Ficher liber die interkulturelle Kommunikation immer mehr
an Bedeutung.

Fir die Norweger kann ein groles Problem sein, dass das
Norwegische die Hoéflichkeitsform ,,Sie” nicht mehr benutzt. Auch
dltere unbekannte Personen werden mit ,,du* angesprochen. Ein falsch
gebrauchtes Pronomen in einem Passivsatz kann gefédhrlicher sein als
eine Abweichung von der vorgeschriebenen grammatischen Norm.

3.3.5. Einige Fehler kénnen entstehen, weil der Lerner den
Text in der Muttersprache falsch verstanden hat. Es geht um die sog.
»subjektiv fehlerfreie AuBlerungen”, bei denen sich der Schiiler gar
nicht dessen bewusst ist, dass er einen Fehler gemacht hat (vgl. ebd.,
52).

In der Praxis kann es sehr schwierig sein, zwischen diesen
Typen zu unterscheiden. Es ist fast nétig, die Fehler nicht isoliert zu
betrachten, sondern die ganze Leistung des Lerners zu beobachten und
erst dann zu beurteilen, um welchen Typ des Fehlers es sich handelt

und dementsprechend versuchen dem Lernenden zu helfen.
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3.4. Zusammenfassung

Der Begriff des Fehlers ist nicht eindeutig definiert. Ein
Fehler kann mithilfe mehrerer Kriterien definiert werden. Am
hiufigsten verwendet wird dabei das Kriterium der Korrektheit.
Weiter kann man etwas fiir unrichtig ansehen, weil es fiir den
Kommunikationspartner unverstidndlich ist und eine Hinderung der
Kommunikation darstellt. Da die Situationsangemessenheit manchmal
wichtiger fiir ein erfolgreiches Gesprach ist, ergibt sich die
grammatische Korrektheit als ein weiteres Kriterium. Weiter kann
man anhand der im Unterricht verwendeten Materialien (d.h.
Lehrbiicher, Grammatiken 0.4.) beurteilen, ob etwas noch korrekt ist
oder nicht mehr. Es hiingt von dem einzelnen Lehrer ab, ob er nur die
Fehler die mit dem im Unterricht geiibtem Stoff zusammenhingen
korrigiert und die anderen iibersieht, oder nicht.

Man kann die Fehler in mehrere Gruppen einteilen. Falls man
von der Form her erkennen kann, dass die AuBerung unkorrekt ist,
handelt es sich um sog. manifeste Fehler. Ihr Gegenteil bilden die
latenten Fehler. AuBlerdem konnen Fehler, je nachdem im welchen
Stadium des Aneignungsprozesses sie entstehen, eingeteilt werden
(vgl. 3.3.2.). Die Fehler kénnen in unterschiedlichen Bereichen der
Sprache vorkommen — jemand kann eine gute Aussprache haben, aber
Fehler in der Grammatik machen oder umgekehrt (vgl. 3.3.3.).

Die Ursachen der Fehler sind verscheiden. Am hdufigsten
entstehen die Fehler wegen der Interferenz (3.3.4.1.), manchmal liegt
die Ursache in der Zielsprache selbst (3.3.4.2.). Das Vorkommen von
Fehlern kann auch von den gebrauchten Lernstrategien beeinflusst
werden. Falls nur ein Typ der Kommunikation im Unterricht geiibt
wird (z.B. die miindliche Kommunikation), kann es den Lernenden
Probleme bereiten, auf andere Weise zu kommunizieren (vgl.
3.3.4.3.). Damit hiangen auch die Lernstrategien, die der Lernende

wihlt (vgl. 3.3.4.4.), zusammen. Ein zu langes Uben kann auch eine
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Ursache der Fehler sein (vgl. 3.3.4.5.). Manchmal sagt der gemachte
Fehler nichts iiber die Sprachkenntnisse des Lernenden aus, weil er
von einem personlichen Faktor (z.B. Miidigkeit, o0.a.) verursacht ist.
Auch die soziokulturellen Fehler sagen nichts von den
Grammatikkenntnissen der Studenten aus, konnen aber langwarige
Schaden verursachen, deshalb ist es wichtig sowohl iiber die
Grammatik, als auch iiber die Gewohnheiten und Briuche im Land

der Zielsprache zu informieren.
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4. Das deutsche und das norwegische

Passiv

4.1. Allgemein iiber das Passiv

Das Aktiv kommt sowohl im Deutschen als auch im
Norwegischen (und natiirlich auch in anderen Sprachen) viel hdufiger
als das Passiv vor. Diesen Unterschied kann man mit folgenden
Zahlen illustrieren: Im Deutschen fallen auf ,das Aktiv [...] im
Durchschnitt etwa 93%, auf das Passiv etwa 7% (Vorgangspassiv ca.
5%, Zustandspassiv ca. 2%) der finiten Verbformen.* (Gelhaus: 1998,
172f). Der norwegische Sprachrat fiihrt auf
(http://www.sprakrad.no/templates/Page.aspx?id=7393), dass man im
gesprochenen Norwegisch nur 3,6% Passivsitze benutzt.® Obwohl
diese Zahlen eindeutig fiir das Aktiv sprechen, kann man nicht sagen,
dass das Passiv bedroht wire oder langsam verschwinden wiirde. Das
Passiv verfiigt namlich iiber bestimmte sowohl syntaktische als auch
semantische Eigenschaften, die durch das Aktiv nicht ausgedriickt
werden konnen.

In der élteren Literatur hat man das Aktiv als eine
“Tatigkeitsform” und das Passiv als eine “Leideform” bezeichnet.
Spater hat man aber eingesehen, dass diese Bezeichnung irrefiihrend
ist, da es sowohl Aktivsdtze, die keine Tétigkeit ausdriicken, als auch
Passivsitze, in denen vom Leiden nicht gesprochen werden kann, gibt.
Deshalb hat man auf diese Begriffe verzichtet.

Die heutige Aktiv- und Passivforschung geht von der Frage
aus, aus welcher Blickrichtung das Geschehen im Satz ausgedriickt
wird. Der wichtigste Unterschied zwischen dem Aktiv und dem Passiv

besteht in folgender Tatsache: Wihrend ,,die Grofle ,,Handelnder”

S Diese Zahlen zeigen den gesamten Durchschnitt aus allen Sprachgebieten. Natiirlich
varieren diese Angaben je nach der Textsort, Zielgruppe und dem Zweck der AuBerung,
hingen aber auch von dem Alter und Ausbildung des Sprechers ab. Ich werde weiter in
meiner Arbeit auch diejenigen Gebiete erwdhnen, wo das Passiv hdufiger gebraucht wird.
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(Agens) im Aktiv die Subjektstelle besetzt, tritt sie im Passiv als ein
dem Prédikat zu- und untergeordnetes Glied (,,Agensangabe™) zuriick
oder wird ganz getilgt”. (Gelhaus: 1998, 176) Ihr Platz wird entweder
vom affizierten / effizierten Objekt oder gar nicht besetzt. Da die
Agensgrofle entweder in den Hintergrund gedréngt wird oder ganz
verschwindet, hat der Sprecher / Schreiber ,,eine ,,titerabgewandte”
Alternative zum ,titerzugewandten” Aktiv’ (ebd.) zur Verfiigung
(vgl. auch Helbig/Buscha: 1999, 164). Die unterschiedliche
semantische Strukturierung der Argumente des Satzpridikats ist als
morphologische ,,Konversion“ zu beschreiben (vgl. Askedal: 1995,
27)

4.1.1. Das Passiv als Konverse des Aktivs
4.1.1.1. Das Wesen der Agenskonversion liegt darin,
dass bei dieser Konversion das Subjekt der Aktivstruktur im Passiv
entweder zu einem fakultativen Agensglied oder ganz getilgt wird:

Nominativsubjekt AKTIV — AgensphrasePASSIV (— O)

Der Schiiler schreibt die Aufgabe.
— Die Aufgabe wird von dem Schiiler geschrieben.

— Die Aufgabe wird geschrieben.

4.1.1.2. Die zweite wichtige Konversion zu der es bei
der Transformation aus einem Aktivsatz in einen Passivsatz kommt ist
die Ergdnzungskonversion. Bei diesem Wechsel wird aus einer
nichtsubjektivischen Erginzung im Aktivsatz das syntaktische Subjekt
der Passivkonstruktion:

Nichtsubjektivisches Glied gty — Nominativsubjektp sgory

Der Schiiler schreibt die Aufgabe.
— Die Aufgabe wird geschrieben.
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4.1.2. Verwendung des Passivs

Diese Transformationen und die Verschiebung der Sehweise
kénnen in mehreren Féllen fiir den Sprecher / Schreiber von grofer
Bedeutung sein. Dank dieser Opposition bekommt er die Mo6glichkeit,
seine Gedanken stilistisch abwechslungsreicher darzustellen, was vor
allem in der Belletristik zur Geltung kommen kann. Aus einem
anderen Grund - nicht wegen der Abwechslung, sondern weil es dem
Autor erlaubt, den Handelnden uncharakterisiert zu lassen — wird das
Passiv ,besonders in Stilarten und Textsorten wie Sprache der
Wissenschaft und Verwaltung, in wissenschaftlichen Abhandiungen,
Gesetzestexten, Anordnungen und Gebrauchsanweisungen
verwendet” (Gelhaus: 1998, 176). Das Passiv wird haufig auch in der
Zeitung benutzt, weil es hilft, die Aussagen Okonomischer

darzustellen (vgl. ebd., 177).

4.1.3. Anschluss der Agensangabe
Wie ich schon erwdhnt habe, besteht einer der wichtigsten
Unterschiede zwischen dem Aktiv und dem Passiv darin, dass
wahrend das Agens in einem Aktivsatz obligatorisch das Subjekt ist,
wird es im Passiv entweder zu einer freiwilligen Prapositionsangabe,
oder ist gar nicht mdglich.
4.1.3.1. Diese Agensangabe wird auf Deutsch vor
allem mit den Prépositionen von und durch angeschlossen. Es herrscht
weder in den einzelnen Grammatiken noch in den Lehrbiichern
Einigkeit dariiber, ob es einen Unterschied zwischen diesen
Prapositionen gibt, oder nicht. Die Grammatik von Helbig/Buscha
(1999, 173) behauptet, dass das
»Agens [...] gewOhnlich mit Hilfe der Pripositionen von oder
durch angeschlossen [wird], ohne dafl ein wesentlicher
Bedeutungsunterschied erkennbar wire Ein

Bedeutungsunterschied zwischen von und durch wird meist nur

32



empfunden, wenn beide im gleichen Satz nebeneinanderstehen
und dadurch in Opposition zueinander treten:
Ich wurde von meinem Freund durch einen Boten verstindigt.

Die Duden-Grammatik (1998, 177) sieht aber einen
Unterschied zwischen diesen zwei Pripositionen. Die Priposition
»von” wird sowohl bei Personen gebraucht, als ,,auch dann, wenn die
Agensangabe nicht persénlich ist, also eine Sache oder etwas
Abstraktes nennt.

Das kranke Kind wird von der Nachbarin (nicht: durch die Nachbarin)
gepflegt.

Die Préposition ,,durch” kann dann benutzt werden, wenn ,,es

bei der Agensangabe nicht um den eigentlichen Urheber oder Tréiger

eines Geschehens [geht]“(ebd.).
,»Er wurde durch eine johlende Menge aufgehalten.” (ebd.)

Diese zwei Prépositionen sind zwar am meisten verbreitet,
aber es gibt noch weitere Pripositionen, mit denen die Agensangabe
angeschlossen werden kann. Es geht um die ,,Prapositionen [...]in, bei,
seitens / von seiten, unter, aus, auf, zwischen |[...] sowie Bildungen mit
—seits (Helbig/Buscha: 1999, 174).

Der Anschluss der Agensangabe ist nicht in allen Féllen
moglich. ,,Wenn die Subjektstelle der Aktivstruktur vom

verallgemeinernden Pronomen man besetzt ist [...]

Man tragt jetzt wieder Lila.

— Jetzt wird Lila (nicht méglich: von man) getragen.“(Gelhaus: 1998,
178).

In diesem Fall wird die Agensangabe aus grammatischen
Griinden ausgelassen. Das Agens wird aber auch aus stilistischen
Griinden (um das Agens nicht immer zu wiederholen) oder aus
pragmatischen Griinden (weil das Agens entweder nicht genannt
werden kann oder soll) nicht angefiihrt.

4.1.3.2. So wie das Deutsche, kennt auch das

Norwegische sowohl die Praposition av (von) und gjennom (durch).

33



Die Préposition gjennom ist aber im Norwegischen nicht so
frequentiert wie das deutsche Verhiltniswort ,,durch®, und es wird im
Norwegischen auch an Stellen, wo man auf Deutsch ,,durch®

verwendet, die Préposition av benutzt.

»Der Stadtteil wurde von den Soldaten zerstort.

Bydelen ble gdelagt av de soldatene.

Der Stadtteil wurde durch ein Erdbeben zerstort.

Bydelen ble adelagt av et jordskjelv.” (Reiten: 1955, 259)

Die Préposition gjennom wird gebraucht, wenn es sich um
Sédtze handelt, in denen in einem Satz sowohl ein ,,Urheber” der

Handlung, als auch ihre Ursache oder ihr Mittel erwéhnt ist.
Der Stadtteil wurde von Soldaten durch Bombardierung zerstort

Bydelen ble gdelagt av soldatene gjennom bombing.

In diesem Fall ist die Wortstellung von grofler Bedeutung.
Falls man die Reihenfolge von Agensphrasen verwechselt, wird der
Satz ausdriicken, dass auch die Soldaten durch Bombardierung
zerstort wurden. Eine solche Kette von Substantiven wird im
Norwegischen aber selten benutzt, und solche Situationen werden oft
mit einem Nebensatz umschrieben.

Mit der Préposition mellom (zwischen) wird ein Anschluss der
primdren Ursache markiert und sie bezeichnet ein gegenseitiges
Verhiltnis.

Die Beziehung zwischen einem Autor und seinem Werk

driickt die Praposition Aos (bei) aus.

Hos Ibsen blir ofte gamle synder oppdaget.

Bei Ibsen werden oft alte Siinden entdecks.

Relativ selten werden noch andere Prépositionen wie av (aus),

i (in) und med (mit) benutzt.
4.1.4. Restriktionen des Passivs

Nicht jeder Aktivsatz kann in einen Passivsatz umgewandelt

werden. Aktivsitze, die ins Passiv transformierbar sind, miissen einige
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Bedingungen erfiillen. Die erste Bedingung ist, dass der Nominativ
des Aktivsatzes ein Agens sein muss. ,,Nur dann, wenn im Aktivsatz
das Subjektnominativ ein Agens bezeichnet, ist der Aktivsatz ins
Passiv transformierbar®. (Helbig/Buscha: 1999, 165). Der aktivische
Satz ,,Das Messer schneidet das Brot™ kann nach Helbig/Buscha kein
passivisches Aquivalent haben, da das Subjekt ,,das Messer” kein
Agens, sonder ein Instrument ist. Sdtze wie ,,Das Brot wird mit dem
Messer geschnitten® wiren nach Helbig/Buscha unkorrekt (vgl. ebd.).

Die zweite Voraussetzung liegt in der Valenz des Verbs. Nur
die Aktivsitze, in denen das Substantiv im Akkusativ ein Objekt ist,
sind ins Passiv transformierbar. Die Auferung ,,Ich habe den ganzen
Apfel gegessen.” kann man ins Passiv iiberfiihren und der Satz ,,.Der
ganze Apfel wurde gegessen. ist korrekt, da das Substantiv ,,Apfel*
ein Objekt ist. Dagegen ist im Satz ,Ich habe den ganzen Abend
gegessen.” das Substantiv ,,den ganzen Abend“ kein Subjekt, und
dieser Satz ist deshalb nicht ins Passiv transformierbar.

Aufler diesen zwei Grundbedingungen gibt es weitere
konkrete Restriktionen dafiir, welche Verben passivfahig sind. Verben
sind nicht passivfahig, wenn sie zwar einen Akkusativ bei sich haben,
aber eine Beziehung zwischen zwei Elementen ausdriicken. Es geht um
Konstruktionen, in denen der Akkusativ einen Kdrperteil bezeichnet.
Der Satz ,Er schiittelt den Kopf* ldsst sich nicht ins Passiv
transformieren und Konstruktion wie ,,Der Kopf wird von ihm
geschiittelt. ware unkorrekt. (vgl. Gelhaus: 1998, 179) Auch der Satz
wZwel Liter Cola werden von dieser Flasche enthalten.” ist nicht
richtig, da der Akkusativ im Aktivsatz eine Menge oder einen Betrag
angibt. (vgl. ebd.). Weiter ist das Passiv bei den Verben, die eine
haben-Beziehung ausdriicken, nicht bildbar. Der Satz ,,Ich habe ein

Fahrrad.“ kann man nicht in den Satz ,Das Fahrrad wird von mir

gehabt. transformieren.
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Auch die unpersonlichen Ausdriicke es gibt und es setzt
schlieen die Bildbarkeit der passivischen Variante aus.

Weiter kénnen weder die Hilfsverben und Modalverben (der
Satz ,, Die Aufgabe wird 16sen gemusst.” ist nicht akzeptierbar) noch
die Verben mit Infinitiv ohne zu (wie z.B. im Satz ,Ich hére ihn
kommen.*) ein Passiv bilden. Das Passiv ist aulerdem weder bei den
echten, noch bei den unechten reflexiven Verben moglich. Sowohl der
Satz ,Ich schidme mich.“, als auch ,Ich wasche mich.“ hat im
Indikativ kein passivisches Aquivalent. Wenn man aber jemanden
deutlich auffordern will, kann man auch die unechten reflexiven
Verben ins Passiv transformieren. Diese miissen dann aber im
Imperativ stehen. Ein Satz wie ,,Hier wird sich gewaschen.“ ist in
einem solchen Fall korrekt. Das Passiv wird in solchen AuBerungen
deshalb verwendet, weil es erlaubt, einen Befehl nicht zielgerichtet zu
geben. Diese Konstruktionen werden aber relativ selten benutzt. (vgl.
Gelhaus: 1999, 180).

Wenn ein Verb sowohl eine transitive als auch eine
intransitive Variante hat, erlauben nur die transitiven Formen eine
ﬁberﬁjhrung ins Passiv. ,,Der Koch kocht Suppe.* ist in den Satz ,,Die
Suppe wird gekocht transformierbar, die Konstruktion: ,,Die Suppe
kocht.* hat aber keine passivische Entsprechung.

Diese Restriktionen sind in beiden Sprachen fast gleich. Im
Norwegischen kann man aber ohne weiteres eine AuBerung, die eine

haben-Beziehung ausdriickt, ins Passiv transformieren. Sitze wie:

Bilen eies av meg.

* Das Auto wird von mir besessen.

sind korrekt.
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4.2. Formen des Passivs im Deutschen

Das Deutsche kennt zwei syntaktische Formen des Passivs.
Auflerdem gibt es noch andere Formen die eine passivische

Bedeutung haben. Es geht um die Passivparaphrasen.

4.2.1. Vorgangspassiv und seine Formen

Der erste Typ, der am meisten verbreitet ist, ist das
Vorgangspassiv’. Diese semantisch neutrale Kernkonstruktion besteht
aus der konjugierten Form des Hilfsverbs ,,werden* und dem Partizip
II des Vollverbs, das die Bedeutung trigt. Das Vorgangspassiv kommt

in allen Tempora vor:

Infinitiv (vom Arzt)gefragt werden

Présens ich werde (vom Arzt)gefragt

Priteritum ich wurde (vom Arzt)gefragt

Perfekt ich bin (vom Arzt)gefragt worden
Plusquamperfekt ich war (vom Arzt)gefragt worden
Futurum I° ich werde (vom Arzt)gefragt werden
Futurum II ich werde (vom Arzt)gefragt worden sein

Das Partizip II des Hilfsverbs ,,werden* hat im Passiv nicht
die gleiche Form, wie wenn das Verb ,,werden* ein Vollverb ist. Das
Partizip II dieses Verbs wird ndmlich ohne Prifix ,,ge-*“ gebildet, was
den Lernenden eventuell bei der Bildung von korrekten Passivsitzen

im Perfekt und Plusquamperfekt Probleme bereiten konnte.

7 Manchmal wird es auch als ,,werden-Passiv bezeichnet, da der Begriff ,,Vorgangspassiv*
eine semantische Bewertung in sich beinhaltet. Ich werde in meiner Arbeit aber trotzdem
den Termin ,,Vorgangspassiv® benutzten, da ich es als keine Hinderung empfinde und
dieser Begriff auch in den meisten Grammatiken gebraucht wird. Den Termin ,,werden-
Passiv® werde ich nicht benutzen — nicht deshalb, weil ich etwa denke, dass er unkorrekt
wire, sondern deshalb weil es verwirrend sein konnte, dass ich zwei unterschiedliche
Termini fiir eine Erscheinung benutzte.

8 Die Form des Futurums I und Futurums II wird verhéltnissmafBig selten gebraucht und
Futur I wird oft durch das Passiv des Prasens und Futurum II durch das Passiv des Perfekts
ersetzt. (vgl. Helbig/Buscha)
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Die AuBerung im Vorgangspassiv kann auch ein modales
Verb beinhalten. Falls dem so ist, wird dieses Modalverb konjugiert

und das Verb ,,werden® steht im Infinitiv.

Infinitiv (vom Arzt) gefragt werden kénnen

Présens ich kann (vom Arzt) gefragt werden
Préteritum ich konnte (vom Arzt) gefragt werden
Perfekt ich habe (vom Arzt) gefragt werden kénnen

Plusquamperfekt ich hatte (vom Arzt) gefragt werden kdnnen

Futur 1 ich werde (vom Arzt) gefragt werden kénnen
Futur 11 ich werde (vom Arzt) gefragt worden sein
konnen

So wie beim Verb ,,werden* wird auch bei den Modalverben,
wenn sie Hilfsverben im Passiv sind, statt des Partizips II eine andere
Form (hier Infinitiv) benutzt, als wenn sie Vollverben sind. Im Perfekt
und Plusquamperfekt wird statt des Partizips II der Modalverben nur

der Infinitiv verwendet. °

Das Vorgangspassiv kann in mehrere Klassen eingeteilt
werden. Diese Klassifizierungen werden in den Grammatiken mit
kleineren  Unterschieden  dargestellt.  Dies kann  damit
zusammenhdngen, dass die Grammatiken fiir unterschiedliche
Zielgruppen bestimmt sind.

4.2.1.1. Vorgangspassiv in der Grammatik von
Helbig/ Buscha

Wie schon der Name Ein Handbuch der Grammatik fiir den
Auslinderunterricht (Helbig/Buscha: 1999) sagt, ist diese Grammatik
an die Zielgruppe der Auslander gerichtet. Das bedeutet, dass hier die

? Da diies der einzige Unterschied zwischen dem Passiv mit einem Modalverb und ohne es
ist, werde isch es in meiner Arbeit nicht mehr erwihnen.
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Regeln und Beziehungen in der Zielsprache griindlicher beschrieben
werden miissen. Einem Lernenden mit einer anderen Sprache als
Muttersprache kénnen nimlich einige Erscheinungen innerhalb der
Zielsprache unlogisch vorkommen, und die fiir ihn bestimmte
Grammatik soll sich darum bemithen, auf die konkreten
Abweichungen in den Regelsystemen der einzelnen Sprachen
einzugehen und sie moglichst ausfiihrlich zu beschreiben.

Helbig und Buscha gehen in ihrer Grammatik fiir die
Auslénder (1999, 166) vom Verhiltnis zwischen syntaktischen und
semantischen Finheiten aus und teilen das Vorgangspassiv in vier
Typen.

Typ 1 ist das zwei-, drei- oder viergliedrige Vorgangspassiv
der transitiven Verben. Der Aktivsatz besteht aus einem Subjekt, das
ein Agens (Urheber der Handlung) ist, einem direkten Objekt, das
entweder ein Patiens (das von der Handlung affizierte Objekt) oder ein
Resultat (das effizierte Objekt, das aus der Handlung hervorgeht) sein
kann und eventuell einem fakultativen Dativobjekt, das den
Adressaten (Empfénger) bezeichnet. Im Passivsatz ist dann nur das
Subjekt (dass aus dem direkten Objekt transformiert wurde)

obligatorisch. Hierher gehoren z.B. diese Satze:

Der Lehrer schenkt (dem Schiiler) das Buch.
— Das Buch wird (dem Schiiler)(von dem Lehrer) geschenkt.

Typ 2 bildet das zwei- oder dreigliedrige Vorgangspassiv bei
den multivalenten intransitiven Verben. Im Aktivsatz muss das Agens
im Subjektnominativ und eine andere semantische Einheit'® —
entweder als Dativ-, Genitiv- oder als Prépositionalobjekt - vertreten
sein. Das indirekte Objekt dndert bei der Passivtransformation den
Kasus nicht, und ist der einzige obligatorische Teil des Passivsatzes
(vgl. ebd.):

Wir helfen dem Lehrer.

' Diese Einheit muss nicht konkret spezifiziert werden, muss aber vorhanden sein. Es kann
sowohl ein Patiens, Resultat, Instrument oder e¢in Adresat sein.
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— Dem Lehrer wird von uns geholfen.

Typ 3 besteht aus dem zweigliedrigen Vorgangspassiv bei
monovalenten Verben. Bei diesem Typ ist nur ein Aktant vorhanden.
Er bezeichnet das Agens und muss bestimmt-personlich sein. Bei der
Umwandlung ins Passiv wird er obligatorisch zum Prépositionalobjekt

(vgl. Helbig/Buscha: 1999, 167f):

Die Zuschauer klatschten.

— Es wurde von den Zuschauern geklatscht.

Der letzte Typ — Typ 4 — ist das eingliedrige Vorgangspassiv
bei den monovalenten intransitiven Verben mit wunbestimmi-
personlichem Agens. Der unbestimmt-persdnliche Agens wird bei der

Transformation obligatorisch eliminiert (vgl. ebd., 168):
»Man tanzt.
— Es wird getanzt.“ (ebd., 168)

4.2.1.2. Vorgangspassiv in der Duden-Grammatik

Die Beschreibung in der Duden-Grammatik (1998) weicht
von der vorherigen in einigen Details ab. Dies hingt damit zusammen,
dass die Duden-Grammatik nicht fiir die Lernenden der deutschen
Sprache bestimmt ist, sondern fiir Muttersprachler geschrieben wurde.
Aus dieser Tatsache folgt, dass sie anders konzipiert sein muss. Eine
allzu detaillierte Schilderung ist nicht notwendig und man muss nicht
auf alle Relationen innerhalb der Sprache eingehen.

Als erstes wird auf die Beschreibung der Verbvalenz
verzichtet, und es wirdmit dieser Einheit gar nicht operiert. Als
zweites benutzt die Duden-Grammatik teilweise eine andere
Terminologie und statt der lateinischen Termini bevorzugt sie die
deutschen Begriffe. Das Agens wird meistens als ,,Handelnder®,
Patiens als ,,affiziertes oder effiziertes Objekt” und ,,Begiinstigter®
steht fiir den Adressaten. Der wichtigste Unterschied ist, dass die
Duden-Grammatik die einzelnen Typen des Passivs nur in drei

Gruppen gliedert. Die ersten zwei sind mit denjenigen in der
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Grammatik von Helbig/Buscha identisch, der Rest ist aber anders
dargestellt. Wahrend Helbig und Buscha zwischen einem
eingliedrigen Vorgangspassiv mit einem bestimmt-personlichen und
einem unbestimmt-persdnlichen Agens unterscheiden, werden diese
beiden Agenstypen in der Duden-Grammatik als ein Typ betrachtet.
Beim Vergleich der beiden Grammatiken stellt man fest, dass
ein und derselbe Satz nach der ersten als ungrammatisch und nach der
zweiten als korrekt empfunden wird. Die Duden-Grammatik erlaubt

nédmlich folgende Transformation:

Die Griechen tanzten.

— Es wurde (von den Griechen) getanzt.

Nach dieser Grammatik kann dieser Satz kann sowohl mit
einer Agensangabe, als auch ohne sie stehen. Nach der Grammatik
von Helbig/Buscha dagegen gehort dieser Satz dem 7yp3 an — dem
zweigliedrigen Vorgangspassiv bei monovalenten intransitiven
Verben mit bestimmt-personlichem Agens — und bei ,der
Passivtransformation bleibt [...] Sn [Subjektsnominativ] [...]
obligatorisch als Op [Objektspridikat] erhalten” (Helbig/ Buscha;
1999, 167 £.)

4.2.2. Zustandspassiv und seine Formen

Neben dem Vorgangspassiv verfiigt das Deutsche noch iiber
das Zustandspassiv''. So wie das Vorgangspassiv, schildert auch
dieses Passiv das Geschehen aus einer agensabgewandten Perspektive.
Der Unterschied zwischen dem Vorgangspassiv und dem
Zustandspassiv besteht darin, dass das Vorgangspassiv ein Geschehen
bezeichnet, und das Zustandspassiv ein Resultat dieses Prozesses

schildert.

' Das Zustandspassiv wird manchmal auch als ,,Sein-Passiv* bezeichnet (vgl. die Fufinote
bei dem Vorgangspassiv). Ich werde mich aber an die Bezeichnung ,,Zustandspassiv*
halten.
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Das Zustandspassiv wird dhnlich wie das Vorgangspassiv
analytisch gebildet. Auch diese Form besteht aus dem Partizip II und
einem konjugierten Hilfsverb. Im Zustandspassiv wird aber als

Hilfsverb das Verb ,,sein® verwendet.

Infinitiv (vom Arzt) gefragt werden

Présens ich bin (vom Arzt) gefragt

Préteritum ich war (vom Arzt) gefragt

Perfekt ich bin (vom Arzt) gefragt gewesen
Plusquamperfekt ich war (vom Arzt) gefragt gewesen

Futur ['* ich werde (vom Arzt) gefragt sein

Futur II ich werde (vom Arzt) gefragt gewesen sein

4.2.2.1. Zustandspassiv in der Grammatik von Helbig

und Buscha

Diese Grammatik (Helbig/Buscha : 1999) definiert nur
einen Typ des Zustandspassivs, der einen Zustand, der aus einem
vorherigen Vorgang entstanden ist, bezeichnet. Der Satz :

,.Der Patient ist (vom Arzt) geimpft.“ (Helbig/Buscha: 1999, 175)

ist auf den Satz: ,Der Patient wird (vom Arzt) geimpft“ (ebd.)
zuriickzufiihren. Der beschriebene Zustand wiére ohne eine frithere
Handlung gar nicht entstanden, deshalb ist das ,,Zustandspassiv nur

dann moglich, wenn es auch ein entsprechendes Vorgangspassiv gibt*

(ebd.)

2 Die Formen des Perfekts und Plusquamperfekts werden sehr selten gebraucht und statt
denen wird die Form des Priteritums gebraucht. Auch die Formen von beiden Futura
verwendet man kaum. Viel hiufiger benutzt man statt Passiv des Futurums I die Form des
Prisens und statt Futurum II die Form des Perfekts
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4.2.2.2. Zustandspassiv in der Duden-Grammatik
Auch in der Darstellung des Zustandspassivs sind einige —
sowohl kleinere als auch gréBere — Unterschiede zwischen den beiden
Grammatiken festzustellen.
Im Unterschied zur Grammatik von Helbig und Buscha
(1999) werden in der Duden-Grammatik (1998) zwei Typen des
Zustandspassivs angefiihrt. Der erste Typ stimmt mit der Darstellung
des Zustandspassivs in der Helbig und Buschas Grammatik iiberein.
Der zweite ,,Typ des Zustandspassivs lédsst sich nicht auf das Perfekt
des Vorgangspassivs fithren” (Gelhaus: 1998, 183): Es handelt sich
um Sitze wie:
»Die Blicher sind mit Staub bedeckt. (nicht aus:) Die Biicher sind mit
Staub bedeckt worden." (ebd.).
Manchmal ,,mag allerdings e¢ine Zuriickfiihrung auf das Prisens
des Vorgangspassivs méglich sein:
Dieses Gebiet ist von Turkmenen bewohnt. (Aus:) Dieses Gebiet wird von
Turkmenen bewohnt.“ (ebd., 184)
Nach Gelhaus handelt es sich ,,Ohne Zweifel [...] auch beim
Typ 2 um eine passivische Struktur. Dies ist daran zu erkennen, dass
eine Hauptbedingung fiir die Aktiv-/Passiv-Transformation erfiillt ist,
in dem das Akkusativobjekt des Aktivsatzes zum Subjekt des
Passivsatzes und das Subjekt des Aktivsatzes zur — meistens

obligatorischen — Agensangabe in Form eines Prédpositionalgefiiges

wird.* (ebd.)
Einen dhnlichen Satz kénnen wir auch in der Grammatik von
Helbig/Buscha finden. Aber nach ihnen kann dieser Satz:
,.Die Stadt wird/ist von zwei Millionen Menschen bewohnt.*
(Helbig/ Buscha: 1999, 179)

nicht als Beispiel fiir das ,,Zustandspassiv verstanden werden,

da Sn [Subjektsnominativ] im Aktiv kein Agens Ausdriickt.* (ebd.)"

B Diese Form wird in der Grammatik von Helbig/Buscha als die allgemeine Zustandsform
betrachtet. Vgl 4.2.2.3.
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Es ist interessant — und auch ziemlich auffallend - das Gelhaus
die Bedingung, dass im Aktivsatz ein Agens vorhanden sein muss,
plotzlich vergisst und weiter schreibt: ,,Semantisch betrachtet dient
dieses Pripositonalgefiige allerdings nicht so sehr als Agens, sondern

eher als Instrumentalangabe®. (Gelhaus: 1998, 184)

4.2.2.3 Abgrenzung ge'geniiber anderen Konstruktionen

Dass eine Konstruktion aus ,,sein + Partizip II“ besteht,
bedeutet aber noch nicht, dass es sich hierbei nur um das
Zustandspassiv  handeln kann. Auch andere grammatische
Erscheinungen haben diese Form und sind wegen der formellen
Ubereinstimmung oder Ahnlichkeit mit dem Zustandspassiv leicht zu
verwechseln.

Das Zustandspassiv wird ,manchmal auf Grund -einer
formalen Ahnlichkeit nicht deutlich genug [vom Vorgangspassiv]
unterschieden” (Helbig/Buscha: 1999, 175). Dies hidngt damit
zusammen, dass das Prisens des Zustandspassivs aus dem Perfekt des
Vorgangspassivs und das Préteritum des Zustandspassivs aus dem

Plusquamperfekt des Vorgangspassivs abgeleitet ist. (vgl. ebd.)

Die Tiir ist ge6ffnet worden.
Die Tiir ist getffnet.

Zudem ist das Zustandspassiv leicht mit dem adjektivischen
Pradikativ zu verwechseln. Auf der Oberflache sehen sie gleich aus,
aber das adjektivische Pridikativ ist nicht aus einer aktivischen Form
abgeleitet. Der Satz: ,,Das Kind ist begabt.“ hat keine Entsprechung
im Sinne von ,,Das Kind ist begabt worden.* (vgl. ebd., 176)

Das Gleiche gilt fiir das Perfekt Aktiv. Trotz der formellen
Ubereinstimmung mit dem Zustandspassiv kann man die AuBerung:
,Der Apfel ist gereift.” nicht auf einen Satz im Sinne ,,Der Apfel ist

gereift worden.” zuriickzufiihren (vgl. ebd.).

44



Sehr oft werden auch Sétze wie:,,Das Midchen ist verliebt*
als Zustandspassiv empfunden. Das dem nicht so sein kann ist auch
daran zu erkennen, dass hier keine Agenskonversion vorliegt. Sowohl
im Satz ,Das Midchen hat sich verliebt.“, als auch in dem
obengenannten Beispiel ist das Subjekt, mit dem Agens identisch und
verdndert sich nicht. In diesem Falle sprechen wir von dem sog.
Zustandsreflexiv.

Der letzte Typ stimmt - was die Form angeht - mit dem
Zustandspassiv ganz Tiiberein. Helbig/Buscha bezeichnen ihn als
allgemeine Zustandsform. Da die Duden-Grammatik diese Form als
Zustandspassiv bezeichnet, habe ich diese Konstruktion schon im

Punkt 4.2.2.2. beschrieben.

4.2.3. Passiv-Paraphrasen
,Passiv-Paraphrasen sind Konkurrenzformen des
Passivs, aktivische Formen mit passivischer Bedeutung, d.h. solche
Formen, bei denen das Subjekt nicht das Agens ausdriickt und denen
eine reguldre Passivform entspricht.” (Helbig/Buscha: 1999, 183)
Auch die Konkurrenzformen werden in den zwei
Grammatiken unterschiedlich behandelt.
4.2.3.1. Passiv-Paraphrasen in der Grammatik von
Helbig/Buscha
Wie auch in den zwei Féllen zuvor, geht diese Grammatik
(Helbig/Buscha : 1999) viel detaillierter und systematischer vor. Als
erste werden hier die Konkurrenzformen in zwei Gruppen eingeteilt,
Je nachdem ob sie noch ein zusdtzliches modales Element beinhalten
oder nicht.

Konstruktionen ohne einen modalen Faktor sind folgende:

Das sog. Adressatenpassiv besteht aus dem Partizip II und
einem von Verben bekommen/erhalten/kriegen besteht. Sein Name ist

davon abgeleitet, dass der Subjektnominativ einen Adressaten
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beschreibt. Um ein Adressatenpassiv handelt sich es z.B. in diesem
Satz: ,,Sie bekommt die Blumen geschenkt.*

Weiter gehéren zu den  Passiv-Paraphrasen  die
Funktionsverbgefiige  (FVG), die aus einem komplexen
Pridikatausdruck bestehen und mit einem Funktionsverb wie z.B.
bekommen/erfahren/ erhalten/finden/gehen/gelangen/kommen u.a. und
einem Nomen actionis gebildet werden. Manchmal ist auch eine
Priposition ein Teil des FVGs. Die Funktionsverben tragen kaum
noch eine lexikalische Bedeutung (vgl. Helbig/Buscha: 1999, 184), so
wie es auch dieses Beispiel verdeutlicht ,,Der Wunsch ging in
Erfillung.” (ebd.)

Eine weitere Gruppe bilden die Reflexivkonstruktionen mit
unpersonlichem Subjekt. Das obligatorische Reflexivpronomen
bezieht sich auf das syntaktische Subjekt (vgl. ebd). Dazu gehoren
Satze wie z.B.: ,,Das Fenster 6ffnet sich.*

Weiter fiithrt die Grammatik von Helbig und Buscha die
Aktivformen mit reduzierter Valenz auf. In diesen Sdtzen wird das
Agens auf der Oberfliche nicht angefiihrt, obwohl es semantisch
vorausgesetzt ist (vgl. ebd.). Es ist klar, dass sich im Satz: ,Das
Geschift schlieft um 19 Uhr.“ nicht das Geschift selbst schlieft,
sondern von einem Agens geschlossen wird.

Passiv-Paraphrasen koénnen auch eine zusitzliche modale

Nebenbedeutung beinhalten, die eine Notwendigkeit oder eine

Moglichkeit ausdriickt. Die meisten von ihnen haben eine eindeutige
modale Nebenbedeutung (der Mdéglichkeit oder der Notwendigkeit),
aber einige sind auf beide Weisen interpretierbar.

Dies ist z.B. fiir die Satzkonstruktion mit sein + zu + Infinitiv

19

der Fall. Der Satz: ,Das Haus ist zu verkaufen.“ kann zwei
verschiedene Situationen ausdriicken. Es kann entweder um eine
Moglichkeit gehen das Haus zu verkaufen, es kann aber auch

bedeuten, dass das Haus verkauft werden muss.
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Eine weitere Konstruktion, die sowohl eine nezessive, als
auch eine potentiale Erklirung erlaubt ist: es gibt + zu + Infinitiv.
Auch der Satz: ,,Es gibt viel aufzurdumen.* beinhaltet kein Subjekt,
das ein Agens wére.

Die Konstruktion sein + Adjektiv auf —bar, -lich, -fihig
bezeichnet, wie es schon aus der Bedeutung der einzelnen
Wortbildungsmorphemen klar ist, nur die Bedeutung der Moglichkeit.
Die Bedeutung des Satzes: ,,Der Brief ist lesbar.” kann man nicht als
,Der Brief muss gelesen werden® interpretieren. Es bedeutet nur das,
dass man den Brief ohne Probleme lesen kann.

Die Satzkonstruktion, die aus lassen + sich + Infinitiv und
einer Modalbestimmung besteht, hat in sich eine possesive
Komponente. Die AuBerung ,,Das Haus lisst sich nicht verkaufen.“
driickt aus, dass es nicht moglich ist, das Haus zu verkaufen.

Die Form gehen + zu + Infinitiv ist umgangssprachlich
verwenden und sie bezeichnet auch die zusdtzliche modale
Nebenbedeutung der Moglichkeit. Die AuBerung: ,,Das Radio geht zu
reparieren.” (Helbig/Buscha: 1999, 187) driickt aus, dass das Radio
repariert werden kann.

Auch die Konstruktion bleiben + zu + Infinitiv beinhaltet nur
eine modale Nebenbedeutung. Im Unterschied zu den vorherigen
Formen geht es aber nicht um die Bedeutung der Moglichkeit, sonder
um die nezessitative Komponente. Der Satz: ,,Das Resultat bleibt
abzuwarten.” (ebd.) bedeutet, dass auf das Resultat gewartet werden
muss.

4.2.3.2. Passiv-Paraphrasen in der Duden-
Grammatik

Wie bereits zuvor in den Teilen iiber das Vorgangspassiv und
iiber das Zustandspassiv erwahnt war, ist die Schilderung in der
Duden-Grammatik (1998) weniger detailliert. Dies gilt auch fiir die

Beschreibung der Passivparaphrasen. In dieser Grammatik
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unterscheidet man nicht zwischen den Formen mit und ohne
Modalfaktor. Es werden nur die einzelnen Formen aufgelistet und ihre
Bedeutung erklért. Obwohl diese Grammatik die Konstruktionen nicht
nach dem Kriterium der modalen Nebenbedeutung ordnet, erwihnt sie
manchmal diese Komponente bei der Schilderung von der Bedeutung
von den konkreten Beispielen (vgl. Gelhaus: 1998, 181).

Auch die Einteilung der Konstruktionen ist anders als bei
Helbig/Buscha. Die  Duden-Grammatik arbeitet mit wenigeren
Gruppen. In ihr werden in eine Gruppe mehrere Konstruktionen
eingeteilt, die bei Helbig/Buscha selbststindige Gruppen bildeten. Es
geht um die Passiv-Paraphrasen, die die modale Komponente der
Moglichkeit beinhalten. Weiter wird in dieser Grammatik eine
Konkurrenzform des Passivs - die Aktivform mit reduzierter Valenz -
nicht erwéhnt. (vgl. Gelhaus: 1998, 180ft.)

AuBlerdem definiert die Duden-Gramatik die Passiv-
Paraphrasen genauer, weil sie von den Konkurrenzformen des
Vorgangspassivs und nicht des Passivs allgemein — wie die
Grammatik von Helbig/Buscha - beschreibt. Diese nidhere
Bezeichnung mag von Bedeutung sein, da es wirklich nur um die

Paraphrasen des Vorgangspassivs handelt.

4.3. Formen des Passivs im Norwegischen

Bevor ich das System des Passivs im Norwegisch néher
beschreibe, méchte ich kurz die Sprachsituation in Norwegen
schildern. Im Unterschied zu Deutschland gibt es dort zwei
Schriftsprachen — das Nynorsk (=Neunorwegisch), dass aus Dialekten
in Norwegen konstruiert wurde und das Bokmal, dass seinen Ursprung
in der dinischen Sprache hat. Obwohl sich das Bokmél und das
Nynorsk sehr nahe stehen, und man sie gegenseitig versteht, ohne die
andere Sprache zu lernen, haben beide Sprachen den Status der

Schriftsprache. In meiner Arbeit werde ich das Passiv des Bokmals
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darstellen. Weiter werde ich auch auf die Begriffe Bokmal oder
Nynorsk verzichten, da diese Sprachsituation nicht allgemein bekannt
ist, und man ohne weiteres ,,auf norwegisch* sagt.

Da sowohl das Deutsche als auch beide Schriftsprachen in
Norwegen zur germanischen Sprachfamilie gehoren, ist es nicht
iiberraschend, dass das Passiv in diesen Sprachen gewisse
Ahnlichkeiten aufweist. Ich werde im folgenden das System des
norwegischen Passivs vorstellen und sowohl auf die Gemeinsamkeiten
als auch auf die Unterschiede zwischen dem Deutschen und dem
Norwegischen aufmerksam machen.

Das Prinzip des Passivs ist sowohl im Deutschen als auch im
Norwegischen gleich — das Objekt des Aktivsatzes wird durch
Ergénzungskonversion zum Subjekt des Passivsatzes, und das Subjekt
im Aktiv wird entweder zu einer Prapositionsphrase, oder ganz getilgt.
Die Passivformen und die Verwendungsbereiche des Passivs im

Deutschen und im Norwegischen weisen kleinere Unterschiede auf.

4.3.1. Die periphrastischen Formen

Norwegisch —wie Deutsch — verfiigt iiber ein analytisch
ausgedriicktes Passiv. Die zusammengesetzten Formen bestehen aus
,einem Hilfsverb (bli werden oder veere sein), + Partizip Perfekt®
(Bjernskau: 2000, 111) die formell dem Passiv im Deutschen
entsprechen.

4.3.1.1. Bli-Passiv und seine Formen

,Die Umschreibung mit b/i entspricht im Groflen und Ganzen

der deutschen Passivfiigung mit werden, dem sogenannten

Vorgangspassiv* (ebd., 112) und hat folgende Formen:

Norwegisch Deutsch

Infinitiv (8) bli spurt (av legen) (vom Arzt) gefragt werden

ich werde (vom Arzt)

Présens jeg blir spurt (av legen)
gefragt
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. ) ich wurde (vom Arzt)
Priteritum jeg ble spurt (av legen)
gefragt
jeg har blitt spurt (av legen ich bin (vom Arzt) gefi
Perfokt jeg purt (av legen) ( ) gefragt
jeg er (blitt) spurt (av legen)"* | worden
jeg hadde blitt spurt (av
legen ich war (vom Arzt) gefa
Plusquamperfekt | ) _ ( ) gefagt
jeg var (blitt) spurt (av legen) | worden
15
jeg skal bli spurt (av legen) ich werde (vom Arzt)
Futur 1
jeg vil bli spurt (av legen) gefragt werden
jeg skulle bli spurt (av legen) | ich werde (vom Arzt)
Futur II )
jeg ville bli spurt (av legen) gefragt worden sein

Die Formen ,,er blitt spurt” und ,,har blitt spurt” im Perfekt
und Plusquamperfektsformen ,,var blitt spurt® und ,,hadde blitt spurt*
sind im Norwegischen gleichwertig und nicht vom Typ des Verbs
abhingig. Haufiger werden die vom Hilfsverb sein abgeleitete Formen
benutzt.

Die Paradigma des Verbs im Norwegischen ist viel einfacher
als im Deutschen. Das Verb bekommt in allen Personen in beiden
Numeri das gleiche Suffix, Dies gilt nicht nur fiir das Présens.

4.3.1.2. Veere-Passiv und seine Formen

Dieses Passiv besteht aus dem Hilfsverb veere und dem
Partizip II des bedeutungstragenden Verbs, weist viele Ahnlichkeiten

mit dem Zustandspassiv im Deutsch auf und besteht aus folgenden

Formen:
Norwegisch Deutsch
Infinitiv (8) veere spurt (av legen) (vom Arzt) gefragt sein
. ich bin (vom Arzt)
Prasens jeg er spurt (av legen)
gefragt

'* Sowohl die Form ,.er blitt spurt®, als auch ,.er spurt” ist grammatisch und es gibt keinen
Bedeutungsunterschied zwischen ihnen.
" Verglieche die letzte FuBnote.
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ich war (vom Arzt)

Priteritum jeg var spurt (av legen)
gefragt

ich bin (vom Arzt)

Perfekt jeg har vaert spurt (av legen)
gefragt gewesen

) ich war (vom Arzt)
Plusquamperfekt | jeg hadde vert spurt (av legen)
gefragt gewesen

jeg skal veere spurt (av legen) ich werde (vom Arzt)
Futur I

jeg vil veere spurt (av legen) gefragt sein

jeg skulle veere spurt (av legen) | ich werde (vom Arzt)
Futur II

jeg ville vaere spurt (av legen) gefragt gewesen sein

Die Semantik des Zustandspassivs in diesen zwei Sprachen ist
teilweise gleich, aber das norwegische Passiv kann noch eine weitere
Bedeutung haben, die das deutsche Zustandspassiv nicht hat.

Die erste Bedeutung der ,,Umschreibung mit veere entspricht
dem deutschen Zustandspassiv mit sein, driickt also einen Zustand
aus, der als Ergebnis einer vorausgegangenen Handlung gesehen
wird“ (Bjernskau: 2000, 112). Dies ist der Fall bei den perfektiven

Verben, wo die beschriebene Handlung schon abgeschlossen ist.

Brevet er allerede sendt.

Der Brief ist schon abgeschickt.

Weiter kann das veere-Passiv im Norwegischen mit durativen
Verben, die eine prdsentische Bedeutung haben, gebildet werden.
Deutsches Zustandspassiv hat diese Bedeutung nicht und solche Sitze
werden vor allem mit dem Vorgangspassiv oder mit der allgemeinen

Zustandsform tibersetzt.

Forfatteren er beundret for sine beker.
Der Schriftsteller wird fiir seine Biicher bewundert.

Der Schriftsteller ist fiir seine Biicher bewundert.
4.3.1.3. Das komplexe Passiv
Das komplexe Passiv ist eine Grammatikerscheinung, die auf

deutsch keine Entsprechung hat. Zur passivischen Form des Verbs
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kommt noch zusitzlich ein Partizip Perfekt. Ich werde das komplexe
Passiv am folgenden Satz illustrieren:

Arbeidet med 4 legge om trafikksystemet ventes avsluttet innen 8. august.

, ventes“ ist die passivische Forme des Verbs im Présens und
»avsluttet” ist Partizip Perfekt vom Verb ,,avslutte®,

Nicht jedes Verb kann solche Konstruktionen bilden. Es
miissen Verben sein, die eine Aussage ausdriicken (melden,
behaupten, garantieren), eine Meinung mitteilen (annehmen,
beurteilen u.a.), eine Erwartung oder eine Aufmunterung beschreiben
(empfehlen, sich wiinschen u.a.) oder eine Forderung zum Ausdruck
bringen (verlangen, fordern u. a.) (vgl. Aarlund: 1997, 851)

Dieser Typ des Passivs wird am wenigsten benutzt und ist in
offiziellen Aussagen (in offiziellen Beschliissen, Zeitungsartikeln

usw.) zu finden.

4.3.2. S-Passiv

AuBer analytischen Formen des Passivs verfiigt das
Norwegische — im Unterschied zum Deutschen — tber eine
Moglichkeit, das Passiv  synthetisch auszudriicken. ,,Diese
Passivformen werden aus den entsprechenden Aktivformen mit der
Endung —s gebildet und werden daher das s-Passiv genannt.“
(Bjornskau: 2000, 111). Das Suffix des Prasens Aktiv wird dabei nicht
beibehalten.

Das Passiv kann aber nicht in allen Tempora auf diese Weise
gebildet werden. Das s-Passiv ist nur im Infinitiv, Prisens und in
beiden Futura moglich. Einige Verben, die im Prateritum auf —te oder

—de'® enden, konnen das Passiv auch in dieser Tempusform mit Hilfe

1 Priteritum wird im Norwegischen dhnlich wie im Deutschen gebildet. Der Unterschied
zwischen diesen zwei Sprachen besteht aber darin, dass die regelméfirgen Verben in
Norwegisch das Priteritum mit 3 verschiedenen Suffixen bilden kénnen. Je nach dem, wie
der Stamm des Verbes endet, bekommt das Verb enten das Suffix —te (evtl. —de), -et oder —
dde.. Da eine genaue Beschreibung der Bildung von den Tempusformen nicht das Ziel
meiner Arbeit ist, werde ich darauf nicht mehre eingehen.
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von diesem Morphem bilden. Die konkreten Formen sehen

folgendermafien aus:

Norwegisch Deutsch
Infinitiv (&) sperres gefragt werden
Prisens sporres wird gefragt
Préateritum spurtes17 wurde gefragt
Futur I skal sparres wird gefragt werden
Futur I skulle sperres | wird gefragt worden
sein

Dieser Typ des Passivs hat fast die gleiche Bedeutung wie das
bli-Passiv. Doch gibt es kleine Nuancen zwischen dem s-Passiv und

bli-Passiv. Ich werde es an folgenden Beispielen demonstrieren:

Stilen blir levert pd torsdag,
Stilen leveres pa torsdag.

Den ersten Satz kann mit dem Vorgangspassiv ins Deutsche
iibersetzt werden: ,,Der Aufsatz wird am Donnerstag abgegeben.” und
die AuBerung beinhaltet keine modale Komponente. Die Bedeutung
des zweiten Satzes ist teilweise anders und weist diese modale
Neutralitit nicht auf. Seine Ubersetzung l4utet: ,, Der Aufsatz muss /
soll am Donnerstag abgegeben werden.” und driickt eine Pflicht aus.
Wegen dieser Nebenbedeutung wird es hiufig in den Anordnungen,
Gesetzen, Aufforderungen, Vorschriften oder Anweisungen
verwendet. (vgl. Mac Donald: 1999, 61)

4.3.2.1. Weitere mogliche Bedeutungen der s-Form

Dass ein Verb auf das Suffix ,,-s* endet, muss noch nicht

bedeuten, dass es sich um eine Passivform des Verbs handelt. Dieses

Suffix hat einen polysemantischen Charakter.

17 Um die Aussprache einfacher zu machen, kann zwischen das Suffix des Préteritums ( -t)
und das Suffix des s-Passivs noch ein zusitzliches ,,e* kommen.
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Auf Norwegisch gibt es einige Verben die auf dieses Suffix
enden, aber eine aktivische Bedeutung haben und aus diesem Grund
mit dem s-Passiv leicht zu verwechseln sind. ,,Ich meine“ heif3t auf
Norwegisch ,,jeg synes, ,,wir filhlen uns wohl“ sagt man ,,vi trives*
und ,,det finnes* bedeutet ,,es gibt*.

Weiter kann dieses Suffix eine gegenseitige Beziehung
ausdriicken. ,, Wir werden uns sehen ist auf Norwegisch ,,vi sees* und
,,wir werden uns treffen‘ heifit ,,vi motes”.

Die letzte Bedeutung dieses Suffix ist die reflexive
Bedeutung. In diesem Fall ist dieses Morphem ein Rest des mit dem
Verb verschmolzenen Reflexivpronomens ,,seg”“ und verdeutlicht,
dass sich die vom Verb ausgedriickte Handlung gegen das handelnde
Subjekt richtet. Man kann es an folgendem Beispiel illustrieren: der

Satz ,,Du skal skjemmes!* bedeutet ,,Du sollst dich schdmen!*,

4.3.3. Passiv-Paraphrasen

So wie das Deutsche verfiigt auch das Norwegische iiber
aktivische Sitze, die aber eine passivische Sehweise vermitteln. Wie
aber weiter gezeigt wird, verfiigt Norwegisch iiber eine geringere
Anzahl von Passiv-Paraphrasen und nicht jede deutsche Konstruktion
hat ein norwegisches Aquivalent und muss manchmal mit anderen
Ausdrucksmitteln beschrieben werden.

Auch die norwegischen Konkurrenzformen des Passivs
konnen, in zwei Gruppen geteilt werden - je nach dem ob sie eine
modale Komponente enthalten, oder nicht.

Passiv-Paraphrasen ohne modale Komponente sind diese:

Eine von den Paraphrasen, die im Norwegischen eine direkte
Entsprechung haben ist das Adressaten-Passiv (oder auch Fa-Passiv
genannt). Diese Form besteht aus der Konstruktion des flektierten

Verbs fa (,,bekommen‘) und des Partizip Perfekts. Im Norwegischen

54



hat dieser Typ noch eine zusétzliche Bedeutung, die das deutsche

Adressaten-Passiv nicht beinhaltet. Der Satz :

Jeg fikk reparert bilen.
Ich bekam das Auto repariert.

kann sowohl bedeuten, dass ich es geschafft habe, das Auto selbst zu
reparieren, als auch dass ich jemanden gefunden habe, der mir das
Auto reparier. (vgl. Aarlund: 1997, 847)

Eine weitere Konstruktion, die sowohl im Deutschen als auch
im Norwegischen mdglich ist, ist die Kombination eines
bedeutungsleeren Funktionsverbs und einem bedeutungstragenden
Substantiv. Es handelt sich um Funktionsverbgefiige. Diese

Konstruktionen sind ohne weiteres ins b/i-passiv transformierbar.

Han fikk kritikk.

Han ble kritisert.

Er wurde kritisiert.

Diese Konstruktion ist im Norwegischen zwar mdglich,
gehort aber zu den gering gebrauchten Passiv-Paraphrasen.

Ahnlich wie auf deutsch, so sind auch auf Norwegisch die
Reflexivkonstruktionen mit unpersénlichem Subjekt moglich.

Vinduet apner seg.

Das Fenster 6ffnet sich.

Diese Formen werden zwar hdufig benutzt, dabei aber oft
nicht als Konkurrenzformen zum Passiv angesehen. Auch in den
Grammatiken werden sie nicht als mdgliche Passiv-Paraphrase
angefiihrt

Das gleiche gilt auch fiir die Aktivformen mit reduzierter
Valenz. Sie werden oft verwendet, ohne zu beachten, dass das Subjekt
nicht der Handelnde ist.

Das Geschift schlieit um 19 Uhr.

Butikken stenges kl. 19.00.

Einige norwegische Passiv-Paraphrasen haben eine zusdtzliche

modale Komponente.
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Die Konstruktion veere + til + Infinitiv driickt sowohl eine
Moglichkeit als auch eine Notwendigkeit aus. Der Satz unten kann
zwel Interpretationen haben und die richtige Bedeutung ist manchmal

nur aus dem Kontext heraus zu schlief3en.
Maten er til & spise.
Maten kan spises. (Das Essen kann gegessen werden.)

Maten ma spises. (Das Essen muss gegessen werden.)

Obwohl es auch im Norwegischen diese Passiv-Paraphrase
moglich ist, ist sie nicht so verbreitet wie auf Deutsch, und es ist nicht
immer moglich, eine deutsche Konstruktion sein + zu + Infinitiv mit
dieser Konstruktion zu libersetzen.

Auch die Konstruktion det finnes + a + Infinitiv (es gibt +
Infinitiv) beinhaltet beide modale Komponenten. Die Bedeutung
dieser Konstruktion ist gleich wie auf deutsch.

Auch im Norwegischen besteht die Moglichkeit die
Passivkonversion mit ecinem Kopulaverb +  Verbaladjektiv
auszudriicken. Das Suffix driickt die Komponente der Moglichkeit
aus. Im Norwegischen gibt es aber nur zwei solche Suffixe —bar (-bar)
und —/ig (-lich).

Wie die formelle Ahnlichkeit andeutet, wird das deutsche
Suffix —/ich sehr oft mit dem Suffix -/ig und —bar dann mit ,,-bar*
iibersetzt. Daraus folgt aber nicht, dass es eine eins zu eins
Entsprechung zwischen diesen Suffixen gibt. Ein Adjektiv, das im
Deutschen auf —bar endet, wird manchmal ins Norwegische mit Suffix

—bar iibersetzt:

Die Schrift ist lesbar.

Skriften er leselig.

Das Suffix —fdhig hat keine direkte Entsprechung und muss
am haufigsten mit einer aktiven Umschreibung iibersetzt werden.

Das Verb ist passivizhig.
Verbet kan danne passiv. (Das Verb kann das Passiv bilden.)
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Auch im Norwegischen besteht die Moglichkeit eine
possesive Komponente mit der Konstruktion /a + seg+ Infinitiv (14sst

sich + Infinitiv) auszudriicken.
Det lar seg a gjore.

Es lasst sich machen.

Auch wenn diese Passivparaphrasen reguldre Formen des
Norwegischen sind, ist zu bemerken, dass sie nicht so héaufig
vorkommen, und dass ein norwegischer Muttersprachler cher das
veere-/bli-/s-Passiv benutzen wiirde. Dies gilt vor allem fiir die
Konstruktionen, die eine modale Komponente tragen. Sie werden mit
Hilfe der Modalverben und veere-/bli-/s-Passiv ausgedriickt.

AuBlerdem haben nicht alle deutsche Konkurrenzformen einen
analogischen norwegischen Ausdruck. Es geht vor allem um die
Konkurrenzformen, die eine zusidtzliche modale Nebenbedeutung
tragen. Sie konnen dann nur mit Hilfe von Passivkonstruktion und

einem Modalverb tibersetzt werden.

4.4. Unterschiede zwischen dem Passiv im

Deutschen und Norwegischen

4.4.1 Kasussystem

Der groBite Unterschied zwischen dem deutschen und dem
norwegischen Passiv liegt nicht in den einzelnen Passivformen selbst,
sondern in den unterschiedlichen Kasussystemen. Das Deutsche
verfiigt iber vier Kasus und jeder von diesen Féllen trdgt auch
bestimmte semantische und syntaktische Eigenschaften. Historisch
gesehen war auch Norwegisch eine Kasussprache aber hat dieses
grammatische Merkmal in der Entwicklung verloren und driickt diese
Kategorie anders aus — vor allem durch eine feste Wortstellung, die

eingehalten werden muss, weil sich sonst die Meinung veréndert.
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Im heutigen Norwegisch sind nur noch Reste des alten
Kasussystems zu finden. Es geht vor allem um die Personalpronomen
jeg (ich), deg (du), han (er), hun (sie), vi (wir) und de'® (sie) die im
Dativ und Akkusativ folgende Formen haben: meg, deg, ham, henne,
oss, dem. Daran, dass man jetzt neben dem Pronomen kam auch han
(d.h. die Form des Pronomens ist dann in allen Kasus gleich) sagen
kann, ist zu erkennen, dass eine Tendenz zur kasuslosen Sprache im
Norwegischen vorhanden ist.

Daraus folgt, dass es innerhalb der Passivsysteme
Unterschiede geben wird — je nach dem, ob das Subjekt des
Passivsatzes aus einem direkten, oder einem indirekten Objekt
transformiert wurde.

Am haufigsten wird das Subjekt des Passivsatzes aus einem
direkten Objekt des Passivsatzes abgeleitet. Da gibt es zwischen dem
Deutschen und dem Norwegischen kein Unterschied. Sowohl das

Substantiv, als auch das Pronomen stehen im Passivsatz im

Nominativ.
Brevet mé sendes straks, Det ma sendes straks.
Der Brief muss sofort abgeschickt werden. Er muss sofort

abgeschickt werden.

Das Subjekt des Passivsatzes kann aber auch aus einem
indirektem Objekt hergeleitet werden. In diesem Fall sind die
Satzmuster der beiden Sprachen nicht mehr identisch sein. In einem
Satz, in dem das Subjekt aus einem Substantiv besteht, ist der
Unterschied nicht so deutlich zu erkennen. Wenn das Subjekt aber ein

Personalpronomen ist, dann wird der Kontrast deutlicher.

Vi ble nektet oppholdet. (Aktiv: De nektet oss oppholdet.)
Uns wurde der Aufenthalt verweigert. (Aktiv: Sie haben uns den

Aufenthalt verweigert.).

8 Die hoflichkeitsform Sie wird im heutigen Norwegisch nur noch vereinzelt benutzt und
ist flir die Mitglieder der koniglichen Familie bestimmt. Wegen dieser Seltenheit fiihre ich
sie nicht separat ein).
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Im norwegischen Aktivsatz ist das Personalpronomen oss im
markierten Kasus und hat nicht die gleiche Form wie das Pronomen vi
im unmarkierten Kasus Nominativ. Im Deutschen dagegen wird zum
Subjekt des Passivsatzes ,,Aufenthalt“ und das Personalpronomen
steht im Dativ.

Diese zwei Sprachen unterscheiden sich, auch wenn eine
Pripositionalphrase zum Subjekt des Passivsatzes wird. Man kann

dies an folgenden Beispielen verdeutlichen:
Han ma alltid ventes pa. (Aktiv : Vi ma alltid vente p& ham.)
Auf'ihn muss immer gewartet werden. (Aktiv: Wir miissen immer auf’

ihn warten.)

In diesem Fall entscheidet im deutschen Satz iiber das Kasus
des Pronomens die Rektion des Verbs. Dagegen &dndert im
Norwegisch sich mit der Ergdnzungskonversion auch der Kasus und
das Subjekt steht im Passivsatz im Nominativ. Interessant in diesem
Fall ist auch die Stellung der Prédposition. Trotz der lateinischen
Bedeutung des Wortes ,,Praposition steht sie nicht vor dem Wort, auf
das sie sich bezieht, sondern an der letzten Stelle. Das ist eine weitere
Besonderheit der norwegischen Syntax, die bei der Bildung von

Passivsitzen Probleme bereiten kann.

4.4.2. Kongruenz des Verbs mit dem Subjekt

Wie es schon im Kapitel iiber das Vorgangspassiv im
Norwegischen (4.3.1.1.) kurz erwdhnt war, verfiigt das Verb im
Norwegischen nicht t(ber eine so hohe Anzahl von
Flexionsmorphemen, wie das Verb im Deutschen. Das Norwegische
verfiigt liber ein einziges Suffix, das bei der Flexion in allen Personen
gebraucht wird und die Verbform sagt uns nichts iiber die Person und
Numerus. Dies gilt nicht nur fiir Prisens, sondern auch fiir andere
Tempusformen. ,JIch werde” und ,wir werden” sagt man auf
Norwegisch ,jeg / vi blir“. Es erleichtert die Ubersetzung aus dem

Deutschen ins Norwegische, aber umgekehrt kann diese Differenz
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zwischen den Sprachen Probleme bereiten. Genau aus diesem Grund
kann es passieren, dass Kenntnissen iiber die Prinzipien der Bildung
des Passivs noch keine Garantic fiir Bildung von richtigen
Passivsdtzen darstellen. Fehlerhafte Sitze k6nnen ndmlich auch aus

diesem Grund vorkommen.

4.4.3. Hoflichkeitsform

Ein weiteres damit zusammenhédngendes Problem ist, dass im
heutigen Norwegisch die Hoflichkeitsform De (Sie) nur noch sehr
selten benutzt wird. AuBerdem — wie es im vorherigen Abschnitt
illustriert war, verbindet sich im Norwegischen sowohl die Sie-Person,
als auch die Du-Person mit einer gleichen Verbform. ,,Du kommst zu
spat® heiflt auf Norwegisch ,,du kommer for sent” und ,,Sie kommen
zu spat” sagt man ,,De kommer for sent”. Fiir einen Lernenden mit
Norwegisch als Muttersprache kann es problematisch sein zu
begreifen, dass er die Pluralform des Verbs benutzten soll, auch wenn

er nur einer Person siezt.

4.4.4. Das unpersonliche Subjekt

So wie im Deutschen, ist es auch im Norwegischen md&glich
das unpersonliche Passiv zu bilden. Der Unterschied liegt darin, dass
das formelle Subjekt auf deutsch nur an der ersten Stelle stehen kann.
Im Norwegischen kann die erste Stelle auch von einem anderen

Satzglied besetzt sein und das formelle Subjekt verschoben werden.

I gér ble det danset og sunget.
Es wurde gestern getanzt und gesungen.

Dieser Unterschied muss vor allem bei der Ubersetzung aus

dem Deutschen ins Norwegische beriicksichtigt werden.
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4.4.5. Die Wortstellung und die Ausrahmung

Auch wenn das norwegische und das deutsche Passiv in der
Form mehrere Gemeinsamkeiten aufweisen, ist die Stellung der
Satzglieder bei den analytischen Formen nicht gleich. Im Deutschen
kommt es zur sog. Ausrahmung, bei der das Partizip die letzte Stelle
einnehmen muss. Diese Erscheinung kennt das Norwegische nicht und

das Partizip kommt gleich nach dem finiten Verb.

Det ble spist mye i gar kveld. Es wurde gestern viel

gegessen.

In diesem Fall kann der negative Transfer aus der Muttersprache stark
sein, und trotz der richtig benutzten Endung des flektierten Verbs und

dem korrekt gebildeten Partizip kann die AuBerung falsch sein.

4.4.6. Lexik

Die Fehler in der Lexik sagen nichts dariiber aus, ob der
Lernende das Passiv richtig Verwendeh kann. Sie kommen hiufiger
vor und kénnen den Satz aber manchmal missverstidndlicher machen
als Passivfehler. Sie sind auch schwieriger zu beseitigen, und man
kann sie nicht mit Hilfe von einigen Ubungen entfernen. Hierher
gehoren sowohl Worter, die nach einem falschen Wortbildungsmuster
gebildet wurden, als auch Worter, die eine andere Bedeutung haben,

als der Lerner zu ausdriicken beabsichtigte

4.5. Zusammenfassung

Das deutsche und das norwegische Passiv weisen mehrere
gemeinsame Zlige auf.

In beiden Sprachen gibt es zwei Typen des analytischen
Passivs — im Deutschen das Vorgangspassiv und das Zustandspassiv
und im Norwegischen das bli-passiv und das veere-passiv. Das
Vorgangspassiv und bli-passiv sowie Zustandspassiv mit dem veere-

passiv sind jeweils fast identisch. Im Norwegischen kann man aber in
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einigen Fillen das veere-passiv statt dem bli-passiv verwenden. Das
Norwegische verfiigt iiber eine zusétzliche periphrastische Form, die
es im Deutschen nicht gibt (das komplexe Passiv, vgl. 4.3.1.3.) und
iber ein synthetisches Passiv (das s-Passiv, vgl.4.3.2)). Die
erstgenante Form wird vor allem in den offiziellen Aussagen
verwendet, und die zweite entspricht fast vollig dem veere-passiv,
kann aber eine zusétzliche Bedeutung der Pflicht beinhalten. Obwohl
das Norwegische iiber mehrere Passivformen als das Deutsche
verfiigt, wird dieses Genus Verbi nicht so oft wie im Deutschen
benutzt.

In beiden Sprachen kann man die titerabgewandte Sehweise
auch mit Passiv-Paraphrasen ausdriicken. Die meisten deutschen
Konkurrenzformen des Passivs haben im Norwegischen eine
Entsprechung, werden aber auf Norwegisch oft mit Hilfe einer
Umschreibung tibersetzt, da das Norwegische die Passivvarianten
seltener verwendet. Dies gilt vor allem fiir Passiv-Paraphrasen mit
einer modalen Komponente, die dann mit einem Hilfsverb
ausgedriickt wird.

Was den Anschluss der Agensangabe betrifft, kann sie im
Deutschen sowohl mit der Préposition ,,von“, als auch ,,durch”
angeschlossen werden. Das Norwegische kennt zwar auch zwei
Prépositionen — ,,av* und ,,gjennom® — die zweitgenannte wird aber
selten benutzt. Im Norwegischen kommen Séitze, in denen beide
Pripositionen wiren, sehr selten vor und eine solche AuBlerung wird
aus dem Deutschen ins Norwegische mit einem Nebensatz tibersetzt.

In beiden Sprachen gibt es Restriktionen fiir die Bildung des
Passivs und nicht jeder Aktivsatz ist ins Passiv transformierbar. Diese
Beschridnkungen sind fast identisch (vgl. 4.1.4.).

Es ist manchmal schwierig eindeutig zu sagen, welche Typen
der AuBerungen ins Passiv transformiert werden konnen. In einigen

Féllen widersprechen sich auch die Grammatiken.
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Deutsche Verben ein haben viel kompliziertes Paradigma, was
den norwegischen Studenten Probleme bereiten kann. Weiter kann es
fiir sie schwierig sein, die indirekten Objekte eines Aktivsatzes ins
Passiv zu transformieren. Wo das unpersénliche Pronomen ,,es* im
unpersénlichen Passiv steht, sind in diesen zwei Sprachen

verschieden.
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5. Deutsche Grammatik von Havard

Reiten

Wie ich schon in der Beschreibung des norwegischen
Schulsystems'® feststellte, hat die deutsche Sprache in Norwegen
keine starke Position und ist unter den Studenten immer weniger
gewlinscht. Das spiegelt sich auch in den Zahlen der auf Norwegisch
herausgegebenen Lehrbiicher ab. Auf dem Markt und im Unterricht
iiberwiegen eindeutig deutsche Lehrbilicher und Grammatiken.

Das Buch Tysk grammatikk™ (Reiten: 1995) ist eines der
wenigen norwegischen Deutschlehrbiichern, das fiir den Unterricht der
Erwachsenen bestimmt ist. In dieser Publikation wird auch die

Problematik des Passivs behandelt.

5.1. Uber das personliche Passiv

Das Passiv wird hier in zwei Gruppen — ins personliche und
unpersonliche Passiv - unterteilt. Diese Darstellungsweise, die weder
in der Duden-Grammatik (1998), oder in der Deutschen Grammatik
von Helbig/Buscha (1999) zu finden ist, wird wahrscheinlich nicht nur
aus semantischen Griinden aufgefiihrt, sonder auch deshalb, weil man
einige Unterschiede zwischen dem deutschen und dem norwegischen
Passivsystem findet, die nur das unpersonliche Passiv angehen.

Das Passiv wird in der Grammatik von Havard Reiten — wie
es schon der Titel ,,Aktiv og passiv“21 sagt — aus dem Aktiv abgeleitet
und anhand der Unterschiede zwischen diesen zwei Genera
dargestellt. Reiten filhrt zuerst eine Liste mit Beispielsdtzen im Aktiv

mit ihren norwegischen Ubersetzungen an. Dann werden die

19 vgl. Kapitel 2
2 Deutsche Grammatik
2 Aktiv und Passiv
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Aquivalente im Passiv sowohl auf Norwegisch, als auch auf Deutsch

genannt:

»Der Lehrer fragt den Schiiler.

Lereren spor eleven. [...]

Der Schiiler wird (vom Lehrer) gefragt.

Eleven blir spurt (av lereren).” (Reiten: 1995, 295f)

Positiv an dieser Methode ist, dass sie die Lernenden dazu
bringt, aktiv zu sein, die Unterschiede selbst zu finden und dartiber
nachzudenken. Auf der anderen Seite, werden hier die Passivsysteme
nicht in Tabellen présentiert, oder anders anschaulich — fiir diejenigen,
die ein gutes visuelles Gedédchtnis haben —dargestellt. Diesen Mangel
sollten dann die Padagogen beachten und im Unterricht Ergdnzungen
durchfiihren. Bei der Auswahl der Sétze hat der Autor darauf geachtet,
dass sowohl alle Vergangenheitstempora als auch Prédsens vertreten
sind. Leider hat er auf Zukunftstempora, Passivsitze mit Modalverben
und Sitze in anderem Modus als Indikativ verzichtet. Es stimmt zwar,
dass diese Formen nicht so hdufig vorkommen, sie sind aber auch ein
Teil des Passivsystems und sollten in der Ubersicht nicht fehlen.

Was die Terminologie betrifft, kann man hier eine grof3e
Ungenauigkeit feststellen. Der Autor schreibt hier nur tiber ,,Passiv®,
illustriert es aber nur an den Sdtzen im Vorgangspassiv. Dies hingt
wahrscheinlich damit zusammen, dass das Vorgangspassiv hdufiger
als das Zustandspassiv verwendet wird. Da der Autor aber weiter iiber
das ,,Zustandspassiv* schreibt, kann man sagen, dass er die Begriffe
,, Vorgangspassiv® und ,,Passiv® synonym verwendet (vgl. ebd.), was
unkorrekt ist und fiir die Lernenden irrefithrend sein kann.

Gleich nach diesen Beispielsdtzen werden die Moglichkeiten
fiir die Verwendung des Passivs prisentiert. Auch diese Darstellung
ist nicht einwandsfrei, da der Autor nicht alle Gebiete erwdhnt. Er
verzichtet auf die Beschreibung der 6konomischen Ausdrucksweise,
oder der stilistischen Griinde, wie z.B. der Wechsel der

Mitteilungsperspektive.
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In den Bemerkungen folgt die Beschreibung des Anschlusses
der Agensangabe. Hier weist der Autor ganz korrekt darauf hin, dass
es zu einfach wére zu sagen, dass die Priposition ,,von“ nur mit
Personen verwendet und in den anderen Fillen die Praposition
»durch® verwendet werden soll. Er bleibt aber nicht ganz neutral,
wenn er die Priposition ,,von“ mit einer bewertungsumfassenden
Bezeichnung ,die normale Praposition“ (Reiten: 1995, 260)
beschreibt, was fiir die Studenten irrefilhrend sein kann. Reitens
Erkldrung, dass man mit der Préposition ,,von* einen aktiv handelnden
Handlungsurheber bezeichnet ist nach der Duden-Grammatik ganz
richtig. Die Préposition ,,durch* wird dann vor allem als Bezeichnung
der Ursache, des Mittels oder Vermittlers benutzt.

Er weist richtig darauf hin, dass die Priposition ,,von‘* nicht
nur einen Urheber bezeichnen muss. Der Satz ,,Die Provinz wurde von
ausldndischen Truppen befreit.” bedeutet, dass jemand die Stadt von
den ausldndischen Truppen befreit hat. (vgl. ebd., 261) Der Autor
konnte diese Beschreibung noch damit verbessern, dass er auch ein
Beispiel angefiihrt hitte, wo in einem Satz sowohl die Préposition
,,von“ als auch ,,durch® wire und ein norwegisches Aquivalent hatte.
Reiten hat wahrscheinlich deshalb auf ein solches Beispiel verzichtet,
weil das Norwegische lange Substantivkonstruktionen nur selten
benutzt und einen solchen deutschen Satz mit einem Nebensatz
iibersetzt hitte®*, was die Studenten verwirren konnte.

Im néchsten Schritt konzentriert sich der Autor auf die
Pronomenkonversion, die im Norwegischen bei der Transformation
aus dem Aktiv ins Passiv obligatorisch ist. Dies gibt es im deutschen
Passivsystem nicht und das Pronomen ist sowohl im Passivsatz, als

auch im Aktivsatz gleich.

,,Die Ausreise wurde ihr verweigert.  Utreise ble nektet til senne.

2 vgl. 4.1.3.
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Ihr wurde die Ausreise verweigert. Hun ble nektet utreise.”
(Reiten: 1995, 261) *

Diese Bemerkung ist von groBer Bedeutung, weil dieser
Unterschied den norwegischen Muttersprachlern bei der Ubersetzung
ins Deutsche Probleme bereiten kann.

Weiter beschreibt der Autor die Passivtransformationen bei
den Verben lehren, abfragen und abhoren, die im Aktiv zwei
Akkusativobjekte haben (vgl. ebd.). Anhand der semantischen
Bedeutung — er unterteilt die Objekte in ,,personliche Objekte” und
»sachliche Objekte” (vgl. ebd.)- erklirt er, welches von den Objekten
im Dativ stehen wird, und welches als Subjekt auftritt. Dies ist fiir die
norwegischen Studenten deshalb wichtig, weil das Norwegische keine
Kasussprache ist und es kann fiir die Lernenden problematisch sein zu
erkennen, welches von den Substantiven in einem deutschen
Passivsatz im Akkusativ und welches im Dativ stehen soll. Diese
Problematik wird nur an den deutschen Beispielsédtzen dargestellt, was
wahrscheinlich eben damit zusammen hingt, dass Norwegisch kein
Kasussystem kennt (vgl. ebd.).

In der letzten Bemerkung werden Verben aufgezihlt, die kein
personliches Passiv bilden konnen (vgl. ebd). Das erste Kriterium der
Passivfahigkeit ist nach Reiten die aktive Handlung des Subjektes im
Aktivsatz. Es wird aufgefiihrt, dass echte reflexive Verben, Verben bei
denen ein Korperteil im Akkusativ steht und Kombinationen von zwei
Verben, die man nicht mit ,,zu* verbinden kann und Verben mit einer
haben-Beziehung, nicht passivfdhig sind. Fiir die norwegischen
Lernenden ist vor allem die Bemerkung iiber die letztgenannte Gruppe
wichtig, da solche Sdtze im Norwegischen ohne weiteres ins Passiv

transformierbar sind.

Huset eies av foreldrene.

*Das Haus wird von den Eltern besessen.

3 vgl. Kapitel 7
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Bei dieser Aufzidhlung konnte der Autor auch noch
unpersonliche Ausdriicke ,,es gibt“ und ,,es setzt“ erwdhnen, weil sie

auch zu den Verben gehéren, die nicht passivfahig sind.

5.2. Uber das unpersénliche Passiv

Wie ich schon oben erwahnt habe, beschreibt der Autor das
personliche und das unpersénliche Passiv separat. Der Anfang des
Kapitels tiber das unpersonliche Vorgangspassiv ist auf die gleiche
Weise wie das Kapitel iiber das personliche Passiv konzipiert, der
Autor fiihrt deutsche Aktivsdtze, ihre Passivtransformation und die
norwegische Ubersetzung an. In diesem Teil fiihrt er aber sowohl die
deutschen Sitze, als auch ihre norwegische Ubersetzungen in
derselben Liste auf. Um die Verbindung zwischen dem personlichen
und dem unpersdnlichen Passiv zu verdeutlichen, erwdhnt der Autor
bei der Transformation ins Passiv auch die Zwischenstufe mit dem
personlichen Passiv auf. Diese Darstellung zeigt zwar die
Transformationsphasen aus Aktiv tibers personliche Passiv ins
unpersonliche Passiv, ist aber weniger anschaulich als die erste. Es
wird wieder versucht, Beispielsitze in mdoglichst vielen Tempora zu
haben. Diesmal werden hier auch Sitze in der Zukunftsform oder mit
Modalverb angefiihrt. Weiterhin sind aber alle Beispiele im Indikativ.
Auch im diesem Fall kann man Finwédnde gegen Reitens
Terminologie haben. Auch hier verwendet er den Termin ,,Passiv®,
alle Sdtze sind aber im Vorgangspassiv und es gibt kein einziges
Beispiel im Zustandspassiv, was fiir die Lernenden irreleitend sein
kann.

Beim unpersonlichen Passiv wird darauf aufmerksam
gemacht, dass es auch von vielen intransitiven Verben gebildet
werden kann und darauf hingewiesen, dass das unpersonliche
Pronomen det zwar im Norwegischen sowohl an der ersten Stelle, als

auch an anderer Stelle im Satz mdglich ist, im Deutschen aber das
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Pronomen es nur an der ersten Stelle stehen kann (vgl. Reiten: 1995,
262).

Es wurde gestern getanzt, Det ble danset i gar.

*Gestern wurde es getanzt. I gér ble det danset.

Wie ich schon friiher erwihnt habe ist das Paradigma des
Verbs im Norwegischen viel einfacher, und alle Personen haben das
gleiche Suffix im Pridsens. Deshalb ist es richtig, dass der Autor auf
die Kongruenz im Deutschen aufmerksam macht und verdeutlicht,
dass das Verb im unpersénlichen Passiv immer das Suffix, das fiir die
dritte Person im Singular bestimmt ist, haben muss.

Weiter bemerkt er richtig, dass auch wenn dieses Passiv
,sunpersonlich® heillit, das Subjekt des Passivsatzes persénlich sein

muss. Satze wie ,,Es wurde von dem Haus getanzt.” wéren unkorrekt.

5.3. Uber das Zustandspassiv

Im Teil C wird das Zustandspassiv beschrieben. Die
Darstellung ist gleich wie in den vorherigen Teilen. Statt einer Tabelle
benutzt er eine Liste von Sdtzen, in denen das Zustandspassiv aus dem
Vorgangspassiv abgeleitet und ins Norwegische tibersetzt wird. Das
Zustandspassiv wird als Resultat der Handlung im Vorgangspassiv
prasentiert.

Nach eciner kurzen Darstellung der Bildung des
Zustandspassivs werden in den Bemerkungen andere mdgliche
Bedeutungen der Konstruktion sein + Partizip II beschrieben. Der
Autor macht darauf aufmerksam, dass diese Konstruktion ein
Zustandsreflexiv, die allgemeine Zustandsform oder eine
Adjektivkonstruktion darstellen kann (vgl. ebd., 264). Bei dieser
Aufzihlung verzichtet Reiten auf eine weitere mogliche Bedeutung

dieser Form - das Perfekt Aktiv wird nicht erwédhnt.

* vgl Kapitel 7
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Um den Studenten das Lernen ein bisschen zu vereinfachen
fiigt er die Tempora, in denen man das Passiv am hiufigsten

verwendet, hinzu.

5.4. Uber das bleiben-Passiv

Danach wird das bleiben-Passiv behandelt. Es wird richtig auf
seine zusétzliche semantische Bedeutung — etwas wird weiter

andauern — aufmerksam gemacht.

»Das Museum bleibt geschlossen.

Muséet forblir lukket. (Reiten: 1995, 264)

Auch hier kommt es zu einem Bruch mit der Terminologie, da
Reiten - im Unterschied zu den deutschen Grammatiken das bleiben-
Passiv nicht als eine Passivparaphrase, sondern wie ein weiterer Typ
des Zustandspassivs prasentiert. Der Autor konnte noch erwéhnen,
dass diese Konstruktion im Deutschen, im Verhiltnis zu den vorher
aufgezédhlten Typen, seltener vorkommt und im Norwegischen fast nie

erscheint. Sie wird meistens mit einer Umschreibung tibersetzt.

5.5. Uber die Unterschiede zwischen dem

norwegischen und deutschen Passiv

Im vorletzten Abschnitt iiber das Passiv wird auf Unterschiede
zwischen dem deutschen und norwegischen Passivsystem aufmerksam
gemacht und wieder mit konkreten Beispielen begonnen. Es wird
richtig darauf hingewiesen, dass wéhrend das deutsche Passivsystem
fiir das Vorgangspassiv strikt das Hilfsverb ,,werden” und fiir das
Zustandspassiv ,,sein“ verwendet, im Norwegischen im Perfekt und
Plusquamperfekt des Vorgangspassiv sowohl das Hilfsverb vere

(sein), als auch b/i (werden) vorkommen kénnen.

»Er ist vielmals gefragt worden.

Han har veert/er blitt spurt mange ganger.” (Reiten: 1995, 264)
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Diese Bemerkung ist wichtig, damit sich die norwegischen
Studenten dieses Unterschieds bewusst werden und sich nicht von der
Muttersprache negativ beeinflussen lassen und kein falsches Hilfsverb
verwenden, wenn sie schon richtig erkannt haben, um welchen
Passivtyp es sich handelt. Es wird auch auf konkrete Verben
hingewiesen, die im Norwegischen ein Vorgangspassiv, im Deutschen
aber ein Zustandspassiv bilden. Es handelt sich um Verben, die eine
Stimmung beschreiben, wie z.B.: erstaunt, verbliifft, usw. (vgl. ebd.,
265).

Es ist aber der einzige Unterschied, auf den in den
Beispielsdtzen hingewiesen wird. Es stimmt, dass der Autor die
weiteren Unterschiede zwischen diesen Passivsystemen schon bei der
Préasentation der einzelnen Typen erwéhnt hat, ein Hinweis dariiber
wire aber auch hier niitzlich, damit die Lernenden, die die vorherigen
Kapitel nicht gelesen haben nicht den Eindruck bekommen, es gébe
nur diese Unterschiede.

Weiter macht der Autor darauf aufmerksam, dass es im
Norwegischen Passivformen gibt, die auf Deutsch keine direkte
Entsprechung haben. Auch diese Darstellung ist nicht einwandfrei, da
hier nur das komplexe Passiv erwédhnt wird, und man auf eine

Darstellung des synthetischen Passivs verzichtet.

5.6. Passivvarianten

Im letzten Punkt werden die Passivvarianten angegeben. Die
Konkurrenzformen werden hier aus den Sétzen im Vorgangspassiv
abgeleitet und dann mit der norwegischen Passivparaphrase iibersetzt.
Dabei wird in einigen Fiéllen auf die modale Nebenbedeutung
aufmerksam gemacht (vgl. ebd.). So wie vorher, wird auch hier keine
Erkldrung tber die Bildung dieser Konstruktionen gegeben. Im
Unterschied zu den vorherigen Passivtypen gibt es hier aber mehrere

Dinge, die den Studenten erkldrt werden sollten — wie z.B.: aus
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welchen Gliedern diese Konstruktionen bestehen, dass sie relativ
selten verwendet werden, usw. . Da man sie in dieser Publikation nicht
findet, miissen diese Informationen dann zusitzlich von dem Lehrer
geliefert werden.

Als einen weiteren Nachteil empfinde ich das, dass der Autor
bei Passivparaphrasen mit zwei modalen Komponenten nur eine dieser
Komponenten anfiihrt. Der Satz ,,Diese Arbeit ist sofort zu erledigen.
(Reiten: 1995, 265) ist hier aus dem Satz ,,Diese Arbeit muf sofort
erledigt werden. (ebd.) abgeleitet, wobei die AuBerung auch eine
potentielle Nebenbedeutung beinhalten kann.

Weiter empfinde ich negativ, dass der Autor nicht alle
Passivparaphrasen angefiihrt hat. Beim Adressatenpassiv erwédhnt er
nur das Verb ,,bekommen®, wobei man diese Passivvariante auch mit
den Verben ,erhalten und ,kriegen“ bilden kann. Was die
Passivbildung mit Hilfe von Wortbildungsmitteln betrifft, werden nur
Adjektive mit dem Suffix -bar erwédhnt, wobei man auch Adverbien,
die auf -lich und -fghig enden, verwenden kann. Die Konstruktionen
gehoren + Partizip Il und sein, stehen, geben, gehen + zu + Infinitiv
werden gar nicht erwéhnt.

Es stimmt, dass die Passivparaphrasen eine Randerscheinung
des Passivsystems bilden. Wenn sich schon der Autor entschieden hat
den Lernenden eine Passivvariante zu erklaren, sollte er alle ihre
Bedeutungen aufzdhlen. Bei der Beschreibung von den einzelnen
Passivvarianten (z.B. hier: die Wortbildungsmittel), sollte er alle
Moglichkeiten der Bildung dieser Passivparaphrase anfiihren (hier:
auch Suffixe —fdhig und —lich).

Einen groBen Fehler hat der Autor auch in den
Konstruktionen selbst gemacht. Er schreibt: ,,Die neuen Mdbel

wurden mit liefert.”“ und ,,Ich bekam die neuen Mdobel liefert.
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( Reiten: 1995, 265), obwohl das Partizip II des Verbs ,liefern
»geliefert und nicht ,,liefert* heiBt.

5 Dieser Fehler wurde in der Ausgabe aus dem Jahr 2003 beseitigt.
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6. Ubungsbuch zu der Grammatik von

Havard Reiten

Havard Reiten hat zu seiner deutschen Grammatik auch ein
Lehrbuch der Grammatikiibungen niedergeschrieben. Dem Passiv sind
acht Ubungen gewidmet, die ich jetzt analysieren werde. Gleich dem
theoretischen Teil der Grammatik {iber das Passiv beginnt er mit dem

Vorgangspassiv.

6.1. Ubung A — Transformation des Aktivs ins

Passiv

In der ersten Ubung fiilhrt der Autor Aktivsitze in
verschiedenen Tempora an und die Lernenden sollen sie ins Passiv
transformieren. Als positiv empfinde ich, dass dort nicht nur Sitze in
Prisens verwendet werden, sondern auch in anderen weniger
gebrauchten Tempora, wie z.B. Plusquamperfekt. Er vergisst auch die
Passivtransformationen mit Modalverben nicht. In dieser Ubung
kommt auch ein Satz im Konjunktiv vor, was sicher das Spektrum der
vertretenen Erscheinungen erweitert. Diese Passivbildung wurde aber
in dem theoretischen Teil nicht priasentiert und falls dieser Stoff den
Studenten nicht von dem Lehrer zusitzlich erklart wurde, dann kann
ihnen eine solche Transformation Probleme bereiten.

Auch hier ist der Gebrauch des Terms ,,Passiv* nicht ganz
einwandfrei. Man soll die Aktivsdtze ins Passiv (Vorgangspassiv)
transformieren (vgl. Reiten: 1997, 83). Eine solche Bezeichnung ist
zweldeutig. Der Lernende kann es wie eine Konkretisierung
verstehen, auf der anderen Seite kann er sie auch so verstehen, dass es
sich um die selbe Erscheinung geht, die auf zwei verschiedene Weisen

ausgedriickt werden kann.
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Alle Sitze in dieser Ubung soll man ins Vorgangspassiv
iiberfiihren. Auf der einen Seite kann es den Studenten helfen sich die
Regeln der Vorgangspassivsbildung zu systematisieren, auf der
anderen Seite kann dann der Lernende manchmal zweifeln, ob ein

Vorgangspassiv oder ein Zustandspassiv geeigneter ware.

6.2. Ubung B — Transformation des Aktivs ins

Passiv mit beibehaltener Agenangabe

Die nichste Ubung ist hnlich konzipiert, wie die erste. Auch
hier soll man aus deutschen Aktivsdtzen Passivsitze machen. Der
Autor hat wieder daran gedacht, sowohl méglichst viele Tempora, als
auch Konstruktionen mit dem Modalverb zu verwenden. Bei diesen
Transformationen soll man aber vor allem daran denken, eine richtige

Agensangabe zu benutzen.

6.3. Ubung C - Transformation der

Konstruktion sein + zu + Infinitiv ins Vorgangspassiv

In dieser Ubung wird die Konstruktion sein + zu + Infinitiv
geiibt. Man soll ihre modale Nebenbedeutung mit den Verben
,,kOnnen* oder ,,missen ausdriicken. Eine solche
Aufgabenbeschreibung ist ganz in Ordnung, weil diese
Passivparaphrase sowohl eine possessive, als auch nezessitative
Komponente beinhaltet. In seiner Grammatik erwédhnt aber Reiten
diese Konstruktion nur kurz und beschreibt nur die Nebenbedeutung
der Notwendigkeit. Deshalb ist es iiberraschend, dass er auf einmal
von den Lernenden verlangt, eine weitere Bedeutung zu kennen und
zwischen der Notwendigkeits- und der Moglichkeitskomponente zu
unterscheiden. Falls diese Problematik von dem Lehrer nicht
tiefergehender erkldrt wurde, kann hier der Lernende in

Schwierigkeiten geraten.
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64. Ubung D - Transformation der
Konstruktion sein + zu + Infinitiv entweder ins

Vorgangspassiv oder in sich lassen + Infinitiv

Auch in der nichsten Ubung wird diese Konstruktion
durchgetibt. Hier soll sie entweder durch das Vorgangspassiv mit dem
Modalverb , konnen“, oder mit einer weiteren Passivparaphrase sich
lassen + Infinitiv. Es ist positiv, dass der Autor den Studenten
beibringen will, eine Passivvariante nicht nur mit dem
Vorgangspassiv, sondern auch mit anderen Passivkonstruktionen zu
ersetzen. In dieser Ubung kommen nur Sitze mit einer modalen
Komponente der Moglichkeit vor und auf die Nebenbedeutung der
Notwendigkeit wird wieder verzichtet.

In allen diesen Ubungen sind die Sitze auf Deutsch schon
vorgegeben, dass heiflt, dass man nicht mehr testen kann, ob der
Lernende z.B. den Artikelgebrauch richtig beherrscht. Auflerdem wird

angegeben, in welche Passivform man die Sétze transformieren soll.

6.5. Ubung E Ubersetzung Norwegisch —
Deutsch

Erst in der fiinften Ubung werden norwegische Sitze
aufgefiihrt. Hier wird auch nicht gesagt, in welche Passivvariante man
die Sétze transformieren soll. Es ist richtig, dass die Studenten darauf
aufmerksam gemacht werden, dass es sich nicht in jeder Konstruktion

bli + Partizip I um ein Vorgangspassiv handelt.

6.6. Ubung F — Transformation des bekommen-

Passivs ins Aktiv und Vorgangspassiv

Die sechste Ubung behandelt das bekommen-Passiv und man

soll wieder deutsche Sitze transformieren. Gleich der Grammatik,
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wird nur das Verb ,,bekommen verwendet und auf die anderen
Verben, die das Adressatenpassiv bilden konnen (erhalten, kriegen),

wird verzichtet,

6.7. Ubung G — Ubersetzung Norwegisch —

Deutsch
Gleich wie die Ubung E ist auch die siebte Ubung gestaltet.

Man soll die norwegischen Sétze ins Deutsche iiberfithren. Hier wird
darauf hingewiesen, dass Sitze mit dem Hilfsverb sein (vare) nicht
automatisch mit einem Zustandspassiv zu iibersetzen sind.

Es ist positiv, dass der Autor auch eine Ubung auffiihrt, in der
die Studenten selbst die richtigen Worter finden oder iiber den Artikel
nachdenken miissen. Der Autor hédtte es noch damit verbessern
konnen, dass er die Vorgangspassiv und die Zustandspassiviibung
nicht getrennt hétte. Die Lernenden hétten dariiber nachdenken

miissen, welche Passivform geeignet ist.

6.8. Ubung G — Ubersetzung Norwegisch —
Deutsch

Die letzte Ubung ist wieder eine Ubersetzung aus dem
Norwegischen ins Deutsche. Hier werden Erscheinungen ausgesucht,
die in den beiden Sprachen unterschiedlich sind — das komplexe
Passiv oder der unterschiedliche Gebrauch des unbestimmten
Pronomens es gegeniiber dem Pronomen det. Auch in dieser Ubung
kann man eine Erscheinung finden, die vorher in der Grammatik nicht
beschrieben worden ist - es werden ndmlich auch Sétze mit dem s-

Passiv angefiihrt.
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6.9. Zusammenfassung

Zum Uben des deutschen Passivs hat Havard Reiten vor allem
Aufgaben gewdhlt, in denen der Lernende Aktivsdtze ins Passiv
transformieren soll. Positiv an dieser Wahl ist, dass man nur die
Passivkenntnisse iberpriift, auf der anderen Seite werden andere
mogliche Schwichen des Schiilers — z.B. unrichtiger Artikelgebrauch
— nicht entdeckt.

Fast in allen Ubungen wird nur eine Erscheinung, die in der
Aufgabenbeschreibung definiert ist, geilibt. Es stimmt zwar, dass ein
solches Vorgehen dem Lernenden bei der Systematisierung der
Passivregeln helfen kann, der Lernende jedoch muss nicht unbedingt
im Stande sein zwischen diesen zwei Passivtypen wihlen zu kOnnen.
Der Lehrer aber muss nicht ein richtiges Bild von den
Deutschkenntnissen des Lernenden bekommen, da das Aufstellen
solcher Sitze nach einer Weile nur noch automatisiert werden kann.
Als negativ empfinde ich, dass der Autor das Vorgangspassiv und das
Zustandspassiv nicht gleichzeitig ibt.

In der letzten Ubung, in der man norwegische Sitze ins
Deutsch iibersetzen soll, werden die wichtigsten Unterschiede
zwischen den Passivsystemen geiibt.

Uberraschend ist, dass hier auch grammatische Erscheinungen
geiibt werden, die im Grammatikbuch nicht erwdhnt werden. Dies
kann der Student ohne eine zusétzliche Hilfe des Lehrers nicht 16sen.

Es ist schade, dass der Autor die Ubungen ziemlich monoton
konzipiert. Es geht entweder um Ubersetzungen  oder
Transformationen der vorgegebenen Sitze. Es stimmt zwar, dass es
sich um ein Lehrbuch fiir die Erwachsenen handelt, dies bedeutet aber
nicht, dass man keine Aufgaben, die die Kreativitit fordern
gebrauchen kann. Man kann die Studenten einen spannenden oder
lustigen Zeitungsartikel (natlirlich im Passiv) schreiben lassen. Weiter

kénnten sie ein Gesetz vorschlagen. Um ihnen zu zeigen, dass das
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Passiv in der Praxis niitzlich ist, kénnen sie eine Einleitung in eine
wissenschaftliche Arbeit verfassen. Natiirlich handelt es sich in diesen
von mir vorgeschlagenen Féllen um Aufgaben, die nicht nach einem
Schliissel kontrolliert werden kénnen und mit der Korrektur muss der
Lehrer helfen. Sie machen aber das Uben spannender und das Passiv
lebendiger.

Eine erfolgreiche Losung der Ubungen bedeutet noch nicht
automatisch, dass die Lernenden die entsprechende Problematik im
Griff haben. Der Lehrer sollte weiterhin iiberpriifen, ob die Studenten
das Passiv auch nach dem Durchiiben richtig verwenden und
kontrollieren ob sie es iiberhaupt verwenden, oder eher versuchen es
mit anderen Konstruktionen umzuschreiben — man neigt némlich die

Benutzung der Formen, deren man sich nicht sicher ist, umzugehen.
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7. Analyse der Satze

Die Problematik im Gebrauch des Passivs ldsst sich nicht nur
auf die Kenntnisse tiber die Konstruktionen werden + Partizip II und
sein + Partizip II, des Anschlusses der Agensangabe und die
Kenntnisse dariiber, wann man das Passiv verwenden soll oder kann,
reduzieren. Das Passiv ist eine komplexe grammatische Erscheinung,
bei der auch andere Regeln — die nicht direkt mit der Passivbildung,
sondern mit anderen grammatischen Erscheinungen zusammenhéngen
— eingehalten werden miissen, um einen korrekten Satz zu bilden.
Auch Sitze, in denen das Hilfsverb und Partizip II in der richtigen
Form stehen, k6nnen ndmlich unkorrekt sein. Wie im weiteren zu
sehen sein wird, sind AuBerungen, die wegen unrichtig gebrauchtem
Hilfsverb, Partizip oder Agensangabe falsch sind, bilden nur ein
kleines Teil der analysierten Sitze.

In dieser Analyse werde ich aus einer Liste von Sétzen, die in

der Arbeit von Ingvild Beg (1979) verdffentlicht war, ausgehen.

7.1. Die am hiufigsten vorkommenden Fehler sind Fehler in

der Lexik. Der Student wihlt ein unrichtiges Verbprifix, ein falsches

Verb oder ein anderes Wort, was die Bedeutung des Satzes verdndert.
1. Weil die Studienplitze von der ZVS geteilt werden, ...
2. Auflerdem wurde ja auch viel Reklame gemacht.
In dem ersten Satz hat man ein falsches Prifix benutzt und

(13

statt dem Prifix ,,ver- “ wurde ,,ge-,, gewahlt. Dieser Fehler ist
interessant, weil der Student ein falsches Priafix verwendete, trotzdem,
dass ,,verteilen* auf Norwegisch ,,fordele” heif3t, und das Préfix also
etymologisch verwandt ist. Es kann damit zusammen hingen, dass der
Student dieses Verb als zu dhnlich der Muttersprache angesehen hat,

und deshalb dachte, dass sich das Verb mehr unterscheiden muss (vgl.
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Hansen: 1981, 54). In dem zweiten Satz hat der Lernende ein

norwegisches Wort ,,Reklame* verwendet.

7.2. Der zweite oft gemachte Fehler ist ein fehlerhafter

Gebrauch der Pripositionen. Die Passivkonstruktion selbst ist in
beiden Sitzen korrekt, trotzdem sind folgende AuBerungen nicht

einwandfrei.

3. ... ihre Kinder wurden mehr und mehr zu polnischen Verhdltnissen
gewohnt,

4. Und in einigen Schulen wird es ganz einfach in einigen Féchern nicht
unterrichtet,

Wie es Satz 3 zeigt, kann diese Unkorrektheit auch eine
falsche Kasusauswahl beeinflussen. Dieser Fehler wird oft von der
Interferenz — entweder aus der Muttersprache oder aus einer anderen
Zielsprache — verursacht. Dem ist so im Satz 3. ,,Sich gew6hnen an*
heifit auf Norwegisch ,bli vant til“, und ,.til“ bedeutet ,,zu*“. Die
Ursache des Fehlers im Satz 4°° ist anderswo zu suchen. ,»An der
Schule* sagt hei3t auf norwegisch ,,pa skolen, wobei ,,p&d*“ die gleiche
Bedeutung wie die deutsche Praposition ,,an“ hat. Um einen Einfluss
aus dem Englischen kann es auch nicht gehen, da in dieser Sprache
die Préposition ,,at“ gebraucht wird, die mit ,,in“ nicht identisch ist.
Also liegt der Grund wahrscheinlich im Deutschen selbst. Man sagt
namlich ,,in der Arbeit muss man viel arbeiten, ,,im Museum sind
viele Bilder* usw., obwohl man nicht an den Ort selbst, sondern an die
Institution denkt. Aus diesem Grund kann es zu solchen

Ubergeneralisierungen wie im Satz 4 kommen.

7.3. Einer der fiir Nicht-Muttersprachler schwierigsten

Bereiche der deutschen Grammatik ist der Artikelgebrauch. Dass

% Dieser Satz kénnte auch grammatisch korrekt sein, da wiirde er aber bedeuten, dass nicht
in der Schule sondern an einem anderen Ort nicht unterrichtet wird. Da man aber nicht die
Schule als ein Ort, sondern als eine Institution auszudriicken beabsichtigte, kann dieser Satz
die Kommunikation verhindern, und wird deshalb als unkorrekt betrachtet.
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dem so ist beweisen auch die Fehler in den analysierten Sitzen. Man
kann sowohl AuBerungen, in denen man den Artikel vergessen hat, als
auch Aussagen, in denen ein unkorrekter Artikel benutzt wurde
finden.

5.[...] sondern sie [die Leute] werden von dem Polizei regiert.

6. Die Gesetz ist spater erweitert worden.

7.[...] der Verbot wird sozusagen nur auf Sozialisten und Kommunisten

praktisiert,-

Im ersten Satz handelt es sich um einen klaren negativen
Transfer der Muttersprache, weil im Norwegischen alle Substantive,
die auf ,,-ei“ enden, Neutra sind. Den Fehler im Satz 6 kann man nicht
mehr mit dem Einfluss des Norwegischen erkldren, und man kann
nicht eindeutig sagen, weshalb er entstanden ist. Ein méglicher Grund
dafiir ist, dass ein Synonym des Wortes ,,Gesetz*“ — die Regel — ein
Femininum ist. Im Satz 7 wurde der Artikel ausgelassen, auch wenn er
an dieser Stelle notwendig ist. Dies sind zwar manifeste Fehler, jedoch
gibt es nur wenige Worter, die bei der Verdnderung des Artikels die
Wortbedeutung dndern, und solche Fehler beeinflussen selten den
Kommunikationsgang.

Die oben genannten Fehler sind mit dem Passiv nicht eng
verbunden und sagen nichts dariiber aus, ob der Lernende die
Passivproblematik richtig beherrscht. Die Fehler, die ich weiter
beschreiben werde, hingen mit dem Passivsystem schon néher

zusammen.

7.4. Oft vorkommende Fehler entstehen deshalb, weil das

Norwegische — im Unterschied zum Deutschen — keine Kasussprache
ist. Die folgenden Beispiele beweisen, dass es den norwegischen
Lernern Probleme bereiten kann, richtig zu ,.entschliisseln®, in

welchem Kasus das Substantiv stehen soll.

8. Wer auf die schiefe Bahn geraten ist, soll die Chance haben, durch

sinnvoller Arbeit und méglichen Charakterbau resozialisiert zu werden.
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In diesem Fall sollte es fiir die norwegischen Studenten nicht
problematisch sein, den richtigen Kasus zu erkennen, da sich die
Préposition ,,durch® nur mit dem Akkusativ verbindet. Diesen Fehler
kann man mit einer zusitzlichen Erklarung der Eigenschaften der
Préposition ,,durch® relativ einfach beseitigen.

Trotz der Tatsache, dass die Regel, dass man nach dem
Fragewort ,,Wohin?“ immer ein Substantiv im Akkusativ und nach
,Wo?“ immer Dativ verwendet, klar ist, werden auch auf in diesem
Bereich Fehler gemacht.

9. Sie werden vor einem Gesetz gestellt.
10. Am Nachmittag wird das Kind auf der Strasse gesandt, um dort zu
spielen.

Die Ursache von solchen Fehlern liegt wahrscheinlich darin,
dass das Norwegische zwischen diesen zwei Moglichkeiten nicht
unterscheidet und nur mit dem Wort ,hvor?“ fragt. Da diese
grammatische Unterscheidung auch im Englischen nicht vorkommt,
kann sie fiir die Studenten ganz neu sein. Da es sich aber um eine
regelmaBige Erscheinung handelt, sollten solche Fehler nach einer
zusdtzlichen Erkldrung leicht zu beseitigen sein. Auch nach solchen
Fehlern bleiben diese Aussagen fir den Kommunikationspartner
relativ leicht verstindlich und miissen die Konversation nicht
beeinflussen.

Ein falsch gebrauchter Kasus kann aber die Satzbedeutung
vollig verdndern und es dem Kommunikationspartner unmdglich
machen, die AuBerung richtig zu verstehen. Man kann es an folgenden

Satzen veranschaulichen:
11. Wenn aber einem Lokomotivfuhrer seine Arbeit entlassen wird.
12. Den Menschen sind verschiedene Lagen und Regelungen

untergeordnet.

13. Vielen Arbeitern wurde gekiindigt.

Die falsche Konstruktion in Satz 11 konnte zwar auch deshalb

entstehen, weil sie der Student nach dem Paradigma des Verbs
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,,nehmen* bilden wollte. Eine andere mégliche Erklarung des Fehlers
ist, dass er wegen ungeniigenden Kenntnissen des Kasussystems
entstanden ist. Die Bedeutung der Satzglieder hdngt im Norwegischen
von der Wortstellung im Satz ab. An der ersten Stelle steht im
Normalfall das Subjekt und das Objekt kommt erst weiter hinten im
Satz. Dies kénnen die Studenten dann auch auf die Bildung von
Passivsdtzen im Deutschen iibertragen. Dann denken sie, dass jedes
Satzglied, das auf der ersten Stelle steht, automatisch das Subjekt
ausdriickt und beachten nicht, in welchem Kasus das Subjekt steht.
Dieser negative Transfer aus der Muttersprache ist schwieriger zu
beseitigen, da es von den Studenten verlangt, nicht nur das Subjekt
und Objekt richtig zu erkennen, sondern auch korrekten Kasus,
Artikel und korrekte Deklinationssuffixe zu gebrauchen. Es geht aber
wieder um eine Regel ohne Ausnahmen, was dem Student den

Lernprozess vereinfachen kann.

7.5. Ein weiteres Grammatikgebiet, in dem sich die zwei

Sprachen unterscheiden, ist das Paradigma des Verbs, die im
Norwegischen viel einfacher ist, und es den Norwegern komplizierter

macht, die Kongruenz einzuhalten.
14, und das Taschengeld auf eine andere Weise verschafft werden wird.
15. In den Schulen und an den Universitdten wurdern der Unterricht
padagogisch geandert.
16. Die menschlichen Rechte und die menschliche Freiheit ist durch

diesen Gesetz zerstort worden.

Diese Fehler sind manifest, also einfach zu entdecken. Ihre
Ursache ist aber nicht eindeutig zu bestimmen. Sie kdnnen entstehen,
weil der Student die Konjugationssuffixe des Verbs nicht richtig
kennt, oder auch, weil er nicht richtig erkannt hat, in welchem
Numerus das Subjekt steht.

Im Satz 14 hat der Lernende wahrscheinlich deshalb einen

Fehler begangen, weil das Wort ,,Taschengeld“ auf Norwegisch
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,2Jommepenger* heifit und nur eine Pluralform hat. Im Satz 15 wurde
vermutlich deshalb die Pluralform des Verbs gewdhlt, weil
unmittelbar vor dem Verb ein Substantiv im Plural steht. Da es sich
aber nicht um ein Subjekt, sondern um ein Pripositionalobjekt
handelt, wird der Numerus nicht von ihm regiert. Im Satz 16 wurde
nicht beriicksichtigt, dass das Subjekt nicht nur aus dem Substantiv,
das unmittelbar voran dem Verb steht, sondern aus zwei Hauptwortern
besteht und deshalb im Plural sein muss.

Trotzdem, dass diese AuBerungen unkorrekt sind, sind sie
selten kommunikationshemmend und in einem Gesprich sogar
tiberhdrt werden kénnen.

Diese zwei Fehlertypen — unkorrekte Wahl des Kasus und
Kongruenzfehler —hdngen ndher mit dem Passivsystem zusammen,
und es ist wiinschenswert bei der Erkldrung des Passivs auf ihre
mogliche Entstehung aufmerksam zu machen. Der Lehrer sollte sie
beim Korrigieren negativ bewerten, und sie nicht iibersehen, nur weil

sie zu einer anderen Problematik gehoéren.

7.6. Fehler, die direkt mit dem Passiv zusammen hingen

waren selten. Dies beweist, dass dieses Genus Verbi schon im
Unterricht behandelt war, und dass das deutsche Passivsystem —
wahrscheinlich dank seiner RegelméBigkeit und Ahnlichkeit mit dem
Norwegischen — ohne gréflere Probleme auswendig gelernt werden
kann. Die doch vorkommenden Fehler hatten mehrere Ursachen. Der

Fehler im folgenden Satz:
17. Noch wichtiger sind die vielen Schlepplifte, Gondelbahnen, und
Zahnradbahnen, die konstruiert geworden sind.

ist ein innensprachlicher Fehler und héngt damit zusammen,
dass die Form des Hilfsverbs ,werden“ im Perfekt und
Plusquamperfekt nicht mit der ,,regulédren” Form des Partizips II des

Verbs ,,werden® gleich ist. Auch, dass diese Erscheinung verwirrend
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sein kann, ist sie regelmifig, was einem einfacheren Erinnern helfen
kann. Auch trotz dieses Fehlers ist die AuBerung verstindlich.

Dieser Fehler kann aber auch umgekehrt vorkommen. Der
Lernende kann eine falsche Partizipform des bedeutungstragenden

Verbs bilden.

18. Es scheint unverstdndlich, wenn ein Lokomotivfilhrer wegen
Mitgliedschaft in der KPD fiir ungeeignet Aalten wird.

Der Student hat — wahrscheinlich wegen dem davor stehenden
Adjektiv, das an das Partizip II erinnert — vergessen, aus dem Infinitiv
ein Partizip II zu bilden. Es ist zwar immer noch verstdndlich, was
man mit dem Satz beabsichtigte zu sagen, geht es um einen Fehler,
den die Lerner nicht mehr machen sollten. Es kann aber sein, dass es

der Student im Stande sein wird, ihn selbst zu korrigieren.

7.7. Ein weiterer Fehler, der direkt mit der Passivbildung

zusammen héngt ist der Tempusgebrauch. Man kann Beispiele
finden, in denen Prdsensform auch dort gebraucht wird, wo eine

Vergangenheitsform besser wére.
19. Im anderen Strafvollzug, der bisher nur in wenigen deutschen Stadten
ausgefiihrt wird, ...

Da in diesem Satz ein Temporaladverb ,,bisher” steht, das
eindeutig die Vergangenheit bezeichnet, ist hier die Priasensform des
Verbs unkorrekt. Diese Fehler hingen wahrscheinlich damit
zusammen, dass die Prdsensform am héufigsten verwendet wird und
deshalb zu ihr die Lernenden ,,automatisch* greifen. Man kann sie als
Ubergeneralisierungen bezeichnen. Da solche Ungenauigkeiten die
Bedeutung der AuBerung verindern koénnen, kann sie die

Verstiandlichkeit der Kommunikation beeinflussen.

7.8. Manchmal haben die Studenten einen falschen Modus

gewdhlt. Satz 20 beginnt mit dem Konjunktiv, und da es sich um einen
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irrealen Konditionalsatz handelt, sollte auch das Verb des Nebensatzes
im Konjunktiv und nicht im Indikativ stehen. Dieser Fehler kam aber

nur vereinzelt vor.
20. Sie konnten die besten Weltblirger werden, wenn ihnen nur etwas

Hilfe geleistet wurde.

7.9. Ein weiterer Fehler, den die Studenten gemacht haben,

ist, dass sie zwar richtig erkannt haben, dass der Satz im Passiv stehen
soll, aber einen falschen Typ des Passivs wahlten. In einigen Sitzen
wurde ndmlich das Zustandspassiv benutzt, auch wenn dort das

Vorgangspassiv geeigneter wire.
21. Die Griindung der neuen Partei war vom Bundestag gestattet.
22. Bis jetzt sind nur Linksradikale vom Erlass betroffen.

23. Die Fehler sind nicht von den Eltern bewusst gemacht.

Dies kann sowohl mit einem ungeniigenden Beherrschen des
Passivs, als auch damit, dass der Lernende das Verb ,,geworden*
vergessen hat, zusammenhéngen. Eine mogliche Erklarung bieten aber
auch die Abweichungen in den Passivsystemen in diesen zwei
Sprachen. Im Norwegischen kann man in einigen Féllen das fiir das
Vorgangspassiv bestimmte Hilfsverb ,,bli" mit dem Hilfsverb des
Zustandspassivs ,,vere™ austauschen”’” und es kann zu solchem
negativen Transfer, wie in den Séitzen oben kommen. Trotzdem, dass
diese Sdtze immer noch verstdndlich sind, sollte jeder Lehrer die
norwegischen Studenten darauf aufmerksam machen, dass man im
Deutschen im Vorgangspassiv nur das Hilfsverb ,,werden“ und im

Zustandspassiv nur das Verb ,,sein“ benutzen kann.

7.10. Damit hingt zusammen ein weiterer Fehler. In den

Beispielen unten wird zwar das Passiv richtig gebildet, da dort aber

*7 vgl. Kapitel iiber die Unterschiede zwischen dem deutschen und norwegischen Passiv
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eine Aktivform geeigneter wire, sind diese AuBerungen nicht

einwandsfrei.
24. Sie waren in Gesellschaftsfragen orientiert.
25. Heute ist die Situation gedndert.
26. Die Olympischen Winterspiele wurden von Osterreich in Innsbruck
arrangiert.

27. Dann wird der Horsaal entvolkert werden.

Sdtze wie ,,Sie orientieren sich in den gesellschaftlichen
Fragen.“ oder ,Heute hat sich die Situation verdndert.“ klingt
natiirlicher. Man kann nicht eindeutig bestimmen, weshalb die
Studenten auch dort zum Passiv greifen, wo ein Satz im Aktiv besser
wire. Es kann damit zusammen héngen, dass die Passivproblematik
erst kurz zuvor besprochen worden war, oder damit, dass die
Lernenden das Gefiihl hatten, dass das Passiv wissenschaftlicher — und
deshalb auch ,richtiger — ist. Auch wenn diese Sétze zu konstruiert
wirken, sind sie ohne weiteres verstiandlich. Es stimmt zwar, dass der
Satz 27 schon schwieriger zu verstehen ist, dies hangt aber nicht mit
dem unrichtigen Genus, sondern mit dem falsch gewihlten Verb

zusammen.

7.11. In den analysierten Sdtzen konnte man noch andere

Fehler bemerken. Diese héngten aber nicht direkt mit dem
Passivsystem zusammen. Die orthographischen Fehlern in

folgenden Sitzen
28. Dass ein gutes Zuhause die beste Stiitze fiir einen jugendlichen ist,
kann wohl nicht bestritten werden.

29. Die Universitdten miissen in einem Gewissen Grad ausgebaut werden.

sind zwar manifest, verhindern aber auf keinen Fall die
Kommunikation. Der erste ist wahrscheinlich deshalb entstanden, weil
das Schreiben der Substantive mit einem GroBbuchstaben, das im
Deutsch obligatorisch ist, im Norwegischen nicht gilt. Weiter kann es

damit zusammenhédngen, dass dic Form des Substantivs an das
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Adjektiv erinnert. Zu dem zweiten Fehler kam es wahrscheinlich

deshalb, weil es ein gleich geschriebenes Substantiv gibt.

7.12. Zusammenfassung

Wie ich gezeigt habe kann man in den analysierten Sétzen
sowohl Fehler, die dem Regelsystem des deutschen Passivs nicht
entsprechen, als auch solche (z.B. lexikalische Fehler), die mit dem
Passivsystem gar nicht zusammenhangen, finden. Die zweitgenannten
Fehler kommen noch hdufiger vor, als diejenigen, die wegen dem
Nichtbeherrschen der Passivregeln entstanden sind. Solche Fehler
konnen die Kommunikation negativer beeinflussen, als die Verstofie
gegen das Passivsystem.

Die Studenten beherrschen die Regeln fiir das deutsche Passiv
gut, und eventuelle unkorrekte Sédtze bleiben fiir den
Kommunikationspartner immer noch verstindlich, auch wenn sie
gegen das Regelsystem verstof3en.

Nicht alle Fehler kann man anhand des negativen Transfers
aus der Muttersprache oder einer anderen Sprache erklaren. In solchen
Fillen sollte der Lehrer versuchen herauszufinden, ob es sich um
zuféllige oder regelméBige Fehler handelt. Im Falle der zufilligen
Fehler ist die Ursache der Fehlleistung echer Miidigkeit als ein
ungeniigendes Beherrschen der Grammatikregeln. Falls es sich aber
um systematische Fehler handelt, sollte der Lehrer versuchen, den
Grammatikstoff nochmals zu erkldren und die Fehlerursache zu

finden.
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8. Zusammenfassung

In meiner Diplomarbeit habe ich das deutsche und das
norwegische Passiv verglichen. Ich habe festgestellt, in welchen
Teilen der Grammatik die Bildungsweise des Passivs in beiden
Sprachen gleich ist, und wo Abweichungen zu finden sind, die
norwegischen Studenten Probleme bereiten kénnten.

Am Anfang meiner Arbeit habe ich die Ziele des
Fremdsprachenunterrichts aufgezéhlt, die Schulsysteme in Norwegen
und in Tschechien verglichen und auf die fiir den
Fremdsprachenunterricht daraus folgenden Resultate aufmerksam
gemacht. Zu diesen Resultaten gehdren z.B. Alter der Studenten oder
dass man in Norwegen ein Studium wahlen kann, dass kiirzer dauert
als in Tschechien.

Als Nichstes habe ich festgestellt, dass der Begriff des
Fehlers keine eindeutige Definition hat und mehrere Ursachen haben
kann. Das am haufigsten verwendete Kriterium, das auch bei der
Beurteilung der Richtigkeit von Passivsdtzen von Bedeutung ist, ist
das Kriterium der Korrektheit. Als Vorbild der Korrektheit dienen vor
allem Grammatiken und Lehrbiicher der Zielsprache. Beim Vergleich
der Duden-Grammatik (1998) mit der Grammatik von Helbig/Buscha
(1999) habe ich festgestellt, dass sie sich in mehreren Punkten
(Anschluss der Agensangabe beim zweigliedrigen Vorgangspassiv der
monovalenten intransitiven Verben mit bestimmt-personlichem
Agens, Darstellung des Zustandspassivs, Gebrauch der Prapositionen
beim Anschluss der Agensangabe) widersprechen. Daraus folgt, dass
auch die Grammatiken nicht als ein Garant der Fehlerfreiheit dienen
koénnen.

Als ein weiteres Fehlerkriterium wird die Verstindlichkeit

verwendet. Wie ich in der Analyse der Sitze gezeigt habe, muss die
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Ursache des fehlerhaften Satzes nicht mit den Passivregeln im
Zusammenhang stehen, was aber den Satz missverstandlicher machen
kann, als Versto3e gegen die Regeln der Passivbildung. Das Kriterium
der Angemessenheit hat noch weniger Beriihrungspunkte mit der
Grammatik als das Kriterium der Verstidndlichkeit, und kann den
Lernenden nicht auf einmal beigebracht werden, sondern muss
schrittweise im Unterricht erkldrt werden. Mit dem Unterricht sind
folgende Kriterien eng verbunden — die unterrichtsabhingigen
Kriterien und die Lernbezogenheit.

Die Fehler werden in verschiedene Klassen eingeteilt — je
nach dem, ob man von der Form her erkennen kann, dass die
AuBerung fehlerhaft ist (die manifesten und latenten Fehler), in
welcher Phase des Aneignungsprozesses sie  vorkommen
(prisystematische, systematische und postsystematische Fehler) oder
zu welchem Bereich der Sprache sie gehoren. Eine weitere
Moglichkeit ist die Fehler nach ihrer Ursache (Interferenz, Zielsprache
selbst, Kommunikations- und Lernstrategien, soziokulturelle und
individuelle Faktoren und der Ubungstransfer) einzuteilen. Ich habe
diese Klassen ndher beschrieben und sie an Beispielen aus dem
Passivbereich verdeutlicht.

Im ndchsten Punkt habe ich das deutsche und das norwegische
Passiv analysiert. Ich habe die Darstellung in den deutschen
Grammatiken beschrieben und auf einige Widerspriiche in diesen
Grammatiken hingewiesen, Weiter habe ich das Passiv der beiden
Sprachen verglichen und festgestellt, dass das Norwegische iiber
einige Formen (das komplexe Passiv und das synthetische s-Passiv)
verfiigt, die im Deutschen keine Entsprechung haben. Dagegen hat das
Deutsche zwei Pripositionen (,,von“ und ,,durch®) mit denen die
Agensangabe angeschlossen werden kann. Das Norwegische kennt
zwar auch zwei Prépositionen, die die Agensangabe einschlielen

kénnen (av und gjennom), verwendet aber vorwiegend nur die
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Praposition av. Sowohl das Deutsche als auch das Norwegische kann
taiterabgewandte  Blickrichtung auch mit Passiv-Paraphrasen
ausdriicken. Diese Konkurrenzformen des Passivs konnen in beiden
Sprachen eine zusitzliche modale Nebenbedeutung haben. Obwohl
sich diese Passivvarianten im Deutschen und im Norwegischen
entsprechen, werden sie im Norwegischen eher selten verwendet und
anders (meistens mit dem Vorgangspassiv/Zustandspassiv und dem
Modalverb) ausgedriickt. Ein weiterer Unterschied zwischen dem
Deutschen und dem Norwegischen ist der Gebrauch des Vorgangs-
und des Zustandspassivs. Im Deutschen hat jedes dieser zwei Passive
eigene Bedeutung und es wird strikt zwischen ihnen unterschieden. Im
Norwegischen kann man statt des Hilfsverbs b/i, mit dem das
Vorgangspassiv gebildet wird, das Hilfsverb des Zustandspassivs veere
verwenden, ohne dass sich die Bedeutung der AuBerung verindert. Ich
habe auch auf andere grammatische Unterschiede (das
unterschiedliche Kasussystem, das ungleiche Paradigma des Verbs,
die Bildung des unpersdnlichen Passivs und Ausrahmung im
Deutschen), die die Bildung des Passivs im Deutschen und im
Norwegischen beeinflussen kénnen, hingewiesen.

Danach habe ich die fiir Norweger bestimmte 7ysk
grammatikk von Havard Reiten (1995) untersucht. Ich habe
festgestellt, dass seine Grammatik die Studenten dazu bringt, liber der
prasentierten Stoff aktiv nachzudenken. Sie hat aber auch mehrere
Nachteile. Als Erstes wird die Terminologie nicht eingehalten und die
Begriffe ,,Passiv* und ,,Vorgangspassiv®® synonym verwendet. Ein
weiterer Fehler ist, dass er das ,bleiben-Passiv als einen
selbststdndigen Typ des Passivs — und nicht als eine Passiv-Paraphrase
— beschreibt. Bei der Aufzidhlung der Konkurrenzformen des Passivs
werden nicht alle Méglichkeiten genannt und ihre méglichen modalen

Komponenten werden ungeniigend erkldrt. Weiter ist festzustellen,
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dass der Autor eine iibersichtlichere Darstellungsweise (Tabellen
usw.) wihlen und auch andere Modi als Indikativ erwéhnen kdnnte

Im nachsten Schritt habe ich das zu dieser Grammatik
erschienene Ubungsbuch (1997) analysiert. Als positiv betrachtete ich,
dass dieses Ubungsbuch genauso wie die Grammatik konzipiert ist,
und der Student sich leicht darin orientieren kann. So wie in der Tysk
Grammatikk (1995), war auch hier die Terminologie nicht ganz
korrekt gebraucht und man hat den Term ,Passiv auch statt des
Terms ,,Vorgangspassiv® verwendet. Als ein weiterer Nachteil
empfinde ich, dass die Ubungen hier so konzipiert sind, dass fast
immer nur eine Passivvariante geiibt wird. In einigen Ubungen werden
bei der Losung der Ubungen auch solche Kenntnisse von den
Studenten verlangt, die im Grammatikbuch nicht erklart waren. Alle
Ubungen sind gleich konzipiert — der Student soll entweder etwas
transformieren oder iibersetzen. Da in keiner der Ubungen Kreativitit
der Studenten gefordert wird, habe ich einige Vorschlige gemacht,
wie man die Ubungen konzipieren kénnte, um die Phantasie der
Studenten miteinzubeziehen.

Im letzten Kapitel habe ich fehlerhafte Passivsdtze von
norwegischen Studenten analysiert. Fin Teil der Fehler hing direkt mit
den Regeln des deutschen und norwegischen Passivs zusammen. Es
handelt sich sowohl um die von der Zielsprache verursachten Fehler
(Gebrauch eines falschen Partizips II des Verbs ,,werden®), als auch
um Interferenzfehler (ein falsch gewédhiter Kasus oder nicht
eingehaltene Kongruenz). Viel hdufiger kamen Fehler vor, die nicht
direkt mit den Passivregeln zusammenhingen (lexikalische Fehler,
falscher Artikel- und Prépositionsgebrauch sowie orthographische
Fehler). Manchmal konnte man die Fehlerursache nicht eindeutig
bestimmen, und es gab mehrere Erklarungen, wie der Fehler entstehen
konnte. In einigen Féllen wurde das Passiv auch dort gebraucht, wo

ein Aktivsatz besser wire.
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9. Resumeé

Cielom mojej diplomovej prace je porovnanie pasivu
v nemcine a nércine, a poukdzanie na to, ako tieto zhody arozdiely
moOZu spOsobit’ problémy norskym Studentom pri tvoreni nemeckych
viet v pasive. Ked’Ze obe reci patria ku germanskym jazykom, tak sa
da predpokladat’, Ze sa ich pravidla pasivu budd vo viacerych bodoch
zhodovat’. Systémy pasivov vSak nie s totoZné Uplne - relevantné
rozdiely st tu opisané. Diplomova praca sa zaobera aj tym, ako je tato
problematika spracovand v uebniciach urenych pre norskych
Studentov. Na zéver s rozobrané konkrétne chybné vety ndrskych
Studentov germanistiky. Pri ich analyze je poukazané na ich mozna
pric¢inu, ako aj na moZnosti ich odstranenia.

Didakticka ¢ast’ diplomovej prace zacina struénym prehl'adom
hlavnych pedagogickych pristupov, ich cielov a metdd. V opise tychto
smerov je poukdzné na to, ako ich ciele ovplyvnili vyuku cudzich
jazykov a aké trendy prevladaju vo vyuke dnes.

Cesky a norsky skolsky systém sa od seba znacne lisia. Tieto
rozdiely st rozobrané v druhej kapitole. Zatial’ &o v Ceskej republike
patri germanistika k najZiadanejSim S$tudijnym odborom, je jej
popularita v Nérsku znagne niZsia a ma klesajiucu tendenciu. Daliim
rozdielom je odlisnd S$truktira Studia na univerzitich a vysokych
Skolach. Zatial' &o si v Ceskej reublike mdZe $tudent vybrat medzi
bakaldrskym a magisterskym Studiom (a niektoré Skoly ponukaju len
jeden typ), méze si noérsky Student vybrat, ¢i chce po zékladnom
dvojsemestralnom §tudiu pokracovat’ a dosiahnut’ strednu Grover.
Dalsou moZnostou je vy$tudovat magistersky program. Ten sa
v Norsku — na rozdiel od Ceskej republiky — neukonduje zévere&nou
Statnou skuskou, ale k ziskaniu diplomu staci, aby si Student splnil
vietky Studijné povinnosti a uspe$ne obhdjil diplomovu pracu. Tento

rozdiel moéZe oplyvnit' motivaciu aj znalostnii Uroveil Studentov
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germanistiky. Iny faktor, ktory pdsobi na znalostntl tiroveil §tudentov
je ten, Ze v Norsku je vek, v ktorom $tudenti zaéinaju Studovat’ na
univerzite/vysokej skole vyssi ako v Cechach. Ak tito $tudenti nemali
moznost’ praktikovat’ nemdinu, tak mdZzu hodne z poznatkov
ziskanych na strednej Skole zabudnut. Znalost S$tudentov mbZe
ovplyvnit' aj to, Ze v Norsku sa Studenti neprijimaji na zaklade
vysledkov prijimacich skasok, ale na zdklade priemeru znamok, ktory
nemusi zodpovedat znalosti nemc¢iny.

V d’alSej kapitole sa zaoberam problematikou chyb a uvadzam
kritérid, na zaklade ktorych sa da vyrok povazovat za chybny alebo
spravny. NajCastnej$im kritériom chyb je spravnost — bud’to na
zéklade systému pravidiel jazyka, alebo jazykovych noriem. Toto
pravidlo vSak nie je jednozna¢né a m6Zu ho ovplyvnit’ d’alSie faktory,
ako napriklad dialektalne rozdiely. Druhym castym kritériom
pouzivanym pri posudzovani chyb je zrozumitelnost. Ani toto
meritko nie je jednozna¢né a je do znacnej miery subjektivne. Tretim
najéastejSim kritériom je primeranost vyroku k danej situdcii.
Kritérium nesuvisi len s gramatickymi pravidlami a poukazuje na to,
ze ulohou vyuky cudzicho jazyka je aj poukazovat’ na interkultirne
rozdiely.

Chyby mdézme delit’ aj podl'a toho, ¢i sa na zéklade ich
vonkajSej formy d& jednoznacne urcit, Ze ide o chybu, alebo nie.
V prvom pripade sa jedna o chyby manifestné a v druhom o chyby
latentné. Podla toho, vktorom S§tddiu osvojovania si pravidiel
cudzieho jazyka chyby vznikaji, sa chyby delia na presystematické,
systmatické a postsystmatické. Daldim kritériom chyb je oblast
jazyka, v ktorej Student robi chyby. Inym ¢asto pouzivanym kritériom
je pri¢ina chyb. Castym doévodom chyb je interferencia — jednd sa o
negativny vplyv materského jazyka na cudzi jazyk, ktory sa Student
u¢i. Dévodom chyb vSak moze byt aj samotny cielovy jazyk — najmé

ak niektoré jeho pravilo sa priedi sinym zakonitostami v jazyku.
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Inym Castym dévodom mdZu byt aj osobné faktory ako uinava alebo
stres.

Vo Stvrtej kapitole sa venujem porovnaniu nemeckého
a nérskeho pasivu. Neméina pozné pasiv priebehovy a stavovy. Oba
tieto pasivy su analytické. Priebehovy pasiv sa skladda z minulého
pricastia a pomocného slovesa ,,werden™ a druhy typ pasivu sa tvori
pomocou minulého préatia a slovesa ,,sein“. Tieto dva druhy pasivu
nie su zamenitelné. V tejto kapitole rozoberam aj iné konStrukcie,
ktoré maja pasivny vyznam. Pri popise pravidiel nemeckého pasivu
vychadzam z gramatiky Duden (1998) a gramatiky Helbiga/Buschu
(1999). Porovnala som, ako su tieto publikacie kocipované
a poukézala na rozdiely medzi nimi a ich pripadné protireCenia (napr.
v Casti o dvojClennom priebechovom pasive monovalentnych
intranzitivnych slovies). Okrem spomenutych foriem sa da trpny rod
vnemdine opist’ aj inymi koStrukciami — tzv. parafrdzami pasivu
(napr. formou ,es ldfit sich + infinitiv®, alebo slovotvornymi
koncovkami —bar a —lich)

Aj vnoréine sa da pasiv vyjadrit’ tymito dvomi zékladnymi
spdsobmi (tzv. ,,bli-pas@’{;“ a ,,Vaere-pas%/“). Tieto dve formy sa v8ak
na rozdiel od neméinylméiu niekedy zamenit. Mimo priebehového
a stavového pasivu ma nérsky jazyk eSte jednu moZnost’ ako vyjardit
pasiv analyticky — tzv. komplexny pasiv. Uvedena forma sa vSak
pouziva zriedka. Dalsi druh pasivu, ktory nema v neméine ekvivalent,
je tzv. s-pasiv. Ide o synteticki formu pasivu, v ktorej sa k kmeiiu
slovesa pridava koncovka —s. Tak ako v nem¢ine, tak aj v norcine je
mozné vyjadrit’ pasiv inymi formami (napr. konstrukciou ,,det lar seg
+infinitiv*‘, alebo koncovkami —bar a -lig). V nor€ine sa vSak
nepouZzivaju tak €asto ako v nemcine.

V d’alSej kapitole rozoberam gramatiku nemdciny Iysk

grammatikkl od Havarda Reitena (1995). Ide o gramatiku pouZivanu

! Nemeck4 gramatika
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pri vyuke nemciny v Norsku ajednu zmdéla gramatik nemciny
pisanych po nérsky. Napriek viacerym pozitivam tejto publikdcie sa
vnej najde aj niekolko nejasnosti. Co sa tyka terminoldgie autor
zamieila pojmy ,,pasiv® a ,,priebehovy pasiv*. Po obsahovej stranke sa
d4 Reitenovej gramatike vytknit, Ze pri vymenuvani jednotlivych
formiem a vynimiek neuvadza vSetky mozné tvary (vid’ napr. d’alSie
parafrazy pasivu). Ako samostatny typ pasivu je tu uvedeny tzv.
bleiben-pasiv — pri¢om nejde o samostatny typ pasivu, ale len jeho
konkurenéni formu. Po grafickej stranke sa tejto gramatike da
vytknat® predovSetkym nedostatoéna prehladnost’” (publikécia
neobsahuje napr. tabul’ky), ktord by napomohla $tudentom s vizidlnym
typom pamite.

Ku gramatike opisanej v piatej kapitole vydal autor aj
Cvicebnicu nemeckej gramatiky (1997). Knizka je podobne
Strukturovand ako Nemeckd gramatika (1995) aje jej vhodnym
doplnkom. Aj vtejto knihe sa vSak ndjde niekolko nedokonalosti.
Jednou z nich je ta istd zdmena terminov ako v Nemeckej gramatike
(1995), ked’ autor pouziva pojem ,pasiv aj pre priebehovy pasiv.
Inym nedostatkom tejto cvicebnice je, Ze po Studentoch pri reSeni
cviéni vyzaduje aj take znalosti, ktoré neboli vysvetlené v Nemeckej
gramatike (1995), aktoré Student bez dodatoného vysvetlenia
pedagégom nemdZe ovladat. Dalsi jav, ktory sa da tejto cvicebnici
vytknut’ je, Ze v jednotlivych cviCeniach sa precvicuje stile len jeden
gramaticky jav. Je sice pravda, Ze to Studentom na jendej strane moze
pomdct utriedit’ si poznatky o pasive, na druhej strane to mdze viest
k automatickému vypliianiu cvideni a nenuti $tudenta volit medzi
jednotlivymi druhmi pasivu. RieSenie cviceni je celkovo mechanické a
nevyZaduje velka kreativitu, ¢o je rozhodne S$koda, pretoze to, Ze
cviCebnica je urfend pre vysokoskolskych Studentov eSte neznamena,

Ze nemdze byt zdbavnd a hrava.
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V poslednej kapitole analyzujem chyby, ktoré urobili nérski
Studenti pri tvoreni nemeckych viet v pasive. Pri ich rozbore som
zistila, Ze najCastejSie sa vyskytujice chyby nesuvisia priamo
s pravidlami nemeckého pasivu - jednd sa o chyby v lexike. Tento
druh chyb moZe Gplne zmenit' vyznam vyroku — pri¢om si to nemusi
vS§imnut' ani Student, ani komunikaény partner. Odstranenie tohoto
typu chyb je komplikované, kedZe neexistuje nejaké jedno pravidlo,
ktoré by tieto chyby odstranilo, a je na Studentovi, aby sa slovi¢ka
spravne naudil. DalSou &asto sa vyskytujucou chybou je pouZitenie
nespravneho ¢lenu alebo predlozky. Tieto omyly suvisia s lexikalnymi
chybami a je na $tudentovi, aby sa naucil slovnu zasobu spravne.

Chyby, ktoré suvisia s pravidlami pasivu sa nevyskytovali az
tak Casto ako predchadzajuce chyby. Norskym Studentom spdsobovalo
problémy hlavne dodrZanie spravneho padu podstatnych mien. Pad
substantiva v nem¢ine obsahuje informdciu o tom, ¢i je dané podstatné
meno subjekt, alebo objekt. V ndr¢ine je tato informacia vyjadrena
slovosledom, preto je pre noérskeho Studenta padovy systém
komplikovany. Takyto druh chyb modZe zmenit vyznam vyroku
a ovplyvnit’ komunikaciu.

Dalsia Gasto sa objavujuca chyba bolo nedodrZanie kongruencie
subjekt-sloveso. Norski Studenti maji  stymto gramatickym
problémom problemy hlavne preto, Ze v norine ma sloveso vo
vSetkych osobach rovnaku koncovku — a to neplati len pre pasiv.

Jednou z chyb bolo aj pouZitie nesprdvneho tvaru minulého
pri¢astia od slovesa ,,werden“. Sloveso —ak je plnovyznamové- mé
tvar priCastia ,,geworden®, ale v trpnom rode len ,,werden®.

Studenti v niektorych pripadoch pouZili namiesto priebehového
pasivu pasiv stavovy.ISlo o negativny transfer z norciny, kde su tieto
dve formy niekedy zameniteIné. Niekedy bol pouZity pasiv aj
v pripade, kedy by bol lepsi aktiv. Tieto chyby vSak nemaju vplyv na

zrozumitel'nost’ vyroku a nenarti$aju priebeh komunikécie.
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10. Abstract

Aim of this study is to compare Norwegian and German
passive voice and to describe problems that Norwegian students can
have when acquiring German passive voice. The rules how to form
passive voice in Norwegian and German are similar due to the fact
that these languages are related. In both languages there exists two
kinds of analytical passive voice — one is based on constructions with
a verb “werden”/”bli” and the other with a verb “sein”/”vare”. In
addition, there are two more kinds of passive-voice in Norwegian — a
complex passive voice and a synthetic s-passive. Both in German and
in Norwegian can be passive voice expressed also by other
constructions — by so called paraphrases of passive. Although there
exist equivalents for almost all these paraphrases in both languages, in
Norwegian are the paraphrases used not so often as in German. As a
part of the study there were analyzed sentences created by Norwegian
students. These sentences should have expressed passive voice.
Surprisingly, most common mistakes were not in the expressions of

passive voice, but in vocabulary that was used.
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