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Anotace:

Diplomova prace je zaméfena na porovnavani vytvarného a verbalniho vyjadieni
déti, u kterych se projevuji napadné rozdily v dosazené urovni obou uvedenych zptsobt.
Cilem diplomové prace je pfispét k prohloubeni profesionalnich kompetenci ucitelek
matefskych Skol, pfi feSeni pedagogického problému nékterych déti, u nichz dochazi

k vyraznému nesouladu mezi aktualni dosazenou urovni vytvarného a verbalniho projevu.

Annotation:

The thesis is focused on the comparison of the visual and verbal expression of
children, which exhibit striking differences in the achieved level of both of these
expressions. The thesis aims to contribute to the deepening of the professional
competencies of teachers in kindergartens, in solving the problem of teaching some
children in whom there is a significant discrepancy between the actual achieved level of

visual and verbal expression.
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Abstrakt:

Predmétem diplomové prace je vyzkumné Setfeni zaméfené na porovnavani
vytvarného a verbalniho vyjadieni déti, u kterych se projevuji ndpadné rozdily v dosazené
urovni obou uvedenych zpiisobli, a na hodnotici kritéria ucitelek matetskych skol pii
posuzovani obou vyjadieni.

Cilem diplomové prace je na zékladé¢ vyzkumnych nalezii pfispét k prohloubeni
profesiondlnich kompetenci ucitelek matetskych kol pfi feseni pedagogickych problému
u déti s vyraznym nesouladem mezi aktudlni dosaZzenou Grovni vytvarného a verbalniho
projevu. Vyzkumny problém je vyjadien vyzkumnymi otdzkami zaméfenymi na
predskolaky i na ucitelky matefskych skol.

V ramci vyzkumného Setfeni je vyuzit pfevazné kvalitativni vyzkum, doplnén
v nékterych ¢astech vyzkumem kvantitativnim. V pfedvyzkumném Setfeni byla vyuzita
obsahova analyza textu, v ramci vlastniho vyzkumného Setfeni jsou zafazeny metody
pozorovani, rozhovoru, analyza détské kresby, kazuistiky.

Ocekavanym vystupem diplomové prace je zpracovani podkladi pro odborny text
urceny ucitelkdm matefskych skol, ktery by jim umozZnil pouceny ndhled na zkoumanou
problematiku. Jeho obsahem bude upozornéni na moZné pfiiny vzniku nesouladu
vytvarného a verbalniho vyjadifeni predskolakli a navrhy konkrétnich opatteni, které

nalezi do kompetence ucitelky matei'ské Skoly.



Abstract:

The subject of the thesis is a research investigation aimed at comparing the visual
and verbal expression of children, which is exhibit striking differences in the achieved
level of these two expressions, and evaluation criteria of kindergarten teachers in the
assessment of both expressions.

The aim of the thesis is based on research findings to contribute to the deepening
of the professional competencies of teachers in kindergartens in solving pedagogical
problems in children with a significant mismatch between the actual achieved level of
visual and verbal expression. The research problem is expressed by the research questions
aimed at pre-schoolers and the kindergarten school teachers .

The research uses mainly qualitative research, supplemented in some parts by
quantitative research. In the preliminary investigations were used content analysis of text,
in the context of my research are included the methods of observation, interviews,
analysis of children's drawings, narratives .

The expected outcome of the thesis is the preparation of documents intended for
kindergarten teachers, allowing them to deepen their knowledge of the problem. Its
contents will include possible causes of a mismatch between visual and verbal expression
of the preschoolers and proposals for concrete actions that belong to the competence of

kindergarten teacher.
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Uvod

Pfi studiu na katedie vytvarné vychovy jsem se sezndmila s problémem uvadénym
studentkami a studenty ve svych seminarnich pracich zaméfenych na ,,Rozbor obsahové
kresby ditéte predskolniho veku®, ve kterych upozoriiovali na nesoulad ve vytvarném
a verbalnim projevu predskolnich déti.

Jako ucitelku matetfské skoly me vySe popsany jev zaujal a rozhodla jsem se timto
problémem zabyvat hloubé&ji. VEiim, ze na zéklad¢€ zjisténych poznatki budu moci ve své
budouci praxi odborn€ji posuzovat vytvarny a verbalni projev ditéte a v ptipadé
pocinajiciho nesouladu v obou projevech uplatnim nékterou z metod moznych postupd,
které maji byt konkrétnim vystupem pii feSeni zadané diplomové prace.

Na tuto problematiku nepoukazuji pouze studenti, budouci ¢i jiz praxi
vykonavajici ulitelky a ucitelé matefskych a zakladnich Skol, ale v soucasné dobé je
mozné zaznamenat ¢lanky v odbornych casopisech zamétenych na predskolni vychovu,
kde odbornici v oblasti psychologie informuji odbornou i laickou vefejnost o soucasné
situaci trovné vSech dovednosti u pifedskolnich déti a popisuji mozné piiciny vzniku
nedostate¢ného verbalniho, vytvarného, motorického 1 socidlniho projevu u déti
predskolniho véku.

Détsti psychologové upozornuji na jeden z moznych rizikovych faktort, ktery
mize mit vliv na nedostateCny rozvoj vytvarnych a verbalnich schopnosti déti
predskolniho véku. Timto faktorem je souCasny medidlni svét, ktery détem nabizi lakavé
podnéty prostiednictvim televiznich pofadi ¢i pocitacovych her a programi. Avsak
pocitacové a televizni obrazovky podporuji zejména vizudlni vnimani, které je
V soucasném civilizovaném svété dominantnim zdrojem informaci. Pti sledovani televize
se dité stava pouze pasivnim divdkem a nijak aktivné nerozviji své dovednosti.

Détem by proto melo byt umoznéno poznavat svét kolem sebe komplexné, vSemi
smysly, a nikoli ptevazné zrakem. M¢ly by mit dostatek prostoru pro rozvijeni vSech
kognitivnich dovednosti a motorickych schopnosti, taktéz dostatek podnéti k rozvoji
verbalniho projevu. Tento rozvoj by mél probihat plynule bez vyraznych rozdild
v uvedenych dovednostech a schopnostech.

Rodi¢ by mél byt privodcem ditéte na této cesté poznani. M¢l by byt tim, kdo mu
poskytuje dostatek podnétl pro ziskavani vyse uvedenych schopnosti. Dité piedSkolniho

veéku pfijima rodice jako svij velky vzor, ma k nému diavéru a respektuje jeho néazor.
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V praxi se n¢kdy stava, ze rodi¢ z neznalosti potieb ditéte ¢i z nedostatku osobnich
zkuSenosti s danou problematikou, nerozviji u ditéte né€kterou pro jeho dalsi rozvoj
vyznamnou schopnost.

Dal§im vyznamnym faktorem, ktery vstupuje do Zivota ditéte, je dochazka do
mateiské koly. Ukolem piedskolniho vzdélavani je doplitovat rodinnou vychovu,
pomahat zajistit ditéti prostiedi s dostateénym mnozstvim mnohostrannych a ptiméfenych
podnétl k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. Pedagog v piedskolnim zatizeni by mél mit
odborné znalosti a profesni kompetence pro diagnostiku déti s nerovnomérnym vyvojem
a jeho snahou by mélo byt upozornit rodi¢e na dany problém a ve spolupraci s nimi se

pokusit jej eliminovat.
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1. Cile, prostiedky a o¢ekavané vystupy diplomové prace

Cilem diplomové prace je pfispét k prohloubeni profesnich kompetenci ucitelek
matefskych Skol pii feSeni pedagogického problému nékterych déti, u nichz dochazi

k vyraznému nesouladu mezi aktualni dosaZenou urovni vytvarného a verbalniho projevu.

Tento problém se jevi v soucasné populaci jako malo ¢etny, a mozné proto ndm
V soucasnosti neni znam zadny dostupny komplexni odborny material, ktery by se timto
problémem specialné zabyval. AvSak ucitelky, které u svych svéfencl tento nesoulad
zaznamenaji, potfebuji nezbytné pouceni, které by jim umoznilo vypracovat pro tyto déti

individudlni rozvijejici programy.

Hlavnim prostiedkem dosazeni téchto cili bude vyzkumné Setfeni zamétené na

déti 1 ucitelky matetskych Skol.

DalSimi prostifedky budou:

e studium odborné literatury

e konzultace s odborniky z oblasti pedagogické psychologie a logopedie

Ocekavanym vystupem diplomové prace je zpracovani podkladd pro odborny
text, urCeny uclitelkdm matefskych Skol, ktery by jim umoZnil pouceny ndhled na
zkoumanou problematiku. Jeho obsahem bude upozornéni na mozné pri¢iny vzniku
tohoto nesouladu a navrhy konkrétnich opatieni, ktera nalezi do kompetence ucitelky

matetské pfi feSeni daného problému.
Vyzkumné nalezy jako vychodiska pro zpracovani odborného textu pro ucitelky

matefskych Skol budou pro informaci poskytnuty také spadovym PPP a logopedickym

ambulancim v regionu, ve kterém byl vyzkum realizovan.
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. TEORETICKA VYCHODISKA

2. Prehled o soucasném stavu zkoumané problematiky ve

vytvarném projevu

Jeden z mala dostupnych odbornych textt, ktery se vénuje tématu zpracovanému
v diplomové praci, prichazi s nasledujicim zjiSténim. Na zakladé pozorovani déti
mladSich péti let Trevor Jeavons objevil jev, Ze déti kresli ,,oblibenou sestavu* nebo
celou ¢maranici, kterou opakuji. Na zadost dospélého vsak dit¢ nedokéze pojmenovat
objekt, ktery opakované¢ kresli. Neékdy vyuzije pro oznaceni libovolné slovo, aby
dosp€lého uspokojilo, ¢i odpovi ,nevim®“. De¢ti pro kresebné vyjadieni nemaji
odpovidajici slovni ekvivalent. (viz Dubowski, 1995, str. 18)

Moznym vysvétlenim zjisténého jevu podle autora studie je, ze v raném stadiu
vyvoje ditéte dochazi k odlisSnému vyvoji v ikonickém zpisobu vyjadifovani, které je
oddélené od vyvoje jazykového vyjadiovani. Tato rand stadia se Casto oznacuji jako
obdobi ,,¢maranic* a ve vyvoji fei jsou povazovana za obdobu ,,Zvatlani*. Situace, kdy
dit¢ nedokaZe pojmenovat kresbu, se nejcastéji objevuje, pokud jesté neni pln€ rozvinut
vytvarny projev ditéte. Nekteré déti vSak svou oblibenou kresbu vytvateji 1 poté, kdy je
u nich vyjadfovaci schopnost rozvinuta. ,,Caranice® miize mit pro dité n&jaky zvlastni
vyznam, ve kterém vyjadfuje své pocity a ,,vnitini* prozitky. Jeavons fikd, Ze linie
ikonického vyvoje si udrzuje jakousi formu nezavislého vlivu a ikonické vyjadfovani se
muze rozvijet nezavisle a byt tak alternativou k jazykovému vyvoji. ,,Chybi-li adekvatni
rozvoj reci, jak tomu byva treba u nékterych mentalné postizenych déti, muze ikonicka
linie vyvoje nabidnout jiny zpiisob, jak dat smyl a rad jinak potenciondlné chaotickému
svetu.“ (Caseova, Dalleyova, 1995, str. 21)

Dalsi zjisténé poznatky vztahujici se k tématu diplomové prace, lze cerpat
z publikace Skolni zralost od Bednafové a Smardové, kde je upozoriiovano, e kresba
ditéte nemusi byt vzdy v souladu srozumovymi schopnostmi ditéte. V populaci se
objevuji deéti, které maji primérnou ¢i vysokou inteligenci, jez se projevuje téZ ve
vyrazné lepSim verbalnim projevu, ale jejich kresba je podprimérna a téz tomu muize byt
naopak. Dit€¢ ma vyzralejsi vytvarny projev a vyvoj rozumovych schopnosti odpovida
niz§imu véku. V publikaci jsou pro nazornost uvedeny ukazky praci déti, u kterych se

projevuji zminéné odchylky (pfiloha ¢. 1). Autorky vysvétluji toto zjisténi
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nerovnomérnosti vyvoje ditéte a moznych individudlnich odliSnosti ve srovnani
s vrstevniky. (viz Bednafovéa, Smardova, 2011, str. 14)

Prispévkem ke zkoumané problematice je téz clanek v odborném casopise,
ur¢eném piedskolnim pedagoglim, Vnémz byla téZ vénovana pozornost vytvarnému
vyjadfovani ptredskoldka. ,, Petileté deti sice bézné oviadaji mobilni telefon a hraji
pocitacové hry, ale malokdy chtéji malovat. Neco namalovat je docela tézké. Dnesni deti
maji pomeérné dobre diferenciovanou vizualni zkuSenost, takZe si uvedomuji, Ze nejsou
schopné namalovat obrazek tak, aby se podobal realité. Jesté tak napodobi geometricke
utvary, ale namalovat pandka, to je mnohem tézsi. A zkousSet to znovu nejsou ochotné.
(Kramulova, Informatorium 2/2013, str. 16)

Autorka citovaného textu dava do souvislosti prohlubujici se nezdjem dé&ti
provazanost vytvarného projevu s projevem verbalnim. ,, Kdyz cvicime cast mozkove
kiiry, ktera odpovida za kresleni a psany projev, cvicime i Fecovou oblast — cast
ovladajici ruku inervuje funkce mluvidel. “ (Kramulova, Informatorium 2/2013, str. 17)
Média nabizeji détem dokonalé a hotové tvary a pfili§ u nich nepodporuji rozvoj fantazie
a vlastni tvofivosti, tento deficit se mize, promitnou do nezdjmu ditéte o spontanni
vytvarny projev.

Tato tvrzeni nelze dolozit odbornymi studiemi, které by mohly potvrdit Casto
zmiflovanou spojitost mezi negativnim vlivem médii a pocitacli na rozvoj vytvarnych

a verbalnich schopnosti déti predskolniho veku.
2.1 Vyvojové zvlastnosti détského vytvarného projevu

Kresleni je pro dité pfedSkolniho véku hrou, ve které se odrazi vnitini zkuSenosti
a prozitky ditéte. Prostfednictvim kresby miize rodi¢ i pedagog sdilet jeho vnitini svét
a nazor na svét vn&jsi. ,, Kresba je neverbalni symbolickou funkci. Projevuji se v ni
tendence zobrazit realitu tak, jak ji dité chape. “ (Vagnerova, 2012, str. 187)

Pro spravné porozuméni obsahu i provedeni détské kresby by mél byt rodi¢
1 predSkolni pedagog seznamen se zvlaStnostmi ve zplsobu vytvarného vyjadieni, které
ma své charakteristické znaky. Charakteristické znaky ve vyvoji détského vytvarného

projevu souviseji s vyvojovymi zvlastnostmi daného obdobi.
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2.2 Kognitivni vyvoj podle Piageta

Kazdé veékové obdobi je charakteristické svym pfistupem k poznavani. Piaget rozd¢lil

kognitivni vyvoj jedince do péti fazi. V détském vytvarném projevu se objevuji

zvlastnosti zejména v 2. fazi predoperacniho obdobi, které trvd od 2 do 7 let.

Ptedoperacni fazi Ize rozdé¢lit na dveé po sobé jdouci obdobi.

Faze symbolického a predpojmového mysleni trva od 2 do 4 let

M. Vagnerova uvadi, ze dit€ prestava byt ve svém poznavani omezeno jen na
aktudlné vnimané a manipulované objekty, procesy sméfujici k poznavani mohou
probihat jen v mysli. Dité tohoto v€ku uZz vi, ze rizné symboly (napf. obrazek),
mohou pfedstavovat néjaky objekt nebo ¢innost. Rozvoj symbolického mysleni je
spojen téz s rozvojem jazyka, dité se nauci pfijimat informace a vyjadfovat své
nazory verbalng. (viz Vagnerova, 2012, str. 44)

Faze nazorného, intuitivniho mysleni trva od 4 do 7 let

Uvazovani predskolnich déti je jest€ malo flexibilni, nepfesné a nerespektujici
pravidla logiky. ,, Zjevna podoba svéta pro né ma natolik dominantni vyznam, ze
jeji proménu chapou jako ztratu puvodni totoznosti. Détské uvaZovani je

egocentrické a ulpivajici na viditelnych aspektech. “ (Vagnerova, 2012, str. 44)

2.2.1 Zvlastnosti détské psychiky ovliviiujici vytvarné vyjadiovani

Pro dit¢ predskolniho ve€ku je typické fantazijni zpracovani informaci

a intuitivni uvazovani, které jesté neni regulovano logikou. ,, Dité si upravuje realitu dle

sveho prani tak, aby pro néj byla srozumitelna a prijatelna. “ (Hazukova, 2005, str. 86)

Tento jev se uplatiluje 1 ve vytvarném projevu, kdy déti za pomoci fantazie vyjadiuji své

prozitky a nazory z redlného svéta, a prostiednictvim kresby se jim daii je 1épe pochopit

a zpracovat.

V piedskolnim véku pietrvava egocentrismus, ktery ovliviiuje nejen uvazovani

ditéte, ale téz jeho zplsob komunikace. Dité¢ ulpivd na svém pohledu, ktery pro ngj

pfedstavuje urcitou jistotu a dochdzi tak ke zkreslovani usudku na zéklad¢ vlastniho

postoje a preferenci. Egocentricky pohled ditéte na svét vede k neptfesnostem v jeho

poznavani.
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Intuitivni a prelogické uvazovani ptredSkolnich déti se projevuje urcitou selekci

informaci a specifickym zplsobem jejich zpracovani, které lze podle M. Véagnerové

shrnout dle nésledujicich kritérii do n€kolika bodt. Podle zptisobu, jakym dité vnima svét

a jak si informace vybira, to jsou:

Centrace je ulpivani na jednom, obvykle zrakové napadném znaku, které dité
povazuje za podstatny a nasledné piehlizi znaky méné vyrazné, které jsou vSak
mnohdy objektivné vyznamnéj$i. PredSkolni déti nedovedou uvazovat
komplexngji, vzit v uvahu vice nez jeden aspekt situace.

Fenomenismus, tj. diraz na urcitou zjevnou podobu svéta. Dité vnima svét tak,
jak redln¢ vypada a jeho podstatu ztotoziuje s viditelnymi znaky.

Prezentismus je pfetrvavajici vazba ditéte na pfitomnost a na aktualni podobu
svéta. Tento jev umoziuje ditéti zazit pocit subjektivni jistoty, kdy se muze
opakovang presveédcit o pravdivosti svého vnimani.

Topismus vazba na zcela konkrétni misto a prostiedi.

Zpusoby zpracovani informaci a jejich interpretace.

Magicnost u predskolnich déti znamena, Ze jeSté pfiliS nerozliSuji mezi
skutecnosti a fantazii. Pfi vnimani déni v redlném svété si pomahaji prave fantazii
a tim dochazi ke zkreslovani poznani.

Antropomorfismus je pfi¢itani vlastnosti lidskych bytosti i nezivym objektim.
Pro dité je svét srozumiteln&jsi, pokud jej mize timto zplisobem interpretovat.
Absolitismus se projevuje piesvédéenim ditéte, Ze kazdé poznani musi mit
definitivni a jednozna¢nou platnost. Je to jeden z projevu détské potieby jistoty.
(viz Vagnerova, 2012, str. 178-179)

2.2.2 Schematické zobrazeni lidské figury v détské kresbé

Pro dité predskolniho véku je nejcastéjSim namétem cClovek, dit€ tohoto veéku je

disledné antropocentrické. Vyvoj v zobrazovana lidské figury se u ditéte postupné rozviji

od pocatecniho ,hlavonozce”, ke kterému na zdkladé¢ svého dalSiho rozvoje jak

grafomotorického, tak kognitivniho piidava dal$i znaky lidské figury. V kresbé lidské

figury u piedskolnich déti se mizeme setkat téz se schematickym zobrazenim postavy.

V obecném vymezeni tohoto pojmu se jedna o schéma ,,v hlavnich, zakladnich rysech
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naznacené slozeni néceho, jednoduché zndazorneni“ a schematicky ,.schématem
vyjadreny, naznaceny, mechanicky zjednoduseny* (Slovnik cizich slov, 1986, str. 651) Ve
vytvarné pedagogice presné vysvétleni pojmu schéma nenalezneme.

Upozornénim nad nevhodnym uplatiovanim schémat pedagogy ¢i rodi¢i se
zabyva J. Uzdil. ,, Déetsky projev ma hodnotu pouze tehdy, kdyz neni napodobenim nebo
neni pozmenén zasahem dospélych. (Uzdil, 2002, str. 119) Pokud déti zacnou ve své
kresbé vyuzivat ptfevzatych schémat, je riziko, Ze se nebude rozvijet jejich vytvarna
predstavivost, ktera odpovida stupni dusevniho vyvoje a ziskanym zkuSenostem ditéte
vV daném obdobi.

DalSim faktorem, ktery muize ovliviiovat schematické zobrazeni lidské figury
v détské kresbé, je vliv soucasné vizudlni kultury, kterd je pfimo zaméfena na déti
ptedskolniho veéku, a to ve formé reklam, animovanych filmi a z nich vychazejicich
hracek ¢i pocitacovych her. Lidska figura je zde deformovana a rizné ve vztahu K realité
pozménovana. Dlouhodobé setkavani s témito produkty mize negativné ovlivnit détskou

kresbu jak v jejim obsahu, tak formé.

2.2.3 Sémioticky pristup ve vytvarném vyjadiovani predskolniho ditéte

Sémiotika je nauka o vyznamu a smyslu znakl. Po cely Zivot jsme obklopeni
velkym mnozstvim znaki, které pouzivame denné a vétSinou neuvédoméle, kazdy znak je
soucasti ur€itého systému. Definice znaku ma dvé dulezité Casti: ,, I. Znak (signum,
signans) je néco, za cim se skryva néco jiného (signatur, referent, vec), a 2. existuje
nékdo, kdo si takovy vztah uvédomuje. * (Cerny, Holes, 2004, str. 16). Pokud piifazujeme
k nékterému pojmu, pfedmétu, jevu, udalosti nebo osobé piislusny znak, jedna se
0 proces nazyvany semidza. Semidza mize probihat ve dvou turovnich, jednak jako
proces, Vvnémz se urCity znak vytvaii poprvé, ¢i proces, kdy vyuzivame jiz hotovy
systém.

Tvorba znakti v détské kresbé a jejich nasledna interpretace se neopird o vizudlni
zkuSenost ditéte. Dit€¢ v ramci svého vytvarného sdéleni vytvaii a uplatiuje znaky
a symboly, které mohou vznikat na zaklad¢ individualnich experimentli, a nasledn¢ se
mohou ustalit v konkrétni podobé ¢i se budou pribézné ménit a vyvijet.

Rodic¢e malych déti pti jejich vytvarném tvoifeni nepfedpokladaji, ze détsky vytvor

ma urcity obsah sdéleni. ,,V nasi kulture byva obraz obecné povazovan za reprezentaci
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reality, obraz néco vypravi nebo zndzornuje.” (Fulkova, 2002, str. 20) NejcastéjSimi
otazkami rodica i pedagogl jsou: ,,Co jsi to nakreslil? a od déti ocekavaji verbalni
vysvétleni vytvarného sdéleni. Rodi¢ Casto pfisuzuje vytvoienému znaku jiny vyznam

v

nedokéze porozumét.

2.3 Pedagogicko-psychologicka diagnostika déti piredSkolniho véku ve vztahu

ke kresebnému projevu

K profesni piipravenosti ucitelky matetské skoly nalezi znalost metod a postupt
pedagogicko-psychologické diagnostiky. Cilem pedagogické diagnostiky je zhodnoceni
vychovného pusobeni na dit¢ a zjisténi daného stavu, ktery se stane vychodiskem pro
mozné zmény a dalsi rozvoj ditéte. V ramci diagnostiky ve vytvarném projevu by méla
ucitelka matetské Skoly umét posoudit vyvojovou uroven jednotlivého ditéte, individualni
vyvojové zvlastnosti a téz osobnostni a pracovni charakteristiku ditéte.

Pti vyuziti détské kresby k diagnostickym ucelim je dilezit¢é mit na zieteli
vSechny vné&jsi 1 vnitini faktory, které mohly ovlivnit vyslednou kresbu ditéte. ,,Vysledny
vytvor je zavisly na mentalni vyspélosti ditéte, na jeho pameéti, predstavivosti a schopnosti
reprodukce, ddle na zrakovém vnimdni, jemné motorice a grafomotorice, ale také na
pozornosti.“ (Hadj Moussova, Duplinsky, 2002, str. 65)

Ucitelka matetské Skoly muze ziskat prvotni informace o ditéti na zakladé¢
kvalitativni analyzy toho, jak a co dit¢ kresli. Dale na zakladé znalosti etap ve vyvoji
détské kresby muze orientacné vyhodnotit, zda kresba ditéte odpovida veéku ¢i zda je
vytvarny projev ditéte v nékteré ze svych slozek opozdén ¢i urychlen.

V ptedskolnim obdobi, okolo 5. roku veku je dilezitym vyvojovym ukazatelem
ztvarnéni lidské postavy. Kresba lidské postavy je téZ jednou z polozek orientacniho
grafického testu Skolni zralosti. AvSak prostfednictvim matefské Skoly by nemélo
dochézet k opakovanému nacviku v kresbé lidské postavy, jelikoZ v kone¢ném disledku
by naucend kresba byla odbornikem nadhodnocena a vysledek testu by neodpovidal
skutecnému vyvojovému stupni ditéte. Jako ptinosné se jevi, kdyz pedagog ma moznost
priabézné sledovat a zaznamenavat, jak se u ditéte rozviji zobrazovani lidské figury a na
zéklad¢ téchto zjisténi navrhuje vhodna opatieni.

Pokud dité v pfedskolnim véku neprojevuje zéjem o kresbu ¢i se u néj projevuji

vyrazné vyvojové odchylky, je dulezité pokusit se nalézt pri¢inu dané¢ho projevu. V ramci
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dostupné osobni anamnézy ditéte, je mozné dohledat, zda u n¢j nebyly diagnostikovany
vady Vv oblasti motoriky, intelektu ¢i smyslové. Muze se zde jednat o leh¢i odchylky
vV oblasti percepéné motorické (naptiklad LMD, dyspraxie). ,,Nevyrovnany vykon
V kresleni byva typickym projevem u deti s hyperaktivitou ¢i poruchami pozornosti.
Nevyhranénd lateralita ruky miize zpiisobovat nejistotu Vv kresebném projevu ditéte.
(Hadj Moussova, Duplinsky, 2002, str. 68) Pfi¢inou nemusi byt vzdy pouze vnitini
faktory, které negativné ovliviiuji proces zdjmu o vytvarné aktivity, ale téz vnéjsi
okolnosti, mezi né¢z mize naleZzet nepodnétné prostfedi ¢i negativni a znevazujici
hodnoceni dosp€lym, nejcastéji rodicem ¢i pedagogem.

Diagnostika ditéte probiha po celou dobu dochazky do matetské Skoly a vSechna
vyvojova obdobi, kterymi dit¢ projde v piedskolnim véku, je dilezit¢ zaznamendvat
a evidovat, naptiklad formou portfolii. Pfi nastupu ditéte do mateiské Skoly probiha
vstupni diagnostika, jejimz cilem je poznat vyvojové charakteristiky a osobnost ditéte.
Tyto prvotni informace jsou podkladem pro vytvofeni individudlniho vzdélavaciho
programu vytvotfeného pro konkrétni potfeby daného ditéte.

Dalsi etapou je prubéZna diagnostika, pii které zjistujeme, jaké cini dité
pokroky a jaké jsou jeho vysledky na zdkladé individudlniho vzdélavaciho pfistupu.
Zéaverecna je vystupni diagnostika, kterd se nejCastéji vztahuje ke Skolni zralosti. Jejim
obsahem je zhodnoceni pribéhu vychovy a vzdélavani v mateiské Skole. Poznatky
vyplyvajici ze zavéreéné diagnostiky mohou byt podkladem pro odborné vysetieni
v pedagogicko-psychologické poradné ¢i jako vyznamné informace pro pedagoga
v 1. tfid€, v mist¢ kam bude dit¢ dochdzet do zakladni Skoly. (viz Mertin, Gillernova,

2010, str. 84)

2.3.1 Zakladni metody pedagogické diagnostiky

Ucitelka matefské Skoly mulze pii poznavani déti vyuZzit nasledujicich metod
pedagogické diagnostiky. Cilem téchto metod jsou zjisténi, jez vedou K vytvaieni

adekvatnich podminek pro dalsi rozvoj ditéte.

e Pozorovani - patii mezi zakladni diagnostick¢é metody. Jedna se o zdmérné,

planovité, systematické a objektivni vniméni jevd, které sleduje urcity cil.
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RozliSujeme strukturované pozorovani, které ma predem stanovenou strukturu
jevu a nestrukturované pozorovani, kde sledujeme déni komplexné.

Rozhovor — vyzaduje od ucitelky pfedem pfiipravené, promysSlené a vhodné
polozené otazky, které umi béhem rozhovoru dopliiovat podle individualnich
potieb ditéte. Dulezité je ziskané idaje umét vyhodnotit, posoudit a interpretovat.
Shodné¢ jako u pozorovani rozliSujeme strukturovany rozhovor, u néhoz jsou
pfedem piipravené jednotlivé okruhy otazek, od nestrukturovaného, kdy je pribch
rozhovoru volny.

Didaktické testy védomosti, dovednosti

wtandardizované testy pro déti predskolniho véku vztahujici se k jednotlivym
kompetencim uvedenym v RVP PV, které by ucitelkam dovolily orientacné ovérit
stupen nebo miru rozvinutosti kompetence nebyly dosud jako systém
zkonstruovany a standardizovany. “(Tomanova, 2006, str. 64)

Analyza praci déti — jedna se pfedevs§im o vytvarné prace déti, které ndm mohou
doplnit informace tykajici se prozitki ditéte, vyvojového stadia a celkového
rozvoje ditéte ve vSech slozkach vztahujicich se ke kresebnému projevu.

Analyza hry — sledovani hry déti je pro diagnostiku v prostfedi matetské Skoly
Casté a pro poznani ditéte ucitelkou nezbytné. Hra je pro predSkolni dité stéZejni
aktivitou a pfi jejim pozorovani a nasledné analyze muizeme ziskat dilezité
informace vztahujici se k aktudlnim znalostem a zkuSenostem ditéte,

komunika¢nim schopnostem, spolupréci a pfijimani roli v détském kolektivu.

2.3.2. Uloha utitelky matei'ské Skoly pii hodnoceni détského vytvarného

projevu

Jednou z odbornych ¢innosti predskolniho pedagoga, ktera je uvedena v RVP PV

je evaluace. Vramci evaluace pedagog sleduje a posuzuje UCinnost vzdelavaciho

programu, kontroluje a hodnoti vysledky své prace, sleduje a hodnoti individualni

pokroky déti v jejich rozvoji a uceni, monitoruje, kontroluje a hodnoti podminky,

vV nichz se vzdélavani uskuteciiuje. Vysledky evaluace néasledné uplatiiuje v planovani

1 ve vlastnim procesu vzdélavani. Pedagog by mél znat a akceptovat vyvojova specifika

déti predskolniho v€ku a uplatiiovat je v procesu hodnoceni.
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Vytvarné prace déti, mezi néz mizeme fadit nejen kresbu, ale i produkty, které
vzniknou modelovanim, konstruovanim, vytrhdvanim a dalSimi technikami, byvaji Casto
predmétem hodnoceni. Pedagog na kresb¢ ¢i produktu nejcastéji hodnoti, jak kvalitni je
zpusob provedeni a téz posuzuje dovednosti odpovidajici pozadavkiim pro dany vek. Pii
hodnoceni vytvarného projevu jsou vyznamné i tvofivé schopnosti ditéte, které uplatituje
pfi feSeni vytvarnych problému.

V publikaci ,,Skolni zralost, Co by mélo umét dité pred vstupem do skoly* autorky
Bednafova — Smardova rozli§uji p¥i hodnoceni détské kresby obsahové a formaélni

provedeni kresby a zaroven pracovni navyky pfi kresleni.

e Obsahové provedeni kresby: sledujeme, zda dité kresli se zdjmem
pfiméfenym véku; jaky je obsah kresby, jeji proc€lenénost, bohatost,
nameétova raznorodost.

¢ Formalni provedeni kresby: vedeni car, jeji plynulost, jistoty, piesnosti,
navaznosti, tlaku na podlozku, kresleni podle predlohy.

e Pracovni navyky pri kresleni: drzeni téla; drzeni psaciho nécini,
postaveni ruky pii kresleni a psani; uvolnéni ruky, tlak na podlozku;

plynulost a zptisob vedeni car.

Pro hodnoceni obsahového provedeni kresby je téz dilezité, aby se pedagog
Vv ramci studia sezndmil s didaktikou vytvarné vychovy, jejimz obsahem je seznameni
se zakonitosti a specifiky vyvoje détského vytvarného projevu a charakteristickymi znaky
détského vytvarného projevu. Ziskané teoretické znalosti jsou nasledné vychodiskem pro
vlastni hodnoceni détskych praci. Na proces hodnoceni navazuje dal$i z odbornych
¢innosti pedagoga, a to vyuziti hodnoceni pro néaslednou individudlni vzd€lavaci aktivitu,
ktera povede Kk cilevédomému rozvoji ditéte a rozsifovani jeho tvofivych schopnosti

a praktickych dovednosti podilejicich se na vytvarném vyjadifovani ditéte.

3. Prehled o soucasném stavu zkoumané oblasti verbalniho

projevu ditéte predSkolniho véku

Za posledni desetileti doSlo k vyraznému nartistu poctu predSkolnich déti
s vadami fec¢i a s narusenou komunikacni schopnosti, a to téméf o 50 %, jak uvadéji

statistiky Ustavu pro informace ve vzd&lavani. Tomuto poétu odpovida i zkuSenost
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logopedickych pracovnikit SPC v CR, ktefi uvadéji, ze kazdé 3. — 4. dité ma mensi &
vétsi poruchu komunikacnich schopnosti. Jedna se o jednoduché fyziologické patlavosti
az po tézké vady teci.

Tato zjisténi lze potvrdit i na zakladé screeningového Setieni o stavu jazykové
vybavenosti ptedskolnich déti, které provedla a publikovala 1. ByteSnikovd na
Pedagogické fakult¢ MU v Brné. V rdmci vyzkumu byly u celkem 2 524 déti ze 125
mateiskych Skol zjistény rizné tfeCové nedostatky v obdobi pied zahajenim Skolni
dochazky. Vyskyt nejcastéjSich deficiti je uveden v ptiloze €.2. Zjisténé nedostatky
poukazuji na to, ze pomérné velka ¢ast Sestiletych déti neni plné pripravena z hlediska
urovné fe¢ové vybavenosti na zahajeni zakladniho vzdélavani. ,,Deficity v komunikacni
schopnosti ditéte mohou mit negativni vliv na skolni uspésnost i socialni zapojeni
ditete . (Bytesnikova, 2007, s. 142)

Soucasnou situaci se snazi fesit jak statni instituce, napiiklad Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, které vypsalo grantovy program na podporu
logopedické prevence v piedSkolnim vzdélavani v roce 2013 i pro rok 2014. Na
vyskoleni pedagogli v mateiskych $kolach a ptipravnych tfidach vyc¢lenilo ministerstvo
10 miliont korun. ,, Obecnym cilem programu je zvysovani kvality vzdélavani, a to jak
prostrednictvim  vzdélavani pedagogickych pracovniku pri  rozvijeni Fecovych
dovednosti déti predskolniho veku, tak mozZnosti zlepSeni pracovniho prostredi pro
zajisténi logopedické prevence.“ (Rozvojovy program ve vzdélavani MSMT CR, 2013,
str. 1, CL. 1) Na zhorsujici se verbélni projev déti zareagovala i nestatni instituce a to
Asociace logopedit ve Skolstvi, o.s. ktera realizuje vzdélavaci kurzy ,,Logopedické
prevence®. Tento vzd&lavaci projekt je uréen zejména pedagogickym pracovnikiim MS
a 1. stupné ZS. Utastnici kurzu ziskaji zikladni informace o zvlastnostech a uskalich
vyvoje détské teci. Dale tento kurz vybavi ucastniky dovednostmi k podpote
piirozeného a spravného vyvoje détské feci, prevenci ¢tenaiskych obtizi, znalostmi
o volb¢ vhodnych pedagogickych pristuptt k détem s poruchami komunikace
a predchazeni porucham feci. (www.alos.cz, Vzdélavaci kurz ,,Logopedické prevence®,

str. 1)
3.1 Vyvaoj feci v predSkolnim véku

Vyvoj fe€i se povazuje za jeden z nejpozoruhodnéjSich procesti v lidském Zzivoté.

Vyznamnym obdobim, v némz je proces osvojovani mluvené fec¢i uskuteciiovan, je
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vyvojové obdobi do Sestého roku. ,, Ontogeneze reci probiha v urcitych stadiich, ktera
mohou mit riznou délku trvani. U ditéte miize dochazet k obdobim akcelerace ci
retardace ve vyvoji Feci, zadné stadium vyvoje 7eci vSak nemuzZe byt vynechdno.
(Bytesnikova, 2012, str. 16)

Kazdy z autorti zabyvajici se vyvojem détské teci voli ptfi popisu odlisné schéma,
vétSina z nich vSak shodné déli vyvoj feci na pFripravna stadia (piediecové obdobi)
a stadia vlastniho vyvoje Feci. U vSech autort se téz setkdvame s nazory, ze je nutné
vzdy pfistupovat k hodnoceni vyvoje feci u kazdého ditéte individualné, v kazdém
vyvojovém obdobi je nutné piipustit urditou ¢asovou variabilitu. Re¢ piedskolnich déti
lze rozdélit do vyvojovych fazi a jejich oznaceni charakterizuje nejtypictéjsi procesy
vyvoje teCi, které jsou charakteristické pro jednotlivé obdobi. Lechta (1995) ¢leni
ontogenezi fe¢i do péti fazi: obdobi pragmatizace (do konce prvniho roku zivota),
obdobi sémantizace (v prubéhu prvniho az druhého roku Zivota), obdobi lexemizace
(druhy az tfeti rok Zivota), obdobi gramatizace (mezi tfetim az ¢tvrtym rokem zivota)

a obdobi intelektualizace (po ¢tvrtém roce zivota). (viz Bytesnikova, 2012, str. 20)

3.1.1 Faktory ovliviiujici spravny vyvoj reci

Vznik a vyvoj fe€i u clovéka je slozity proces, ktery je ovlivilovan mnoha
vnéjSimi 1 vnitinimi faktory. Pfi sledovani vyvoje feci ditéte je nutné piihlizet jak
k celkovému psychickému vyvoji ditéte, tak mit na zfeteli i podminky, které jsou
vytvateny vnéjSim okolim. ,, Charakter vyvoje reci ovliviuji predevsim nasledujict
faktory: stav centrdlni nervové soustavy, uroven intelektovych schopnosti; uroven
motorickych schopnosti; uroven sluchové percepce; uroven zrakové percepce; vrozend
mira nadani pro re¢ a jazyk; vliv socialniho prostiedi. “ ( ByteSnikova, 2012, str. 21)

Vyznamnou tulohu v ontogenezi feci zastava centralni nervova soustava. Pro
spravny vyvoj feci je dulezité, aby Zadny z oddilli centrdlni nervové soustavy nebyl
narusen, a dulezité je téz jeji vyzravani. Primarnim orgdnem nezbytnym pro fecové
schopnosti je mozek, u¢eni mozku probihd ve dvou diilezitych ¢asovych etapach. Prvni
etapou je obligatorni obdobi, kdy poznatky, které dit¢ ziska v obdobi od narozeni
ptiblizné do CEtyfi aZ péti let, zistavaji trvale nasi soucasti, patii sem napiiklad matetska

fe¢. Po tomto obdobi nastupuje obdobi fakultativni, které trvd az do konce Zivota.
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Clové&k v tomto obdobi jiz musi vynakladat usili a energii, aby si nové poznatky spravné
ulozil a zafixoval. (viz Bytesnikova, 2012, str. 21)

Dalsim faktorem ovliviiujicim fec¢ jsou intelektové schopnosti jedince. Mysleni
a fe€ jsou uzce spjaty. ,, Bez reci by nebylo mysleni a bez mysleni reci* (Lejska, 2003,
s. 79). Dité pfichazi na svét s geneticky danymi intelektovymi pfedpoklady a v ptipadé
snizené urovn¢ intelektovych schopnosti nemiize ve vyvoji fe¢i dosahnout obvyklé
normy.

Na vyvoj fe¢i dité¢te ma velky vliv i uroven jeho motorickych schopnosti.
Vzajemné ovliviiovani motoriky a feci Ize sledovat pti poruchach motoriky, které se
promitaji do mechanismi feci. Motorickd zéna mozkové kiry je hybnym analyzatorem
feCi, v této oblasti se vytvateji, diferencuji a sjednocuji podminéné pohybové reflexy.
Zakladnim pfedpokladem rozvoje feci ditéte je spravna funkce fecovych organt, pii
naruSeni jejich hybnosti dochdzi k deficitim v oblasti vyjadfovani a celkového vyvoje
reci. (viz Byte$nikova, 2012, str. 22)

Dtlezitym vnitinim faktorem ovliviiujicim vyvoj feci je sluch. Prostfednictvim
sluchu dit¢ vnima az 60 % veSkerych informaci z okolniho svéta. Na zakladé
sluchového analyzatoru vnimame rizné mnozstvi zvuki, mezi néz patii i fe¢. Tu
sluchem nejen vnimame, ale na zadklad¢ sluchu fe¢ také realizujeme. V ptipadé
posSkozeni sluchu je fe¢ nejvice postizena ve své receptivni slozce. Nasledkem tohoto
postizeni dochazi k omezeni feCovych prostiedkd, ztraté melodiky, zploSténi obsahu,
postizeni komunikacni a sd€lovaci kapacity feci. Na spravném vyvoji fe€i se podili
1 zrak. Zrakové vnimani je vyznamné pii osvojovani spravné artikulace a téz pii
navozovani neverbalni komunikace.

Z vngjSich faktorti podilejicich se na vyvoji feci maji velky vyznam vlivy
socialniho prostfedi a vrozend mira nadani pro fe¢ a jazyk. Dulezité¢ je mnoZstvi
a kvalitativni stranka feCovych podnéth. Pokud se ditéti nedostava téchto podnéti,
dochazi k opozd’'ovani ve vyvoji fe¢i, na druhé stran¢ pii nadbytecném mnozstvi
fecovych podnéti miize dochézet ke sniZzeni pozornosti a koncentrace ditéte. Rodi¢
1 pedagog by se méli snazit vytvofit ditéti vhodné prostfedi, ve kterém by dochazelo
k spravnému rozvoji fecovych schopnosti ditéte. ME&l by mu byt napomocen pii
prekonavani rozlicnych piekazek, kter¢ mohou nastat v pribéhu feCového vyvoje tak, aby
nedochédzelo k negativnimu ovlivnéni arovné komunikaénich kompetenci. (viz

Bytesnikova, 2012, str. 23)
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3.1.2 Kiriticka obdobi ve vyvoji Feci

V prubéhu vyvoje détské feci nachdzime urcita obdobi, kterd miizeme povazovat
za kritické mezniky ve vyvoji feci. Je dilezité, aby na ontogenezi feci v téchto obdobich
byl bran dostateCny zietel jak ze strany rodicu, tak ze strany piedskolnich pedagogt
a ostatnich odbornych pracovnikli. Vyznamna je téz jejich vzdjemna spoluprace pii
feSeni jiz vzniklych obtizi.

Kriticka obdobi ve vyvoji feci, jimz musi byt vénovana dostate¢na pozornost:

o Sesty aZ osmy mésic Zivota

U déti dochazi k rozvoji napodobujiciho Zvatlani, jenz je mozZné realizovat pouze
na zaklad¢ védomé zrakové a sluchové kontroly. Pokud se tento fecovy projev
nevyviji, mize to byt signdlem pro nerozpoznané sluchové postizeni a je
dalezité vénovat dané situaci pozornost.

e Obdobi kolem tietiho roku Zivota
V tomto obdobi jsou na dit¢ kladeny pomérné velké néaroky tykajici se
verbalnich a nonverbalnich oblasti. Soucasné dit€¢ v obdobi okolo tfetiho roku
prochdzi tzv. stadiem vzdoru, postupného sebeuvédomovani a sebeprosazovani,
které je casto doprovazené psychickou labilitou. Tyto proZitky ditéte se mohou
promitnout i do
feCového projevu, a to vybuSnou feci a Usilim o dominanci v komunika¢nim
aktu. Muze tak dochazet k tzv. fyziologickym obtizim ve vyvoji feci, kdy dité
opakuje slabiky a slova. Jedna se o pfechodnou fazi neplynulého mluveni.
Lechta konstatuje, Ze symptomy vyvojové dysfluence se projevuji asi u 80 %
déti a u vetSiny z nich postupné spontanné vymizi. (viz ByteSnikova, 2012, str.
29)

e Obdobi nastupu do MS a zahajeni $kolni dochazky
Béhem feCového vyvoje ditéte je dilezité vénovat pozornost témto dvéma
dilezitym etapam v zZivoté ditéte. V této dobé se mizou u citlivgjsich jedinch
vyskytovat riizné obtize v oblasti komunikace jak s vrstevniky, tak s pedagogy.
Pro disponované jedince se muze stat nastup do kolektivniho zafizeni
spoustécim faktorem ke vzniku naruSené komunikacni schopnosti (koktavosti).
Téz se vtéto dobé mohou projevit pocatky vzniku mutistickych poruch,

predevsim (s)elektivniho mutismu. Diilezitou roli zde ma ptredSkolni pedagog,
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ktery by mél znat zminénou problematiku a spravné identifikovat mutistické
poruchy. V¢asné zjisténi a naprava této poruchy ma velky vyznam pro cely dalsi

vyvoj jedince v oblasti socializace i edukace. (viz ByteSnikova, 2012, str. 29)

3.2 Deficity komunikac¢nich schopnosti pred zahdjenim §kolni dochazky

Ptredskolni pedagog by mél byt vybaven nejen znalostmi tykajici se oblasti
ontogeneze feci u ditéte, ale také by mél znat odchylky ve vyvoji fe¢i a problematiku
naruSené¢ho vyvoje feéi. ,Deficity ve vyvoji reci byvaji casto spojeny s procesem
vyzravani centralni nervové soustavy a s rozvojem percepcnich, jazykovych,
kognitivnich a motorickych funkci. “ (Byte$nikova, 2012, str. 31)

Jednd se o postizeni feci nevyvinuté ¢i na pocatku jejiho vyvoje. NaruSeni
problematiky mize mit negativni nasledky na dalsi vyvoj ditéte a jeho socializaci. Popis
konkrétnich deficitli v komunikaénich schopnostech déti predSkolniho véku je uveden

v piiloze €. 3.
3.3 Civilizaéni vlivy podilejici se na vzniku logopedickych vad

Kazda doba piinasi do vyvoje lidstva své klady 1 zapory. V soucasné dob¢é mayji
déti k dispozici velmi mnoho technickych pomiicek (pocitac, tablet, iPod), kterymi se
mohou zabavit, a jsou pro n¢ v ramci rodiny béznymi vécmi, rodi¢e Casto déti nijak
neomezuji v jejich vyuzivani, coz vede k nadbytku zrakovych podnéta. Dité ve véku 4 let
dokéze védomé sledovat obrazovku kolem 15 minut, po té nastupuje utlum, kdy dité
obrazovku sleduje, ale stale neptesnéji. Nepiesnost zrakového vnimani pak vede
k potizim jak ve Skole pfi ¢teni a psani, tak i pfi vyslovnosti, kdy je nutné si vSimat
rozdilti zejména v oblasti rtd (napt. rozdily U x I, S x S).

Dal8i moZznou pficinou vzniku poruch vyslovnosti miize byt nadbytek podnéti
zvukovych, kdy stile ptfitomny hluk, hudba z radia ¢i zvuky z televize, ktera je
Vv domdacnosti nepfetrzit¢ pusténa, ma za nasledek ochranny utlum, kdy dité piestava
poslouchat, jelikoz zvuky mu nepfinaseji zadnou informaci. Oslabeni sluchové pozornosti
u déti je béznym jevem. V jejim disledku dochdzi u déti k nepfesnému naslouchani
a rozliSovani podobnych zvuki, tedy i nepfesné napodobovani. Pro déti je vyznamny

1 pfiméteny piisun slovnich podnéta. Pokud je jich nadbytek, naptiklad, kdyz rodice ditéti
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dlouze a opakované vysvétluji véci, které jsou Casto slozité a nepfiméiené véku. Diteé
prestava naslouchat, ztraci zajem o dialog, méné napodobuje a toto nepfesné naslouchani
vede ke komoleni slov a k nepfesnému pouzivani obsahu slov. Na druhé strané stoji
nedostatek slovnich podnétii, kdy nadbytek materidlnich a technickych moznosti pfinasi
riziko nedostatku slovnich podnéti. Rodice Casto stavi materialni podnéty nad spoleéné
prozity Cas s détmi. U déti tak nastava opozdény vyvoj feci, S malou a nerovnomérnou
slovni zasobou.

Jiz v ptedeslych kapitolach byl zminén vyznam rodiny na rozvoj fec¢i u déti.
| s ohledem na civiliza¢ni vlivy doslo ke zménam v ptistupu k rodiCovstvi. V diivéjSich
letech byl pfistup k vychové vice autoritativni, déti mély pevnéji vymezené hranice.

Soucasna doba pfinesla 1 zmény ve vychové a pristupu k ditéti. Déti jsou Casto
v rodinach v pozici ,,vladct®, kteti maji snahu rozhodovat o vSem. Pro rodiée je pak
Casto obtizné presveédcit dité¢ ke spolupraci v logopedické ambulanci ¢i k procvi¢ovani
slov nebo basniéek urcenych k domacimu opakovani. Rodi¢ by mél zvolit takovy typ
vychovy, pii kterém se stane pro dité pfirozenou autoritou, kdy se rodi¢ i dité¢ vzajemné
respektuji, ale v dilleZitych momentech je vyznamnéjsi rozhodnuti rodice a dit€ se mu

podfidi.
3.4 Shrnuti a utiidéni poznatki pro dalsi vyzkumnou praci

1. Z dostupnych odbornych poznatki a z vyjadfeni odbornikii je ziejmé, Ze vytvarny
a verbalni projev soucasnych déti predSkolniho véku je ovliviiovan mnoha
vnitinimi a vnéjSimi faktory, které maji v n€kterych piipadech za nésledek
omezeni ¢i oslabeni schopnosti ditéte rozvijet jednu z uvedenych dovednosti.

Je velice obtizné odhalit jednotlivé pric¢iny, které se na téchto deficitech
podileji, jelikoZz se zpravidla jedna o souhrn vice jevii a jejich vzajemné

pusobeni v del§Sim ¢asovém useku.

2. Za dulezit¢ shledavame, aby odborné znalosti pfedSkolnich pedagogl byly
ucelené a vychazely z teoretickych a didaktickych poznatki vztahujicich se
Kk jednotlivym etapam détského vyvoje. Na podkladé téchto znalosti mize
pedagog adekvatné¢ hodnotit détsky vytvarny a verbalni projev a v piipadé
odhaleni nedostatki se snazit o jejich vhodnou napravu prostiednictvim

individuélniho pfistupu, ¢i doporuc¢enim k odbornému vysetieni.
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3. Problematika schematického zobrazeni lidské postavy v détské kresbé neni
V soucasné dobé v zadné odborné publikaci nijak komplexné zpracovana.
Odhaleni pfi¢in tohoto nezddouciho jevu a moznosti napravy by bylo pfedmétem
rozsahlého vyzkumného Setfeni vyzadujici dlouhodobé pozorovani a Siroky

vzorek sledovanych déti predskolniho veéku.

Il. VYZKUMNA CAST

4. Charakteristika a plan vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni bylo zaméteno na déti a u€itelky matetskych skol v okrese Kolin.

Vyzkumné otazky, na které¢ jsem Vv diplomové praci hledala odpovédi, jsou zaméfeny
na jevy, které souviseji s potfebami praxe, zejména pak s prohlubovanim profesionalnich
kompetenci ucitelek matetskych Skol v oblasti pedagogické diagnostiky. Prevazujici
kvalitativni p¥istup k vyzkumu byl v nékterych dil¢ich krocich doplnén nalezy
vyzkumu kvantitativniho. Podle druhu vyzkumného problému byla uplatnéna metoda

deskriptivni (diagnosticko — vyhodnocovaci) a kauzalni.

Cile vyzkumného Setfeni jako celku je piispét:

a) kovéfeni malé Cetnosti sledovaného jevu nesouladu mezi vytvarnym a verbalnim

projevem piedSkolniho ditcte.
Na zéklad¢€ vyzkumnych nalezil nasledné:

b) identifikovat nekteré z moznych pfi¢in vyskytu tohoto jevu u déti v matetské
Skole.
¢) navrhnout mozna pedagogicka opatieni tzn., ktera jsou v kompetenci uéitelky MS,

a kterych by mohly pfi zjisténi nesouladu vyuzit a ovéfit tak jejich ti€innost.

Vyzkumny problém je formulovan ve vyzkumnych otazkach.

Vyzkumné otazky:

e Jaké bude Cetnost zkoumaného jevu v dostupném vzorku déti predSkolniho véku?
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e Jaké jsou mozné pti¢iny sledovaného jevu?

e Jakd kritéria pouzivaji utitelky MS pii vyhodnoceni kvalit vytvarného
a verbalniho vyjadieni?

e Jaké moznosti napravy nesouladu vytvarného a verbalniho vyjadieni jsou

v kompetenci uéitelek MS?

Zvolené metody zpracovani vyzkumného Setieni

Ve vyzkumné ¢asti je dana problematika ovéfena na zdkladé smiSené metodologie;
metoda kvantitativniho vyzkumu (obsahova analyza seminarnich praci studentt ucitelstvi
pro MS a 1. stupeit ZS) a kvalitativniho vyzkumu (rozbor détskych kreseb, pozorovani,
rozhovor, sbér dat pro zpracovani kazuistik). Metoda zvolena pro vyhodnoceni je analyza

ziskanych vyzkumnych dat a hledani vazeb mezi zjisténymi jevy.

4.1 Plan etap vyzkumného Setieni

Etapa 1 : Vyzkumné Setfeni orientované na dité piredSkolniho véku. Predskolni
vék je vyvojové obdobi ditéte, které trva od 3 do 6 — 7 let. ,, Predskolni vek je
charakteristicky stabilizaci vlastni pozice ve svété a diferenciaci vzatu ke svetu.*
(Vagnerova, 2012, str. 177) Vtomto v€kovém obdobi dit€¢ zpravidla navstévuje

matefskou Skolu, ve které je vzdélavano a ptfipravovano na vstup do zékladni Skoly.

1. krok: Vyhodnotit analyzy détskych vytvarnych praci déti pfedskolniho véku
a komentaid K nim, které zpracovali studenti katedry vytvarné vychovy UK -
Pedagogické fakulty v rdmci zadanych semindrnich praci. Zadani semindrni
prace zni: ,,Rozbor obsahové kresby ditéte predskolniho véku®, jednim z bodu
ke zpracovani je porovnani dosaZzené urovné vytvarného a verbalniho
vyjadfovani.

2. krok: Provést hodnotici analyzu détskych kreseb ve vztahu k Grovni
verbalniho projevu ve zvoleném vzorku pfedskoldkli. PredSkoldkem je
oznacovano dité¢ navStévujici matefskou Skolu v poslednim roce pred
nastupem do zakladni Skoly. Ve&k tohoto ditéte byva zpravidla od 5 do 6 — 7
let.

3. krok: Vyhledat v dostupném vzorku piedskolaki:
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a) ty, ktefi projevuji napadné rozdily v dosazené urovni vytvarného
a verbalniho vyjadiovani.

b) ty, ktefi kresli schémata lidskych postav. Schematické mizeme definovat
jako vyjadieni naznacené, zjednodusené. Za schéma lidské postavy budu
povazovat velmi zjednodusenou a v zékladnich rysech naznac¢enou podobu
lidské figury.

4. krok: Zpracovat kazuistiky déti zkoumaného vzorku, u kterych jsem zjistila

napadny rozdil mezi vytvarnym a verbalnim vyjadiovanim.
Etapa 2: Vyzkumné etieni orientované na uéitelky MS.

1. krok: Provést vyzkum na zvoleném vzorku ucitelek, které v ramci fizenych
¢innosti realizuji s détmi zadanou vytvarnou ¢innost a nasledné ji podle svych
kritérii ohodnoti.

2. krok: Uskutec¢nit strukturovany rozhovor nad stanovenymi kritérii posuzovani

vytvarného a verbélniho vyjadfovani predskolaki.

4.2 Etapa 1 - krok 1.

Pi'edvyzkum - Seminarni prace studenti jako zdroj vyzkumnych dat

Seminarni prace pouzZité pro predvyzkumnou ¢ast jsou zarchivu vedouci
diplomové préace. Pti zaddvani seminarnich praci v pfedmétu Didaktika vytvarné vychovy
byli studenti oboru ucitelstvi pro 1. stupeni zdkladni Skoly a oboru ucitelstvi pro mateiské
Skoly informovani o tom, Ze prace budou pouzity pro pedagogicky vyzkum na katedfe
vytvarné vychovy. Pro ucely kvantitativniho vyzkumu bylo pouZito 340 seminarnich
praci z let 1993 — 2012.

Studenti vypracovali seminarni prace s nazvem ,,Rozbor obsahové kresby ditéte
predskolniho véku.* Text zaddni seminarni prace viz piiloha €. 4. Soucasti praci bylo téz
porovnani dosazené urovné vytvarného a verbdlniho vyjadfovani, tato hodnoceni
studentill jsou vyznamnymi informacemi pii zpracovani diplomové prace.

Autory praci jsou studentky a studenti oboru Ugitelstvi pro MS, Pedagogika
predskolniho véku a Ucitelstvi pro 1. stupen. Budouci ucitelé zminénych obort pracuji
s détmi predSkolniho a mladSiho Skolniho véku a v rdmci zpracovani seminarni prace
mohli v praxi uplatnit pravé nabyvajici kompetence ziskané v pfedmétu Didaktika

vytvarné vychovy. VétSina studentd uvadi, Ze to byla jejich prvni zkuSenost s rozborem
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détské kresby a moznost uplatnit teoretické poznatky v praxi pro n¢ byla obohacujici
a pro vykon budouciho povoléani pfinosna.

Toto zjisténi mohu potvrdit z vlastni zkuSenosti, jelikoz jsem jako studentka oboru
Utitelstvi pro MS vypracovavala seminarni praci stejného zadani. Ackoliv jsem v pozici
studentky neméla dostatek zkuSenosti z praxe, na zaklad€¢ teoretickych znalosti
z didaktiky VV bylo zajimavé posuzovat détskou kresbu a vyuzit nabitych kompetenci
k ziskani co nejvice informaci o vyvojovém stadiu ditéte a jeho vytvarnych i verbalnich
schopnostech.

Studenti méli v zavéru své seminarni prace zhodnotit Groven sledované détské
kresby vzhledem k vyvojovému stadiu, véku i vytvarné kvalité a téZ porovnat dosazenou
urovein vytvarného a verbalniho vyjadfovani. Vzhledem ktomu, Ze studenti byli
na zacatku své profesni cesty a jejich znalosti byly spiSe teoretické, neméli tudiz moznost
porovnani trovné vytvarného a verbalniho projevu u vétSiho vzorku déti. Proto
hodnoceni trovné¢ obou sledovanych projevii nemusi byt vzdy adekvatni realnému
projevu ditéte a neda se predpokladat, ze vSechna data jsou skute¢né relevantni.

Z celkového poctu 340 seminarnich praci studentli je zpracovano 201 kreseb od
divek a 139 kreseb od chlapcti. V tabulce je zaznamenano rozloZeni podle pohlavi a véku

deéti.

Tabulka 1 — VéE&k déti sledovaného vzorku

7 i lkovy
vek 3roky |4roky |5let 6 let a vice cevovy
let pocet
pocet 1,4 20 57 44 7 139
chlapcl
pocet 1, 46 107 |34 2 201
divek
celkem |23 66 164 78 9 340

Z uvedeného poctu vyplyva, ze si studenti Castéji vybrali pro zpracovani svych
seminarnich praci kresby divek. Predpokladam a v textech je to uvedeno, ze v mnoha
ptipadech byly déti pfedem vybrany ucitelkami a byly to pfevazné divky, které byly
ucitelkami oznaceny za ,,dobré malitky*.

Rozlozeni poctu déti podle veékovych skupin ukazuje, Ze nejCastéji jsou

zpracovavany kresby déti pétiletych. Déti tohoto véku se nachazeji podle Piageta
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V obdobi pfedoperacniho mysleni, konkrétné ve druhé fazi, jejimz piiznakem je ndzorné
mysleni. ,, Ve vytvarném projevu vtomto obdobi nastava vytvareni grafickych typii,
dochazi k rozvoji kreslirského zobrazovani.* (Hazukova, 2005, str. 54) Prace déti jsou
proto jiz bohaté na vytvarné sdéleni a studenti tak maji dostatek materialu, ktery mohou
zpracovat ve svych seminarnich pracich, a uplatnit tak co nejvice teoretickych znalosti

a ziskanych kompetenci.
4.2.1 Analyza seminarnich praci

Analyza seminarnich praci ma pfinést souhrnné ziskani dat, které bude mozné za
pomoci grafu vzajemné porovnat a vyhodnotit jejich ¢etnost v dostupném vzorku déti.

Mezi sledovana data nalezi - pohlavi ditéte a vék ditéte, dochazka do mateiské
Skoly, logopedické vady a nerovnomérny verbalni projev, schematické znazornéni
lidské postavy, hodnoceni a porovnani vytvarného a verbalniho projevu, vliv rodic,

namét kresby.

e Dochizka do MS

Z celkového zkoumaného poctu 340 déti pouze 12 déti nenavstévuje materskou
Skolu (10 divek a 2 chlapci). Mezi nejcastéji uvedené diivody patii zdravotni stav ditéte,
vek ditéte okolo tii let a pfitomnost matky na rodicovské dovolené.

V piipadé rozboru kresby, kdy dit¢ nenavstévuje matetskou Skolu a je starsi 4 let,
uvadéji studenti, Ze tato skutecnost ovliviiuje jeho vytvarny a verbalni projev negativnim
smérem.

Ptiklad: Divka ve véku (5;7) z diivodu silné alergie a nutné diety nenavstévuje
pfedskolni zafizeni. Pfes den je v péci babicky, ktera se zaroven stard o svou nemocnou
matku (prababicku). Divka je vétSinu dne odkdzana sama na sebe a na omezenou nabidku
podnéta z televize. Nepodnétné prostiedi rodiny, které u divky nerozviji vytvarné ani
verbalni dovednosti, naptiklad nacvik basnicek a pisnicek, se odrazi v projevech ditéte,
a studentka ptfedpoklada, ze po nastupu do matetské Skoly divka diky své ptirozené
inteligenci dokaze své deficity v obou vyjadiovacich schopnostech dorovnat schopnostem

déti stejného veku.
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Tabulka 2 - Hodnoceni aktualni irovné verbalniho vyjadiovani

. . verbalni
_ dobré odpovida e .
verbalni vady . N vyjadrovani
R verbalni véku nehodnoceno v . | celkem
vyjadrovani | feci VI A lepsi  nei
vyjadrovani | ditéte
kresba
pocet 15 12 58 54 8 139
chlapct
pocet divek | 10 13 78 96 4 201
celkem 17 25 136 150 12 340

Ne vsSichni studenti vypracovali seminarni praci podle zadani, a jelikoz byla seminérni
prace zaméfena primarné na vytvarny projev ditéte, opomenuli v mnoha piipadech na

hodnoceni verbalniho projevu a jeho srovnani s projevem vytvarnym.
e Nedostate¢ny verbalni projev a vady reci

Mezi nejéast&ji uvadéné vady fedi patii patlavost (sykavky, R, R). Dalsi faktory,
které studenti zmiiiovali ve svych pracich a které ur¢itym zpisobem negativné ovliviiuji
spravny rozvoj feci, jsou naptiklad — jeden z rodicu je cizinec, operace jazyka, nevhodné
rodinné prostiedi.

Jednim z ptikladii nedostate¢né tirovné fe¢ového projevu po obsahové strance je
ptipad chlapce (6;10), kdy studentka uvadi, ze byly ovéfeny a potvrzeny obtiZe pti
verbalnim vyjadieni. Chlapci ¢ini potiZze sdélit myslenku, dokon¢it vétu, neopakovat jiz
vyslovena slova z vét. Moznym vysvétlenim vyse uvedenych problémi jsou poznatky
z vyvojové psychologie. Naptiklad Vagnerova uvadi, ze predskolni deéti maji potize
S koordinaci dilcich dovednosti, které jsou pro komunikaci potiebné. Déti mohou mit
potize se zpracovanim ziskanych informaci, mohou si vsimat jen toho, co je zaujme,
vzdycky nereaguji na vsechny potreby komunikacniho partnera, atd. Je ziejmé, Ze i kdyz
predskolni déti zviadaji dilci komunikacni dovednosti, jesté je vidycky nedovedou
uspokojive vyuzivat. (Vagnerova, 2012, str. 245)

Vytvarny projev je hodnocen studentkou téz na nizké urovni. (pfiloha ¢. 9 -

obrazek ¢. 1) Uvadi, Ze mezi chlapcovy zajmy patii pocitacové hry a sledovani televize.
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e Aktualni Groven verbalniho projevu vyssi nez projevu vytvarného

Situace, kdy se studentim jevil feCovy projev jako vyrazné lepsi v porovnani se
strohosti kresby ¢i dokonce Uplnému odmitani urcitych témat kresby, nejcastéji kresby
lidské postavy, uvadéji tato vysvétleni: negativni hodnoceni vytvarnych praci rodici
a pedagogy, zasahovani rodic¢i do kreseb ditéte, nevhodné ndméty a zptisob motivace
pedagogem, sebekritické hodnoceni ditéte pii srovndvani kreseb déti ve svém okoli.
Divka (5;11)* kresli rada, ale brzy vidi, Ze se ji to nedari, jak by chtéla, a proto se
kresleni radeji vyhyba.” (Gallusova) Divka jiz ¢te slova a kratké véty, piSe tiskacimi
pismeny. Ucitelka uvadi, ze divka je na vysSi intelektové trovni nez jeji

vrstevnici.(pfiloha €. 9 - obrazek ¢. 2)

e Mozny vliv rodi¢t na rozvoj vytvarnych schopnosti

Dalsim ptikladem (ptiloha €. 9 - obrazek €. 3), ktery odrazi, jaky dopad milize mit
vstupovani rodi¢i do vytvarného vyvoje ditéte je ptipad chlapce (6;1), ktery nakreslil
dim se zahradou a na dotaz studentky, zda na zahradu nakresli sebe ¢i maminku,
odpovédél, ze ne, ze lidi kreslit nechce.* Podle maminky je to tim, Ze mu drive do kresleni
dost mluvila  a snazila se ho opravovat a popostrkavat k vyspélejsim zndzornénim, cimz
chlapce od tvorby odradila. “(Svobodova, 2009) Studentka uvadi, Ze v chlapcové pokoji
vidéla nékolik kreseb lidské postavy, které byly vytvoreny v mladSim veku.

,,Rodice jsou pro predskolni déti emocné vyznamnou autoritou. Rodicovské role
a s ni spojeného postaveni si vysoce ceni, z jejich hlediska je zarukou znacnych osobnich
kvalit“. (Vagnerova, 2012, str. 225). Rodi¢ by mél byt pro své dité oporou, mél by jej
umét vhodné pochvalit a motivovat jej k tvofivym i verbalnim projeviim a ne byt
rodicem, ktery své dité kritizuje a negativné hodnoti jeho vytvarné schopnosti. Dé&ti tak
Casto bezdéky ¢i védome prejimaji toto hodnoceni a jiz doptedu maji obavu, ze zklamou
sveé blizké, tudiz odmitaji danou ¢innost realizovat.

., V pribéhu casu se méni povaha interakci mezi rodici a ditétem. Dité se vyviji,
a proto se chova jinak nez driv. Jeho projevy, odpovidajici aktudlni vyvojové urovni,
ovliviiuji i rodicovsky pristup. Rodice obvykle mivaji na predskolni deti vetsi pozadavky
a ocekavaji od nich zralejsi jednani*. (Vagnerova, 2012, str. 227) Tato skute¢nost se
muze odrazit i ve snaze rodict uspéchat nckteré slozky psychického vyvoje ditéte

a nerespektovani jeho aktualniho stavu.
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Tabulka 3 - Hodnoceni aktualni irovné vyvoje vytvarného projevu

lepsi
, . | kresba , , | odpovida | kresba
vytvarny ... |vybornda | Y
roiey neodpovida kresba veéku nez celkem
pro] véku ditéte verbalni
projev
pocet 112 2 123 2 139
chlapct
pocet 111 9 180 1 201
divek
celkem 23 11 303 3 340

V prevazné vétsing, dle hodnoceni studentd, kresba odpovida véku a vyvojovému stadiu
ditéte. Moznym vysvétlenim tohoto zjiSténi mize byt narocnost pfi posuzovani détské
kresby, kdy nejen studenti, ale i pedagogové mateiskych a zédkladnich $kol musi zohlednit
vSechny slozky, které se promitaji do hodnoticich kritérii. Nalezi sem jak vytvarné
hledisko, vzhledem k o¢ekavanym kvalitaim podle uéitele MS i ZS, tak shrnuti zkuSenosti

podle vyvojového stadia ditéte (mySlenkové operaci podle Piageta).

4.2.2 Zjisténi vyplyvajici z analyzy seminarnich praci studenti

Napadné rozdily ve vytvarném projevl déti predskolniho véku, se neobjevuji
Casto. Samoziejmé je nutné piithlédnout k tomu, Ze hodnotiteli jsou studenti, ktefi se
prostiednictvim této prace uci uplatiiovat své profesni kompetence a jejich hodnoceni
nemusi byt vzdy spravné.

V ptipadech, kdy studenti hodnotili kresbu za nadprimérnou ¢i s ohledem na
hodnotili nejen grafické provedeni kresby, ale celkovou kompozici kresby, barevnost,
plosné rozvrzeni.

Nadprimérnou kresbu hodnotili studenti pouze u dvou chlapct a jedné divky.
MozZznym vysvétlenim je to, Ze je pro studenty obtizné identifikovat vytvarné
nadprimérnou kresbu ditéte. V prvnim piipad¢ se jedna o chlapce (4;2), jehoz dédecek je
akademickym malifem a sochafem a matka profesi reportérka, podporuje své déti ve

vytvarnych a tvofivych c¢innostech. Studentka popisuje chlapcovu povahu jako spise
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uzavienou, plachou, precitlivélou. ,, Pokud si nehraje, krati si chvile cekani na maminku
kreslenim. Tato zdliba md na ného psychoterapeutické ucinky, pri kterych usmeérnuje
svoji vnitrni rovnovahu, casto vyjadiuje myslenky, city i prani a popisem kresby nejlépe
navozuje komunikaci se svym okolim. *“ (Dvotakova, 2000) ( ptiloha ¢. 9 - obrazek ¢. 4)

| v druhém ptipadé je chlapec (5;9) popisovan jako velmi citové labilni a socialné
nevyzraly. P¥i nastupu do MS mél chlapec potiZe s adaptaci, z po&atku vytvarny projev
nevyhledaval ¢i se mu piimo vyhybal. V dob¢ zpracovani seminarni chlapec je chlapcav
vytvarny projev na vyS§i urovni nez projev verbalni. Kresba je hodnocena jako
nadprimérna v zachyceni déje a prostorovych vztahii pii zobrazovani dané situace, které
jsou ve spravném poméru. ,, Kresbou sdéluje vice, radéji a castéji nez ustné.* (Racanova,
2009) (ptiloha €. 9 - obrazek €. 5)

Toto vystizné hodnoceni studentky v zavéru semindrni prace potvrzuje i vyjadieni
odbornika, ktery upozoriiuje predevSim rodice na to, ze pro dité je nejpfirozenéjSim
vyjadfovacim prostftedkem kresba. ,, Dité kresli stejné samozrejmé, jako my dospéli
mluvime. Stoji za to umét tuto détskou rec cist! Dité mnohdy kresbou povi mnohem vic,
nez by dovedlo nebo nez by se odvazilo Fici slovy.“ (Ri¢an, 1990, str. 141) Nejen rodi¢,
ale pedagog by si mél byt védom této skutecnosti a prostfednictvim kresby by mél umét
s ditétem navazat kontakt a porozumét tak obsahu vytvarného sdéleni.

Nedostateéna kresba neodpovidajici véku byla ve vétsiné pripadi vysvétlovana
vlivem nepodnétné rodiny, kdy rodice vénuji vétSinu svého ¢asu zaméstnani a déti nemaji
moznost za pomoci rodicu ziskdvat nové zazitky a zkuSenosti. V domacim prostiedi jim
nejsou davany podnéty ani prostiedky k vytvarnym cinnostem. DalSim hlediskem
ovlivitujicim slaby vytvarny projev je rodina disfunk¢ni, uvadény jsou situace, kdy jeden
zrodicu je alkoholik, dit¢ vychovavd mladd matka, rodi¢e jsou v rozvodovém fizeni,
adoptované déti romského plivodu.

Vyse uvedené vnéjsi faktory ovlivituji nejen vytvarny projev a jeho nizkou troven,

ale 1 projev verbalni, ktery je v mnoha ptipadech stejné jako kresba na nizsi trovni.
e Ovlivnéni vytvarného a verbalniho projevu ditéte vychovnym stylem rodici

Jednou z dalSich moznosti, pro¢ je kresba na nizs$i Grovni a neodpovida véku
ditéte je vychovny styl rodi¢i. Chlapec (6;5) podle vyjadieni maminky nerad kresli a sam
kresleni nevyhledava. ,,Rodice ho do kresleni nechtéji nutit, nechavaji ho délat, co on

uzna za vhodné. Ve Skolce ma také ke kreslenti odpor, a proto ho k této cinnosti nenuti ani
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doma. “ (Cihelkova, 2011) (pfiloha ¢. 9 - obrazek ¢. 6). Studentka hodnoti rodinu jako
velmi dobrou, oba rodice jsou vysokoskolsky vzdélani, détem se vénuji a podporuji jejich
z4jmy. Verbalni vyjadfovani chlapce hodnoti studentka nadprimeérné.

V soucasn¢ dobé je tento vychovny piistup rodi¢ii Castym jevem. Potvrzuji to
nejen mé zkusSenosti z praxe, kdy rodi¢e predem upozorni pedagoga, co dit¢ nerado ¢i
zcela odmitd délat, a ze neméd byt do dané aktivity nuceno. K tomuto problému se
vyjadiuje PhDr. Halikova, kterd v ¢lanku popisuje své zkuSenosti z praxe: ,, V poradné se
S tim setkavam skoro denne. Maminka predskolaka mi Fekne: Ale jemu se to délat nechce.
Zda se mi, jako by se mnozi rodice domnivali, Ze dité ma hlavné pravo na zabavu a moc
je nezatézuji povinnostmi. Kluci a holcicky nejsou nastaveni k tomu, aby prekonavali
prekazky. A kresleni se bez toho neobejde. * (Informatorium 2/2013, str. 17)

V ¢lanku pani doktorka Halikové upozoriiuje na dalsi problémy, které se projevi
diky neochoté ditéte rozvijet svlij vytvarny projev. Vysvétluje zde propojeni center
Vv mozku, které se vzajemné ovliviwji: ,,Kdyz cvicime cast mozkové kiiry, ktera odpovida
za kresleni a psany projev, cvicime i Fecovou oblast — cast ovlddajici ruku inervuje funkce
mluvidel . (Informatorium 2/2013, str. 17) Nejen vytvarny projev, ale i projev verbalni je
V soucasné dobé hodnocen oproti predchozim generacim jako horsi. V textu toto tvrzeni
opira o zkuSenosti ucitelek matefskych Skol, které¢ uvadéji, ze mnohé déti maji chudsi

slovni zasobu, patlaji a logopedické vady pietrvavaji do starSiho v€ku, nez bylo obvyklé.

Tabulka 4 - Namét kresby ve vztahu ke kresbé lidské postavy

pohadkova lidska dopravni
nameét rodina zvirata postava dim postava |prostfedek | celkem
pocet
chlapcli |52 13 21 2 14 37 139
pocet
divek 57 32 42 34 35 1 201
celkem |109 45 63 36 49 38 340

Studenti nejcastéji détem nabizeli vytvarny projevy navozeny, jehoz obsahem byla na

je toto téma také nejcasteji zobrazovano. Stejné tak je u divek Casto uplatiiovana kresba

domu, kterd mé vyjadfovat pevné misto v roding, které je pro dité€ jistotou a bezpecim.
Castym namétem pro divky je kresba princezny, toto téma bylo pfevazné

zpracovavano na zaklad¢ spontanni kresby. Zde je patrny rozdil oproti chlapctim, kde
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kresba pohadkové postavy ve vétsing pfipadl vychazela z vytvarnych ¢innosti vedenych,
a to na zadkladé motivace (poslech pohadky, néavstéva divadelniho predstaveni,
dramatizace pohadky).

Z celkového poctu 201 divek, pouze jedna divka nakreslila dopravni prostiedek -
vlacek. Prace to byla navozend, ilustrace k basnicce. Pro chlapce je kresba dopravnich
prostfedkii druhym nejcastéjSim namétem. Stejné jako u divek, tak i u chlapci je na
prvnim mist¢ namét rodiny. Oproti divkdm, chlapci nakreslili dim pouze ve dvou
ptipadech.

Shodné, jak u divek, tak u chlapct, je na tfetim misté kresba lidské postavy
zobrazujici dit€¢ samotné ¢i s jeho kamarddem. V piedskolnim obdobi dochazi v socialni
oblasti k ur¢itému odpoutavani se od rodiny a k rozvoji vztahti s vrstevniky. Téz obecna
socialni zamétenost vede k tomu, Ze velmi ¢astym zobrazenim déti jsou lidské postavy,
a to nejen ¢lentl rodiny, ale pravé i kamaradd, kteti jsou pro déti dulezitymi osobami,
a proto maji potiebu je zobrazovat.

TéZ mezi praci navozenou patii kresba zvifatek. U divek byla ¢astéjSim tématem,
nejvice zobrazovani byli koné a kocky. Studenti uvadéji, ze kresba zvirat casto vychazela
z ptani déti nékteré ze zviratek mit doma a starat se o né. Pro déti piedskolniho véku je
pfiznacné, Ze prosttednictvim obsahu kresby nevyjadiuji skute¢nou realitu, ale vyjadiuji

situace tak, jak by si je praly mit.
e Kresba schémat lidskych postav

Soucasti zadani diplomové prace je téZ zaznamenat a posoudit prace déti, které ve
své kresbé uplatiiuji schémata lidskych postav. Z celkového poctu 340 seminarnich praci
se objevil tento typ zobrazeni lidské postavy u Ctyt chlapcii ve véku Sest let (3x 6;2 a 1x
6;1). Jedna se tedy o chlapce pred nastupem Skolni dochazky, kteti by jiz méli zvladnout
kresbu lidské postavy na vyS$$i urovni. Studenti ve vSech ctyfech ptipadech hodnotili
kresbu jako nedostatecnou. Verbalni projev je u tii chlapci hodnocen na vyssi trovni nez
projev vytvarny a u jednoho z chlapci, Ze odpovida v€ku a je v souladu s trovni
vytvarného projevu. Opét ve tiech pfipadech se jedné o rodiny uplné. V jednom ptipadé
0 romskou svobodnou matku mladého véku, ktera byla vychovéana péstouny, ktefi nyni
zadaji o svéteni chlapce do jejich péce. Namétem kreseb je dopravni situace doplnéna
0 schematické zobrazeni lidskych postav, a to ve tfech pfipadech, a jednou se jedna

o zakresleni situaci pfi fotbalovém zapasu.
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Jelikoz rozbor détskych praci vychazi vzdy pouze z jedné kresby ditéte, je obtizné
usuzovat, zda se jedna o ustilené¢ grafické zobrazeni schémat lidské postavy ¢i pouze
zjednodusSeni lidské postavy pro jednu konkrétni kresbu, kterou dité vytvotilo.

Soucasna vytvarna tvorba déti, a to nejen piedskolniho véku, je ovlivnéna vizualni
kulturou. D¢ti na zdkladé vizualnich zkuSenosti, kdy se pii béznych kazdodennich
¢innostech setkavaji se zobrazenim lidské postavy za pomoci piktogramu, napiiklad
VvV dopravnich prosttedcich, obchodnich centrech ¢i ve volném case pfi elektronickych
hrach, mohou pfevzit a zaClenit schematické zobrazeni lidské postavy do svého
kresebného projevu.

Tento jev se na zaklad¢ analyzy seminéarnich praci s ohledem na pocetné vysoky
vzorek v dlouhém ¢asovém obdobi nejevi jako zavazny problém. Otazkou je, zda se tento
typ zobrazeni nebude pifi navazujicim kvalitativnim vyzkumu v matetfskych Skolach

objevovat ¢astéji nez v provedeném kvantitativnim vyzkumu.

4.2.3 Zavér vyplyvajici z analyzy seminarnich praci

Informace ziskané pii analyze seminarnich praci jsou dilezitym vychodiskem pro
navazujici vyzkumnd Setfeni. Napomohou mi pifi stanovovani vyzkumnych otdzek
a ocekavanych vystupti.

Na zéklad¢ dostupnych informaci uvedenych studenty v semindrnich pracich
a zpracovanych v tabulkach vyplyva, ze kresba déti v 89,7 % odpovida véku ditéte.
Kresba byla hodnocena jako nedostacujici u 6,8 % déti. V 2,6 % ptipadech je kresba
hodnocena jako nadpriméma a v 0,9 % je hodnocena kresba jako vyrazné lepsi nez
verbalni projev.

Hodnoceni ¢i porovnani verbalniho projevu nebylo uvedeno ve 44,1 %
seminarnich pracich, verbalni projev odpovidajici véku je uveden v 40 %, dobré verbalni
vyjadfovani bylo hodnoceno v 7,4 % ptipadi, 5 % jsou oznaCeny déti, které maji vadu
feCi €1 opozdeény vyvoj feci. Verbalni projev vyrazné lepsi nez kresba se objevuje v 3,5 %
hodnoceni.

Setfeni naznaduje, Ze Gast&jsi jsou piipady, kdy je verbalni projev déti hodnocen
Iépe nez projev vytvarny. Studenti v ptipadech, kdy se vyskytuje uvedeny nesoulad,
poukazuji na negativni hodnoceni vytvarného projevu déti pedagogy. Na zéklad¢ této

nevhodné kritiky maji déti obavu z vytvarného vyjadfovani a nasledného hodnoceni.
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Vyzkumnou otdzkou vychdzejici z tohoto zjisténi je, jaka hodnotici kritéria
uplatiiuji ucitelky matetskych Skol pfi posuzovani vytvarného a verbalniho projevu
predskolnich déti.

Na zéklad¢ vysledkt se da predpokladat, ze déti, u kterych se projevuji napadné
rozdily v dosazené urovni vytvarného a verbalniho vyjadfeni, budou jevem ojedinélym

a v populaci déti predskolniho veéku se Casto nevyskytujicim.

4.3 Etapal-krok 2.
Vyzkumné Setfeni zamérené na porovnani irovné a verbalniho projevu

u déti predskolniho véku

Kvantitativni pfedvyzkum realizovany na seminarnich pracich studentd nam
pfinesl zjisténi, Zze se u déti predSkolniho véku neobjevuji napadné rozdily v obou
vyjadfovacich schopnostech.

Cilem vlastniho vyzkumného Setfeni je potvrzeni ¢i zamitnuti daného poznatku.
A nasledné zjistit jakd bude cetnost zkoumaného jevu v dostupném vzorku déti

predskolniho véku a jaké jsou mozné pficiny sledovaného jevu.

e Zvolené metody vyzkumného Setieni

Vyzkumnému Setieni predchazela predvyzkumna ¢ast, jejimZ obsahem byla analyza
seminarnich praci studenti Pedagogické fakulty UK Praha. Zavéry tohoto Setfeni jsou
vyuZity jako vychodisko vlastniho vyzkumného Setteni.

Pro vyzkumné Setfeni je pouzito metod kvalitativniho vyzkumu. Z téchto metod

bude vyuzito zacastnéné pozorovani, fizeny rozhovor, analyza détské kresby a kazuistika.

e Charakteristika vybraného prostredi a zvoleného vzorku déti

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo pét matetrskych Skolek, a to v obdobi leden az
kvéten 2013. Jejich vybérem jsem se snaZzila obsahnout vSechny typy aglomeraci, dvakrat
MS na vesnici, dvakrat MS ve mésté a jedna MS v hlavnim mésté. Ve viech péti

ptipadech se jednalo o tfidy homogenni s détmi ve véku 5 — 6 let.
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¢ Vlastni pribéh vyzkumného Seti‘eni

Matetské skoly jsem navstivila v dopolednich hodinach. Po pfichodu do tiidy jsem
nejdiive sezndmila pani ucitelku s tématem diplomové prace a nasledné s pozadavky na
détskou kresbu. Po tomto uvodu jsem méla moznost pozorovat déti pfi volné hie
a vyslechnout tak jejich spontanni verbalni projev. V piipad¢ nedostatkti v mluveném
projevu, jsem si tuto informaci zaznamenala a nasledné konzultovala s pani ucitelkou. Po
zhruba cca 30 minutidch jsem vyzvala déti, aby se posadily na koberec, a v ramci
komunitniho kruhu jsem se jim pfedstavila a sezndmila s ¢innosti, kterou mam pro né
pfipravenou. Déti jsem pozadala o kresbu pastelkou na téma: ,Jak si hraji s rodici,
sourozencem ¢i kamarady.” Déti pracovaly bez ¢asového omezeni. V piipadé€, Ze préci
dokoncily, mély moznost si jit opét hrat. Pouze v jednom pftipadé pani ucitelka trvala na
tom, ze déti, které mély praci dokoncenou, musely ¢ekat u stolecku, nez dokresli posledni
z déti. Dostalo se mi vysvétleni, Ze tak to dé€laji vzdy, a to proto, aby hrajici se décti
nerusSily ty, které jeSté pracuji. Na zadvér vyzkumného Setieni jsem pani ucitelky pozadala
o informace tykajici se ptesného véku zkoumanych déti a doplnila informace o verbalnim

projevu jednotlivych déti.

4.3.1 Etapal-krok 3.

Vyhodnoceni vyzkumného Setfeni

Za ucelem vyzkumného Setieni bylo vyhodnoceno 103 détskych kreseb z Sesti tfid
matefskych Skol. Z celkového poctu 103 déti je 51 divek a 52 chlapci. Schematické
zobrazeni lidské figury se objevilo v 16 ptipadech, a to u 3 divek a 13 chlapct. Na dvou
kresbach se objevila lidska postava, a to ve vyvojovém stadiu hlavonozce. V obou
ptipadech to byla kresba chlapcii (5,4 a 6,1) z jedné tfidy, ktefi méli zaroven vady ve
vyslovnosti. Pani ucitelka mi na dalSich kresbach chlapcii potvrdila, Ze tento typ
zobrazeni lidské postavy je pro chlapce typicky a Ze se nejednalo a ndhodnou kresbu.

Poruchy ve vyslovnosti jsem zaznamenala u 43 déti z toho 18 divek a 25 chlapct.
Nejéast&jsi vadou byla nespravna vyslovnost sykavek (CSZ a CSZ) a LRR. Vétsina déti
V poslednim roce predskolniho vzdélavani, které maji nedostatky ve vyslovnosti,
navstévuje s rodi¢i logopedickou ambulanci. V jedné z matetfskych Skolek probiha cilena

logopedicka péce, kterou provadi pani ucitelka s VS vzdélanim se specializaci na nadpravu
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feCi a ve dvou matei'skych Skolkach pracuji pani ucitelky, které absolvovaly akreditované
kurzy a mohou provadét logopedickou prevenci.

V uvedeném vzorku 103 déti se nepodafilo nalézt dité, u kterého by byl zaznamenan
napadny rozdil v dosazené urovni obou uvedenych zplsobli vyjadfovani. Podstatné
Cast€j$im jevem bylo oslabeni ditéte v obou vyjadiovacich schopnostech, a to na zakladé
vicero faktord. Tento zjiStény jev by mohl byt predmétem zkoumani v dalSich

diplomovych pracich.

4.4 Etapa 1 — krok 4.
Kazuistiky déti

Pro moznost zpracovat kazuistiky déti, u kterych se projevuje ndpadny rozdil
V trovni obou vyjadfovacich schopnosti, jsem oslovila Sir§i skupinu ucitelek, mezi néz
patii kolegyné¢ ve studijnim kruhu, byvalé kolegyné pracujici v matefskych skolach a téz
maminky predskolnich déti, se kterymi jsem v kontaktu. Popis této situace svédc¢i o tom,
Ze neni Casté, aby se u predskolnich déti objevoval tento jev. Diky SirSi spolupraci
a vstficnosti vSech oslovenych kolegyn, se podafilo nalézt dva chlapce, u kterych je
vyrazng lepsi verbalni projev a dvé divky které naopak preferuji vytvarné vyjadiovani.
Dalsi zpracovand kazuistika bude vénovana chlapci, ktery zobrazuje lidské figury

vyhradné za pomoci schémat.

Kazuistika ditéte 1
Divka — 4;6 mésict (¢erven, 2009)

Osobni charakteristika: Divka je $tihlé postavy, méa hnédé dlouhé vlasy. Dominantni je
prava ruka. Povahu ma klidnou, neprojevuje se nijak dominantn¢, dokdze se ptizpiisobit

svému okoli a pozadavkim pedagoga.

Rodinna anamnéza: matka ma SS vzdélani, v souc¢asné dobé je na rodicovské dovolené,
otec ma VS vzdélani a pracuje jako OSVC, u otce v dobé $kolni dochazky
diagnostikovany SPU (dyslexie, dysgrafie). Divka méa dva sourozence (sestra 10 let

a bratr 2 roky). Rodina bydli v byté ve mést¢.
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Osobni anamnéza:

1)

2)

3)

4)

5)

Perinatalni obdobi: z II. fyziologické gravidity, porod v terminu, porodni

hmotnost 3840/50, AS 10-10-10, pupecnik lehce kolem krku

Rany psychomotoricky vyvoj: sedéla v 8. meésici, chiize ve 12. mésici, divka

spiSe nezvatlala, anebo malo, slova cca 26. mésic, véty 32. Mésic

Nemoci: do 12. mésice Casté otitis (12x) a anginy

Vyvoj socialnich vztahii:

Divka nastoupila do MS ve tiech letech, adaptace na predskolni zafizeni trvala
priblizné 1,5 mésice. Divka byla plactiva, ale ne vice nez ostatni déti po nastupu
do matetské Skoly. Zpocatku pouze pozorovala déni ve Skolce a postupné se za
pomoci ulitelek zacala zapojovat do fizenych ¢innosti. Ke spolecné hie s détmi je
nutnd silnd motivace ze strany ucitelek. Divka je spiSe introvertni a radéji si hraje
samostatné. Spoluprace s ucitelkou ji necini potize. S nadSenim plni zadané tkoly,

preferuje vytvarné ¢innosti.

Verbalni schopnosti:

U divky je diagnostikovan opozdény vyvoj feci, expresivni dysfazie. Na zakladé
této diagndzy divka navstévuje logopedické oddéleni specidlni matetské Skolky.
Divka absolvovala odborna vySetieni u détského neurologa, v PPP a u klinického
logopeda. Ze zavéra vySetieni vyplyva, ze divka je velmi inteligentni a je
nadprimérne hodnocena v neverbdalni oblasti a grafomotorice; ,.figuralni kresba je
obsahové nadprimérnda“. Toto hodnoceni odbornikli potvrzuji 1 ucitelky
v matetské Skole. Ucitelky uvadéji, ze fe¢ divky je velmi nesrozumitelnd. Divka
komunikaci s okolim vyuziva pouze ve chvili, kdy potfebuje pomoc ucitelky
soblékanim ¢i  hygienou. UCcitelky jsou seznameny s diagnézou a zni
vyplyvajicimi postupy pfi ndpravnych opatienich. Rodina, Skolka a odborni
pracovnici spolu vzajemné spolupracuji tak, aby naprava pii rozvoji fe¢i probihala
komplexn¢ a vzajemné na sebe navazovala. Komunikace s vrstevniky probiha

Casto prostiednictvim hry, kdy se divka necha vtahnout do jiz probihajici hry
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a dela to, co ji déti tikaji. V pfimé komunikaci s détmi se snazi pouzivat
jednoduché véty ¢i pouze slova, které vyslovuje pomalu a snazi se

i 0 srozumitelnou artikulaci.

6) Vytvarné schopnosti:
Divka vétsinu &asu stravené¢ho v MS vénuje své volné kresbé. Hned po piichodu
do $kolky si vezme papir s pastelkami a kresli. Castym namétem jejich kreseb je
kocicka, duha, motyl, kralicek. Pani ucitelka se zminuje, Ze divku jesté¢ nikdy
nevidéla kreslit domecek. Kresby pani ucitelky s ohledem na vék divky a na
zéklad¢ srovnani ostatnich déti ve tfidé hodnoti jako nadprimérné. Divka
navs§tévuje v ramci Skolky dva krouZzky, flétnu a keramiku. Zaroven dochazi do
vytvarného krouzku, kam ji pfihlasila maminka, s ohledem na jeji kladny vztah

K vytvarnym ¢innostem.

Zavér:

Predpokladam, ze divka s ohledem na sviij handicap preferuje vytvarny projev, jelikoz ji
umoznuje komunikovat se svétem a vyjadiovat tak své prozitky a pocity neverbalnim
projevem. Jeji inteligence je hodnocena jako nadprimérnd a tento fakt se urcit¢ odrazi
I v kresbé, ktera je hodnocena jak odborniky, tak pedagogy taktéz jako nadprumérna.
Z vyjadieni odbornych 1ékaitd vyplyva, Ze nedostatky ve verbalnim projevu lze pricist

jednak dédi¢nym dispozicim, tak rizikové perinatalni anamnéze.

Divka 4;6 — Na prochdzce s maminkou. (kazuistika ditcte 1)
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Kazuistika ditéte 2
Chlapec — 6;1 mésic (leden, 2008)

Osobni charakteristika: Chlapec je stihlé vysoké postavy, ma hnédé kratké vlasy.
U chlapce je dominantni prava ruka. Rad hraje micové hry a fotbal. V kolektivu déti
zaujima vudc¢i postaveni, rad urCuje pravidla hry. V komunikaci s dospélymi ocekava

hodnotné odpovédi na své riznorodé otazky. Projevuje se sebejisté.

Rodinna anamnéza: rodina uplnd, chlapec je z druhého manzelstvi obou rodicti, ma dva
nevlastni sourozence (sestra 14 let, bratr 29 let), oba rodide i star$i bratr maji VS
vzdélani, matka pracuje Vv neziskové organizaci na pozici manaZerky, otec je statnim
ufednikem. Otec je pfeuceny levak, na zacatku Skolni dochazky mél potize se psanim.

Rodina bydli v rodinném domku v okrajové ¢asti Prahy.

Osobni anamnéza:

1) Perinatalni obdobi: zII. fyziologické gravidity, porod v terminu, porodni
hmotnost 3950/51, AS 10-10-10, t&zka novorozenecka zloutenka

2) Rany psychomotoricky vyvoj: sedél v 7. mésici, chlize v 13. mésici, chlapec
pouzival znaky pro slova od 8. mésice, od 9. mésice prvni slova a Vv roce kratké
véty (matka absolvovala kurz ,.Znakovani s batolaty” a vedla lekce pro matky

s détmi), v 1,5 roce pouzival jiz 50 slov

3) Nemoci: alergie, astma, opakované laryngitidy

4) Vyvoj socialnich vztahi:
Chlapec nastoupil do soukromé MS ve 2,10 letech. Zde mél potize s adaptaci,
odmital jidlo a nezapojoval se do nabizenych aktivit. Ve tfech letech pteSel
do statni MS, adaptace na nové zaiizeni probéhla rychleji a bez vétsich problémil.
Chlapec je velice komunikativni, ma rad spole¢nou hru s vrstevniky. Spoluprace

s ucitelkou je bez problémad.
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5) Verbalni schopnosti:

Verbalni projev necini chlapci zadné potize. M4 bohatou slovni zasobu, pouziva
pokud nesouhlasi s vyrokem dospélého. V komunikaci s okolim neni ostychavy,
dokéze jako prvni oslovit cizi dit¢ ¢i dospélého, napiiklad na détském hfisti ¢i
v restauraci. Chlapec mé vadu ve vyslovnosti hlasek S, S, logopeda nenavitévuje.
Jeho intelektové schopnosti jsou téz na vysSi urovni, ve dvou letech umél
pojmenovat nejen zakladni barvy, ale téz barvy typu Sediva, fialova, rizova, atd.
V péti letech dokézal urcit ¢as na ruc¢ickovych i digitalnich hodinkach. Od raného

veéku projevuje zdjem o matematiku, prace s Cislem (s€itani, od¢itani do 100,

nasobeni a dé€leni 2,3), logické hry.

6) Vytvarné schopnosti:
Od raného vé&ku chlapec neprojevoval zajem o kresleni ¢i jiné nabizené vytvarné
¢innosti v domacim prostfedi a nasledné ani v predskolnim zafizeni. Pokud
chlapec svoli ke kresbé, jeho oblibenym namétem je kresba domu ¢i auta. Kresba
lidské postavy je u ngj velice neoblibend, fika ,,7e ji neumi a nechce malovat®.
Motivace pii kresbé s timto namétem musi byt velice vyrazna. Oproti jinym

¢innostem je u kresleni citit z chlapce nejistota.

Zavér:

Mohu ptedpokladat, ze kriticky pohled na svou vlastni tvorbu podporuje chlapciav
nezdjem o kresleni. Chlapec pocituje, hlavné¢ u kresby lidské figury, ze jeho prace
neodpovida realit¢ a ze nechce pokracovat v Cinnosti, ve které se citi netspésny, 1 kdyz
z vyjadieni matky i ucitelek MS, nebyla jeho prace nikdy negativné hodnocena. Pro
chlapce jsou podnétnéjsi aktivity, pii kterych mize vyuzit svého technického ¢i logického
mySleni a vytvafet nakresy stroji ¢i labyrintd. ,,Déti s nadprimérnymi schopnostmi
V matematice jsou schopny radu veéci resit v predstave, nepotiebuji si proto brat do ruky
predméty ci kreslit, odpoved pomérné rychle znaji. Manipulaci a kresbé se proto casto
vwhybaji, v dusledku toho u nich Ize na konci prvniho rocniku pozorovat snizenou urovern

grafomotoriky.“ (Kaslova, 2010, str. 11) Chlapec v zaii 2014 nastoupi do prvni téidy ZS
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a na zakladé nerozvinuté grafomotoriky, se daji predpokladat obtize v psani. V poslednim
ro¢niku predskolniho zafizeni by proto méla byt chlapci vénovana individualni péce
Vv oblasti rozvoje grafomotorickych schopnosti a podporovéana jeho vétsi sebejistota pii

vytvarnych ¢innostech.

Chlapec 6;1 — Dim s kominy a ja. (kazuistika 2)

Kazuistika ditéte 3
Chlapec — 8;3 (fijen, 2005)

Osobni charakteristika: Chlapec je vysSi Stihlé postavy, méa kratké svétlé vlasy.
Lateralita je vyhranéna, chlapec je pravék. Je trpélivy, rozvazny, vnimavy. Povahu ma
mirnou, klidnou. Chlapec plsobi dospéleji nez ostatni déti, je velmi poslusny — nezlobi,
coz pusobi ponc¢kud nedétsky. Rad soutézi, usiluje o co nejlepsi vysledek, ale umi

pfijmout spravedlivy vysledek a svou prohru.

Rodinna anamnéza: Rodina Gplna, chlapec je jedinacek. Bydli na vesnici v byté. Matka
ma SS vzdélani a je bankovni tfednici, otec je vyuden v oboru automechanik a pracuje
jako fidi¢ v autodopravé. Chlapec je v ¢astém kontaktu S prarodici, velmi viely vztah ma

k dédeckovi, s kterym travi pfevaznou cast svého volného Casu. Rodinné prostiedi je

podnétné. Vychovny styl rodict se projevuje jako tolerantni, ale disledny. Otec je pro
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chlapce pfirozenou autoritou, se kterou se ztotoznuje prostfednictvim zdjmu o auta

a hudbu (otec je tidi¢ a ve volném Case hraje na kytaru v hudebni skuping).

Osobni anamnéza:

1)
2)
3)

4)

5)

Perinatalni obdobi: Informace k bodum 1. — 3. nebyly poskytnuty.
Rany psychomotoricky vyvoj:

Nemoci:

Vyvoj socialnich vztahii:

Chlapec nastoupil do MS ve tiech letech. Jeho adaptace probihala po cely prvni
rok dochazky do MS, chlapec byl ¢asto nemocny a adaptace na $kolku tak
probihala opakované. Chlapec po celou dobu dochazky do MS dochazel pouze na
dopoledne, po ob&dé ho vyzvedaval dédecek. Chlapec v obdobi adaptace na MS
neprojevoval své obavy placem, ale pasobil velmi tuzkostné. Zpo&atku ¢as v MS
travil prochazenim po tfidé ¢i saim sedél u stolecku, odkud pozoroval hry ostatnich
déti. Bylo velmi obtizné jej ziskat ke spolupraci pfi fizenych ¢innostech i pro hru
s détmi. Pokud se zapojil do hry déti, podfidil se pravidlim ostatnich déti a stale
puisobil spi§ jako pozorovatel dané hry neZ jeji aktér. V priibéhu dochazky do MS
doslo ke zlepSeni v navazovani socialnich vztahti k détem 1 ucitelkam a ostatnimu
personalu $kolky. V soucasné dob¢ je chlapec zakem 2. tiidy a v kolektivu déti je

obliben pro svou pfirozenou autoritu.

Verbalni schopnosti:

Verbalni projev chlapce je na vyS$i Urovni nez projev vytvarny. Nema zadné
logopedické vady ve vyslovnosti. M4 Siroky vSeobecny rozhled a pfirozeny zajem
o svét okolo sebe. Z predméti preferuje matematiku, ve které patii k nejlepSim
zaktim ve tfid€. Pocita rychle a bez chyb, logické ulohy zvlada bez obtizi. U¢ivo
Ceského jazyka také ovlada, Cte ale pomaleji a s obCasnymi chybami. Dobte
rozumi prectenému textu. Pfi vypravéni zvazuje formulace a nékdy trva delsi Cas,

nez zformuluje své myslenky.
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6) Vytvarné schopnosti:
V MS chlapec neprojevoval spontanni zajem o vytvarné ¢innosti. Z jeho nezajmu
o tvorivé aktivity byla citit nejistota a nedostatek zkusenosti s danou aktivitou.
V pribéhu dochazky do MS doslo k mirnému zlepseni. Chlapec se zapojoval do
nabizenych aktivit, ale stale je sdm spontanné nevyhledédval. Pti zépisu do prvni
ttidy, byla chlapcova kresba lidské postavy vyhodnocena jako velmi nezrald
a rodi¢tim byla doporucena navstéva PPP. Ttidni ucitelka nemé zddnou informaci,
ze by rodice na toto doporuceni n¢jak reflektovali. Pii nastupu do prvni tiidy se
tento nedostatek projevil nepfesnostmi pii obtahovani uvoliiovacich cviki, hife
napodoboval prvky pismen. Z pocatku $kolni dochazky mél chlapec stale potize
sjemnou i hrubou motorikou, kterd se projevovala neobratnosti, topornosti,
nepiesnosti pifi stithdni a préaci s papirem. V soucasné dobé diky chlapcové
ctizadostivosti a houzevnatosti a téz za pomoci vhodného vedeni tfidni ucitelky,
dochdzi ke zlepSeni ve vytvarném i grafickém projevu chlapce. Ackoliv se
vytvarny projev postupné zlepSuje, stdle ponékud zaostdvd za rozumovymi
schopnostmi. Kresba postavy neni s ohledem na vyvojové stadium dostatecné
rozvinutd, ostatni objekty chlapec ztvariiuje s obtizemi, barvy stfida v omezeném
poctu.
Zavér:
Jedna z pfi¢in chlapcova nezajmu o kresbu v pfedskolnim zafizeni by mohla vychazet
z chlapcova temperamentu, ktery inklinuje k introvertnimu projevu. Kresba je ur¢itym
prostiedkem neverbalni komunikace a chlapec nemusi pocitovat potfebu touto formou
sdéleni komunikovat s okolnim svétem. Avsak tlak okoli a jeho, at’ uz vrozeny ¢i ziskany
pocit zodpovédnosti pro plnéni tkold, jej smétuje k tomu se vytvarné vyjadiovat.
Pro déti predskolniho véku je vSak kresba pfirozenym projevem, ktery napomaha
k rozvoji jejich schopnosti a tvofivosti a mély by o tuto ¢innost projevovat zajem,
I s ohledem na to, Ze dité se prostfednictvim kresby vyrovnava se svétem a zbavuje se
ur¢itého druhu napéti a nejistoty. Proto se domnivam, ze chlapci by méli byt nabizeny
riznorodé vytvarné techniky, které by mu mohly napomoci k ziskani zajmu o vytvarné
cinnosti a prostiednictvim pozitivnich zazitkd z této tvorby by doslo i k ur¢itému

psychickému uvolnéni a ziskani vétsi otevienosti ve vztahu k vnéjsSimu okoli.
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Chlapec 8,3 — Lidska figura. (zapis do 1. tfidy), Pousténi draki s tatinkem. (kazuistika 3)

Kazuistika ditéte 4
Divka — 5;5 (srpen, 2008)

Osobni charakteristika: Divka je §tihlé, vysoké postavy. Dominantni je prava ruka.
Neni sebevédoma, projevuje se nejisté, ustrasené. V kolektivu déti vyhledava kamaradky
se stejnymi zajmy (vytvarné ¢innosti u stolecku). Rada pe€uje o svého mladsiho bratra,

ktery navstévuje stejnou tfidu a pomaha mladS$im détem.

Rodinna anamnéza: matka ma VS vzdélani a je vysokoskolskou pedagozkou, vzdélani
a profese otce neni znama. Divka ma mladsiho bratra (narozen 2010), rodina bydli v byté

ve meste.

Osobni anamnéza:

1) Perinatalni obdobi: Informace k bodiim 1. - 2. nebyly poskytnuty.
2) Rany psychomotoricky vyvoj:
3) Nemoci: atopicky ekzém

4) Vyvoj socialnich vztahi:
Divka nastoupila do MS ve tiech letech, adaptace na piedskolni zafizeni trvala
déle piiblizné 2,5 mésice, az na pocatku prosince zacala ziskdvat divéru
k ucitelkam a détskému kolektivu. Z pocatku divka projevovala strach a obavy ze

vSech neznamych podnétd. V individudlnim kontaktu s détmi je divka stéle
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5)

6)

7)

stydlivd a nediivéfiva. Pii skupinovych ¢innostech v komunikaci nemé obtize,
naopak nékdy jeji projev omezuje ostatni. V soucasné dobé se jiz se zadjmem

zapojuje do viech ¢innosti v MS a kontakt s uéitelkami ji nedini obtiZe.

Verbalni schopnosti:

Z vyjadreni ucitelek vyplyva, ze divka ma viditelné neurologické problémy, které
se projevuji v hrubé motorice, koordinaci pohybt, rovnovaze a na to navazujici
logopedické problémy. V jemné motorice divka nema potize. V ramci
logopedické depistaze byla divka doporucena k vySetieni u klinického logopeda
a nasledn¢ po vysSetfeni zacala dochazet na logopedii a rehabilitaci. Ucitelkam
vSak nebyla sdélena stanovena diagndéza ani mozné formy spoluprace pfi
individudlni napravé verbdlnich ani motorickych deficith. Z popisu ucitelek
vyplyva, ze divka ma obtize pfi vytvareni hlasek, které tvoii z hrdla a jeji fe¢ zni
neartikulované a huhlavé. Po obsahové strance neni fe¢ poskozena, divka mluvi

stroze a jeji aktivni slovnik neni obsahly, ale v tom ucitelky neshledavaji potiz.

Vytvarné schopnosti:

Pro divku je kresleni stéZejni aktivitou pii pobytu v matei'ské Skole, touto ¢innosti
vyplituje v podstaté veskery svilij volny €as. V odpolednim case, kdy déti pii hie
¢ekaji na prichod rodict, divka vydrzi malovat i dvé a pll hodiny, neZ ptijdou
rodi¢e. Rodi¢e potvrdili, Ze doma dcera také stdle kresli. Kontakt s nékolika
kamaradkami v MS probiha téZ u stoleku pii spoleéném kresleni, kdy jim divka
rada ukazuje co a jak kreslit. Divka nejradéji kresli princezny, rodinu, duhu
a pfirodu, a to vétSinou pastelkami. Omalovanky ¢i vytvarné c¢innosti jinymi

technikami nevyhledava.

Spoluprace s rodici:

Rodice piiliS nerespektuji matetskou Skolu jako vzdélavaci instituci. Na
informace o obtizich, které uclitelky u dcery zaznamenaly, a na jejich Zadost
o spolupraci rodice nereaguji a problémy, které jsou u divky zjevné, nevnimaji
a nemaji potrebu je fesit. Naopak divka navstévuje krouzek anglického jazyka,
ackoliv nezvlada sviij rodny jazyk a dochéazi na krouzek gymnastiky a plavani Pro

rodiCe je téZ obtizné dodrzovat pravidla, kterd jsou v materské Skole stanovena
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(napiiklad: déti nemaji oble¢eni na pievledeni, zapominaji na akce MS & na né
pfichdzeji pozdé, atd.). Pfi posuzovani vychovného stylu rodi¢t ucitelky
piekvapila urcitd nejednoznacnost v chovani matky, ktera se projevuje liberalnim
pristupem k vychové, a to za pritomnosti ucitelky, ale z vypravéni déti se da
usuzovat spiSe na vychovu direktivni. Zarazejici jsou vyroky matky ve chvili, kdy
se déti chlubi naptiklad obrazkem a hodnoceni matky je velmi negativni
a vzhledem k détem necitlivé a ponizujici. Tato situace je pro ucitelky velmi
nepfijemnd a skliCujici, a to vzhledem k tomu, ze komunikace s rodi¢i a zvlast

S matkou je obtizna.

Zavér:

BohuZel nejsou znamy informace vztahujici se k perinatdlnimu vyvoji a k ranému
psychomotorickému vyvoji, které by nam mohly pomoci v nalézani souvislosti k obtizim,
které se u divky projevuji od zacatku dochdzky do mateiské Skoly. Ackoliv ucitelky
pozéadaly rodi¢e o odborné vySetfeni zaméfené na neurologické a logopedické obtize,
nebyl jejich navrh rodici piijat a nejsou tudiz dostupné zadné vystupy z danych vySetteni.
Miizeme se proto pouze domnivat, ze divka svym vyraznym zaujetim pro kresbu,
kompenzuje své nedostatky v pohybovych a verbalnich schopnostech. Vzhledem k tomu,
ze divka casto a se zajmem kresli, je jeji kresebny projev vyzralejsi a divka ve skupiné
vrstevniku pocituje ur€ity projev uznani a obdivu, ktery ji urcité¢ té€Si a povzbuzuje
k dalsimu snazeni. Divka se projevuje plase, ustraSené¢ a nema dostatek sebevédomi,
,,mnoho vdsnivych kreslirii je neurotickych a touto svou zalibou vyrovnava ucelnym
a spolecensky uzitecnym zpiisobem svoji vnitini nerovnovahu*. (Morava, 1968/69,
str.131). Svou roli zde mize hrat i vychovny piistup matky, ktery se jevi jako
nedostateCné vstiicny, autoritativni a divka prostfednictvim svého zdjmu unika do
¢innosti, kterd je jeji jistotou a pomahd ji vyrovnavat se negativnimi vlivy

Z bezprosttedniho okoli.
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Divka 5;5 — Princezna na prochazce. (kazuistika 4)

Kazuistika ditéte 5
Chlapec — 6;8 (kvéten, 2007)

Osobni charakteristika: chlapec je stfedné vysoké, urostlé postavy. Mé kratké tmavé
vlasy. Lateralita je vyhranéna, chlapec je pravak. Ma klidnou, mirnou povahu,
nevyhledava pfili§ kontakt s vrstevniky. Radé&ji si hraje sam ¢i s jednim kamaradem, nez

se skupinou déti.

Rodinna anamnéza: matka ma SS vzdélani a pracuje jako statni Gfednice, otec ma téz
SS vzdélani a pracuje jako technicky zaméstnanec v telekomunikacni firme. Chlapec ma

mladsiho bratra (rok narozeni 2010). Rodina bydli v byté€ na vesnici.

Osobni anamnéza:

1) Perinatalni obdobi: Informace k bodiim 1. — 3. nebyly poskytnuty.
2) Rany psychomotoricky vyvoj:
3) Nemoci:
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4)

5)

6)

Vyvoj socialnich vztahii:

Chlapec nastoupil do MS ve 3,5 letech, adaptace trvala ptiblizné 1,5 mésice.
Zpocatku se nezapojoval do nabizenych aktivit, preferoval individudlni hru se
stavebnici. V kontaktu s ucitelkou byl nejisty a odpovidal pouze na kladené
otazky, nemél potfebu obsahlejsi komunikace. Vztahy s détmi a ucitelkami se
pozvolna rozvijely a v soucasné dobé ma chlapec dva stabilnéjsi kamarady
a necini mu obtize zapojit se do her pro vétsi skupinu déti. 'V kolektivu déti ale

nezaujima dominantni postaveni, radéji se pfizplisobi vétsing.

Verbalni schopnosti:

Chlapec mél pii nastupu do mateiské $koly vady ve vyslovnosti hlasek (R, R).
V soucasné dobé je bez logopedické vady. Reg je plynula, klidna a po obsahové
strance priméiend veéku. Chlapec neni nijak vyfecny, ale pokud jej dané téma

zaujme, necini mu problém o ném souvisle vypravét a téma rozvinout.

Vytvarné schopnosti:

Chlapec pfi nastupu do matetské Skoly nemél zajem o kresebny projev a jeho
kresba byla na niz§im stupni neZ projev verbalni. Kresba lidské postavy byla od
pocatku znazoriiovana schematicky a tento graficky prvek ptetrval az do
ptedskolniho obdobi (6,2). Chlapec ma na zadost rodict odklad skolni dochéazky.
V soucasné dobé& chlapec uZiva schématu jiz ojedinéle a pfevazuje kresba figury
odpovidajici vyvojovému stadiu ditéte. Verbdlni a vytvarny projev je jiz
v rovnovaze. Nejen postavy, ale ostatni objekty na obrazku byly zpocatku velmi
zjednodusené a vzdy ndpadné malé a zakreslené vétSinou ve spodnim rohu papiru.
Na zakladé ziskavani novych zkuSenosti ve vytvarnych aktivitdich a po odeznéni
adaptacni faze se chlapec postupné odpoutdval od spodniho okraje a vyuzival
i vice barevnosti v provedeni kresby. Z nabidky vytvarnych ¢innosti chlapec
upiednostiiuje prostorovou tvorbu (modelovéani, prace s keramickou hlinou,
konstruovani z papiru ¢i dalSich druhli materidlu), pracuje samostatné a snazi se
nalézt napadité a originalni feSeni vytvarného ukolu. Je tvofivy a zvladne svou

predstavu prevést do konecného vysledku a to jen s mirnou dopomoci ucitelky.
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Zavér:

Muzeme predpokladat, Zze vytvoreni a upevnéni schematického znazornéni lidské postavy
vychazelo znedostatku zkuSenosti a mén€ podnétného vytvarného prostiedi v rdmeci
rodiny. Vysvétlenim mulze byt i moZnost pfevzeti ¢i napodoby daného zobrazeni od
dosp€lého clena rodiny a nasledné upevnéni a stereotypni opakovani schématu lidské
postavy, které chlapec uplatiuje pii kazdé kresb¢, v jejimz obsahu se objevuje ¢lovek.
Vzhledem k tomu, ze schematicka kresba postavy pietrvala az do obdobi pied nastupem
do skoly, doslo u chlapce ke stagnaci a vytvofeni grafického typu, ktery se v pribéhu
dochazky do matetské Skoly nijak nerozvijel. Da se ptredpokladat, ze k ur¢itému
pochybeni doslo i ze strany ucitelek, které u chlapce nezaznamenaly ustalené zobrazeni
schematické figury, ¢i dané situaci nepfiklddaly vyznam. Pochybenim se jevi
1 nekompetentnost ucitelek danou situaci postihnout a za pomoci pedagogickych opatieni

ji odstranit ¢i eliminovat.

Chlapec 6;8 — Traktor stoji pted zavorou, kde praveé projizdi vlak. (kazuistika 5)
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4.5 Etapa2-krok 1.
Hodnotici Kkritéria vytvarného a verbalniho projevu vytvorena ucitelkami

mateiskych Skol

V uvodu jedné ze seminarnich praci se ucitelka matetské Skoly s tiicetiletou praxi
vyjadiuje ke svym poznatkim ziskanych v prubéhu vykonu své profese. ,, behem své
praxe zjistuji, ze se u deti pomalu vytraci zdajem o kresleni. Veétsine deti ma zcela chybny
uchop tuzky, kresleny projev casto neodpovida veku ditéte. “ (Z. Kubikova, 2013) Uz toto
vyjadreni ucitelky je signalem k provéteni kritérii a naslednych pedagogickych opatieni.

Dalsi okolnost, ktera vede k provéfeni zplisobu hodnoceni pedagogy, vyplynula
Z upozornéni studentll v seminarnich pracich. V Sesti ptipadech z celkem 340 praci bylo
uvedeno, ze negativni hodnoceni vytvarnych praci ulitelkou ovlivnilo nezdjem ditéte
0 kresbu. ,, Domnivam se, zZe divka patii k tomu typu déti, které nekresli tak, aby se
zavdecily pani ucitelce, a je jim stdale néco vytykano. To se odrdzi v jejich sebevedomi

a ztraci odvahu néco kreslit.*“ (Babicka, 2001)

Cile vyzkumného Setieni a formulace vyzkumné otazky

Vyzkumné Setieni zaméfené na ucitelky si klade za cil zjistit, jaka kritéria pouzivaji
ucitelky matefskych Skol pro hodnoceni vytvarného a verbalniho projevu déti
piedskolniho véku. A jaké moznosti napravy jsou v kompetenci uditelek MS. Znéni
vyzkumnych otazek je nasledujici. Jaka kritéria pouzivaji ulitelky matetské Skoly pii
vyhodnoceni kvalit vytvarného a verbalniho vyjadieni? Jaké moznosti napravy nesouladu

vytvarného a verbalniho vyjadieni jsou v kompetenci ucitelek matefskych Skol?

Charakteristika vyzkumného Setieni zamérené na ucitelky mateiskych skol

Pro ziskani dat k tomuto vyzkumnému Seteni bylo vyuzito metody kvalitativniho
vyzkumu, mezi nizZ nalezZi otevieny rozhovor a analyza edukacnich produktt.

Na vyzkumné Setfeni bylo vybrano a osloveno Sest matefskych skol v okrese Kolin.
Vlastniho vyzkumu se zuacastnily pouze 4 Skolky, ucitelky ve dvou Skolkach po
pocateCnim pfislibeni spoluprace na vyzkumném Setfeni dale nereagovaly na zadosti
o ptedani kreseb doplnéné hodnoticimi kritérii. Do vyzkumného Setfeni se aktivné
zapojilo 8 ucitelek v 8 tfidach mateiskych Skol. Hodnoceno bylo celkem 112 détskych

praci. Z celkového poctu vybraly ucitelky 23 praci, které ohodnotily jako nejzdatilejsi
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a 21 praci které jsou hodnoceny jako nejslabsi, 16 détskych praci bylo odevzdano bez

slovniho hodnoceni vytvarného a verbalniho vyjadiovani ditéte.

Prubéh vyzkumného Setieni
Vlastni realizace vyzkumu spocivala v osloveni ucitelek a Zzadosti o spolupraci na
vyzkumném Setfeni. Ucitelky jsem v ivodu naseho setkani seznamila s ndzvem, obsahem

a cilem diplomové prace a nasledné¢ s pozadavky na vyzkumné Setieni (viz ptiloha €. 5).

a) Ucitelky mély za kol se skupinou piedSkolnich déti nakreslit obrazek na téma:
»Jak si hraji s kamarady.” Pozadavek na kresbu znél, aby déti nakreslily alespon
dvé ¢i vice lidskych postav, které spolu budou v interakci.

b) Nasledn¢ mély ucitelky podle svého uvazeni vybrat kresby, které jsou vytvarné
zdatilé a kresby slabé.

c) Na druhou stranu obrazku ucitelky zapsaly zdivodnéni svého hodnoceni

a zhodnotily krétce i1 verbalni projev ditcte.

Pted zapocetim spoluprace s ucitelkami jsem si osobn¢ vyzkouSela vyse uvedeny
postup. Se skupinou 16 déti piedskolniho véku (5;4 — 6;6 let) jsem realizovala kresbu
pastelkou na zvolené téma a nasledné vyhodnotila détské kresby.

U vytvarného projevu jsem si stanovila nasledujici kritéria — porozuméni obsahu
kresby, splnéni zadaného ukolu (lidské figury ve vzajemném vztahu), vyjadieni
prostorovosti a kompozice v plose. U verbalniho projevu jsem zhodnotila plynulost
a obsah mluveného projevu. Na zakladé provedeného Setfeni se mohu osobné vyjadfit, Ze
hodnoceni détské kresby, nema-li byt pouze povrchni a laické, obnasi u piedskolniho
pedagoga teoretické znalosti z pfedmétu didaktika vytvarné vychovy a na misté je
1 znalost vyvojové psychologie ditéte. DalSim vyznamnym aspektem je 1 délka praxe

ucitelky, ktera ptispivd k moznosti srovnani z Sir§iho vzorku déti.

45.1. Etapa?2-krok 2.
Vyhodnoceni vyzkumného Setieni zaméreného na ucitelky materskych kol
Z osmi oslovenych ucitelek maji dvé vysokoskolské vzd€lani ukoncené -

jedenkrat bakalaiskou zkouskou Vv oboru uéitelstvi pro MS a jednou magisterskou
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zkouskou v oboru specidlni pedagogika, zbyvajicich Sest ucitelek absolvovalo stiedni
pedagogickou skolu.

D¢élka praxe ucitelek v predskolnim zafizeni je nasledujici:

Tabulka 5 - Délka praxe uitelek MS

délka do 10|nad 10|25 let a
do 5 let ,

praxe let let vice

pocet ), 2 3 2

ucitelek

e Kiritéria hodnoceni vytvarného vyjadiovani

Pro vyhodnoceni ziskanych informaci jsem vytvotila tabulku, ve které jsou
uvedeny nejcastéjsi typy jevu, které ucitelky hodnotily a jejich cetnost. Dvé ucitelky
provedly hodnoceni kreseb pouze vybérem a neuvedly Zadna kritéria, kterd si pro své
hodnoceni zvolily. Tti uditelky uvedly ve svych hodnocenich pouze kratké zaznamy
tykajici se prevazné zvladnuti kresby lidské postavy s ohledem na vék ditéte a pouze
u tif zbyvajicich ucitelek bylo z hodnoceni zfejmé, Ze vzaly v potaz vice jevi, které 1ze na

détské kresbé hodnotit.

Tabulka 6 - Kritéria hodnoceni détské kresby — pozitivni

kresba
zaplnéna postavy bohatost
zdartila, cela vystizen | odpovida ve
hodnocené | odpovida | barevnost | plocha |pohyb | véku propracovanost | zpracovani
jevy namétu | kresby papiru  |postav | ditéte postav, detaily |pozadi
Cetnost 14 3 6 3 16 3 3
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Graf 1 - Kritéria hodnoceni détské kresby — pozitivni
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Tabulka 7 - Kritéria hodnoceni détské kresby — negativni

nekresli
k
postava tématu, schématické
hodnocené | obsahové | neodpovida | barevné | chybi nedokoncena | zobrazeni
jevy chuda véku ditéte | chuda postava | prace postavy
cetnost 9 12 6 2 1 2

Graf 2 - Kritéria hodnoceni détské kresby — negativni

KRITERIA HODNOCENI DETSKE KRESBY -
negativni

14
12

.
=
g
[
)y

M Cetnost
T T T
> R > @ (A
R \\\6 L '23& ' > &
< S e & »Q 2
2 > 2 x 2 <&
3 ) >N Q
o K\ A o) N
X Q & > & P
X» @ 2 & o
N ) A N3
9 x® Q bo
& N ¢
Q <

59



Mezi povinnosti predskolniho pedagoga, které jsou uvedeny v RVP pro
predskolni vzdélavani nalezi také vykonavat odborné ¢innosti. Z uvedené¢ho vyctu jsem
vybrala tfi odborné Cinnosti, které jsou v izkém spojeni s vyzkumnym Setfenim. Mezi
néz patii: ,, Provddeét evaluacni cinnosti - sledovat a hodnotit individuadlni pokroky déti
Vjejich rozvoji a uceni, vysledky evaluace samostatné uplatnovat Vv projektovini
(planovani) i Vv procesu vzdélavani a analyzovat vlastni vzdeélavaci potieby a napliiovat je
sebevzdéldavacimi c¢innostmi. “ (RVP PV, 2006, str. 45)

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, ze predskolni pedagog by mél byt béhem
svého studia vybaven znalostmi, které mu umozni nalezit¢ hodnotit détskou kresbu
a ziskané informace uplatnit v procesu individualniho rozvoje ditéte. Pokud mé pedagog
pocit nedostate¢nosti v nékterych slozkdch své odbornosti, mél by byt schopen formou
samostudia ¢i absolvovanim odbornych kurst tyto znalosti doplnit a vyuzit je aktivné ve

své praxi.

4.5.2. Poznatky vyplyvajici z vyzkumného Setfeni zaméreného na hodnotici

kompetence ulitelek materskych Skol

Pristup feditelek a ucitelek v matefskych Skolach byl vstficny ke spolupraci na
vyzkumném Setfeni, projevily zdjem o danou problematiku a nékteré se zminily, Ze pied
vlastnim hodnocenim kreseb nastudovaly také teoretické poznatky z odborné literatury.

Pro nékteré z nich to vSak byl ukol obtizny a jejich hodnoceni vytvarného
projevu bylo spiSe formalni. Napiiklad: ,, Prdce je zdarila a odpovida véku ditéte.
Ve dvou piipadech na dvou odliSnych pracovistich pani ucitelky pouze vybraly dle jejich
hodnoceni, kresby ,,dobré* a ,,nepodatené a slovni hodnoceni jiz nedoplnily. Na mou
zadost o dodatecné zhodnoceni kreseb jsem dostala odpovéd’, Ze k tomu nemaji co dodat
a ze to takto staci.

Dals§i vyznamnym poznatkem, ktery vyplynul zvyzkumného Setfeni, je
skutecnost, ze pani ucitelky takovouto formou kresby nehodnoti a v praxi to po nich
nikdo nepozaduje. Slovni hodnoceni ucitelek, které je soucasti praktické casti
vyzkumného Setfeni, poukazuje na nedostate¢nou znalost funkéni odborné terminologie,
jenz by napomohla pedagogtim k hlubsimu hodnoceni schopnosti ditéte. Predpokladam,
ze §irsi vyuziti odbornych znalosti v komunikaci s nadfizenym i rodi¢i by napomohlo

k ziskani vétsi prestize ucitelek v predskolnim zatizeni.
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Casté&jsim postupem, ktery pani ucitelky popsaly a jenz vyuZivaji pii hodnoceni
vytvarného projevu, je kresba izolované lidské postavy, kterou dité namaluje pii vstupu
do mateiské Skoly a pak jesté nékolikrat v pribéhu dochazky do skolky. Tyto kresby jsou
soucasti portfolia kazdého jednotlivého ditéte a maji dokladdat vyvoj vytvarného projevu
v pribé¢hu dochdzky do mateiské skoly. Pokud by kresba obsahovala pouze lidskou
figuru, jednalo by se vice o hodnoceni kognitivniho vyvoje ditéte, nez o hodnoceni
rozvoje tvotivych schopnosti v détské kresbé.

Pozitivnim zjisSténim byl individualni pfistup ucitelek k jednotlivym kresbam,
které hodnotily ve vztahu k celkovému rozvoji konkrétniho ditéte a i ve vztahu
k vysledku celé tiidy. Byla jsem informovana, ze kresba nemusi byt pro nezicastnéného
pozorovatele vytvarné zdafila, ale pani ucitelka danou kresbu u konkrétniho ditéte
hodnoti pozitivn€, protoze ji zvladlo nad své dosavadni moznosti. Tato situace muze
nastat i obracené, kresba zaujme na prvni pohled, ale hodnoceni pani ucitelky nebude tak
pozitivni, jelikoz znd moznosti ditéte a vi, ze by praci zvladlo i kvalitnéji.

Hodnoceni détské kresby neni jednoduchou disciplinou a pii posuzovani zde hraje
roli vice faktorli, mezi néz mohu zaradit nejen teoretické znalosti pedagoga, ale 1 jeho
schopnosti nahledu na danou situaci, pfi kterém kresba vznikala a zohlednéni situace
v celkovém hodnoceni. Mam na mysli zaujeti tématem, Ginava ditéte, rozptyleni jinymi
podnéty, format papiru 1 vytvarna technika a dal§i vné;jsi 1 vnitini faktory, které ovlivni
kone¢ny vysledek prace. Z naslednych rozhovorti s ucitelkami vyplyva, Ze piihlizely ke
vSem okolnostem détské prace a své hodnoceni détskych praci tomu ptizplsobily.

Hodnoceni verbalniho projevu bylo uvedeno u vétSiny dolozenych kreseb.
Pouze u dvou pani ucitelek, stejné jako pifi hodnoceni vytvarného projevu, nebyly
uvedeny zadné hodnotici udaje.

Posouzeni kvality a spravnosti tohoto hodnoceni je obtiznéjsi, jelikoZ nemizeme
tyto informace dolozit a tudiz vychdzime z ptedpokladu, Ze hodnoceni je objektivni
a spravné. Pii vypliiovani tohoto udaje se pani ucitelky nemusely spoléhat pouze na sviij
usudek a diagnostické schopnosti, ale zapsaly udaje, které jsou uvedeny ve Skolni
dokumentaci, jelikoz vSechny oslovené predSkolni zatizeni spolupracuji s logopedickymi

poradnami a ve Skolkéch na zacatku Skolniho roku probiha logopedicka depistaz.
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Tabulka 8 - Hodnoceni verbalniho projevu

dobré bez
Verbalni
verbalni vady dyslalie
projev | .
vyjadfovani | fe¢i
Cetnost |4 21 18

Graf 3 - Hodnoceni verbalniho projevu
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Pfi rozvoji vytvarného vyjadfovani a tvofivosti ma pedagog Sirokou nabidku
moznosti jak sdétmi pracovat a napliiovat tak ur¢ené vzdélavaci cile. U rozvoje
verbalniho projevu pedagog vytvaii prostor a situace pro logopedickou prevenci, ktera
podporuje piirozeny rozvoj komunikace, fecové schopnosti a dovednosti adekvatni véku.
Ke kompetencim ucitelky matefské Skoly nendlezi naprava vadné vyslovnosti, jelikoz
neodbornd logopedicka reedukace zaméfend pouze na vyslovnost jednotlivych hlasek
muZe negativné ovlivnit ndpravu vyslovnosti jako celku.

U pfiblizné poloviny déti ze zkoumaného vzorku pani ucitelky uvedly poruchu

feci. Nejcast&ji byla zmitiovana dyslalie a to u hlasek L, R, R a sykavek.
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IIl. ZAVER, OCEKAVANE VYSTUPY, NAVRHY

5. Shrnuti vyzkumnych nalezii

Vyzkumna Setfeni provedena na dostupném vzorku déti piedskolniho véku a na
ucitelkach matefskych Skol s vyuzitim smiSené metodologie nam piinesla odpovédi

na vyzkumné otazky.

Otiazka 1: Jakda bude cetnost zkoumaného jevu v dostupném vzorku déti
prredskolniho véku?

Na zakladé vyzkumného Setfeni se prokazala nizkd cetnost zkoumaného jevu
V dostupném vzorku déti predskolniho véku. Do predvyzkumného Setfeni bylo zafazeno
340 détskych praci a na zdkladé€ hodnoceni studentt se jevi u 12 déti verbalni projev lepsi
nez vytvarny a u 3 déti je kresba lepSi nez verbalni projev. Pii vlastnim vyzkumném
Setfeni, nebylo v celkovém poctu 103 déti nalezeno zadné, které by mélo vyrazné lepsi

schopnost ve vytvarném ¢i verbalnim vyjadiovani.

Otazka 2: Jaké jsou mozZné priciny sledovaného jevu?

Soucasti vyzkumného Setfeni jsou zpracované kazuistiky déti, u kterych byl
shledan nesoulad v dosazené urovni obou zplsobil vyjadifovani. Na zédklad¢ vyhodnoceni
kazuistik a studia odborné literatury lze pficiny rozdélit na vnitini a vnéj$i. Mezi zjisténé
pfi€iny vnitini nalezi dédi€nd zat€z ¢i pfiCiny vzniklé v obdobi prenatdlnim ¢i
perinatalnim (viz DP Kazuistika ditéte 1). Ty mohou mit za nasledek oslabeni v oblasti
intelektu, smyslové vady ¢i vady télesné.

Mezi pii¢iny vngj$i se fadi na prvni misto pfistup rodiny, ktery je urcujici
v rozvoji vSech schopnosti ditéte, nejen nami sledovaného rozvoje vytvarnych
a verbalnich schopnosti. Pfijeti ditéte rodici, postaveni ditéte v rodiné, vychovny styl
rodici, preference vzdélavacich cili v rdmci rodiny a v neposledni fad¢ celkové klima
rodiny pfispiva pozitivné ¢i negativné k ziskavani dovednosti ve sledovanych jevech (viz
DP Kazuistika ditéte 4).

Mezi dalSi vnéjsi pficiny lze zatadit vlivy civilizacni, které pifimo ¢i nepfimo
ovliviiujyi vniméni a nasledné reprodukovani poznatki ditéte o okolnim svété. MlZeme

sem zafadit filmy a knizky pro déti, televizni porady, elektronicka média, digitalni hracky
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a dalsi produkty soucasné vizualni kultury. Na mnozstvi a kvalité¢ podnéti, které ziskava
dité prostfednictvim téchto médii, nese v ptrevazné mife zodpoveédnost rodic.

V obdobi néstupu do ptedskolniho zafizeni se na rozvoji ditéte spolupodili
institucializovana vychova a je zadouci, aby se na vzdélavani ditéte podilel predskolni
pedagog, ktery bude kompetentni k vykonu své profese a bude mit dostatek odbornych
znalosti, jenz dokaze uplatnit ve své praxi (viz DP Kazuistika ditéte 5). Jedna

Z uvadénych pficin nesouladu je neodborné vedeni pedagogem.

Otazka 3: Jaka Kritéria pouZivaji ulitelky MS p¥i vyhodnoceni kvalit obou
vyjadreni?

Z Setfeni vyplynulo, Ze nejcastéji ucitelky hodnotily provedeni lidské postavy
a zvladnuti zadaného tématu. Jiz méné podstatnd pro n¢ byla barevnost, kompozice,
zachyceni vztahu mezi postavami. Nabizi se otazka, pokud zadané vytvarné téma
neobsahuje lidskou figuru, na jaké jevy se ucitelka zaméfuje pfi zdvérecném hodnoceni.

Setfeni nepotvrdilo ani nevyvrétilo pfedpoklad, Ze negativni hodnoceni uéitelek
ovlivni nezdjem déti o vytvarné cinnosti. Tuto skutecnost nelze objektivné zjistit
a posoudit, jelikoz zadny pedagog se oteviené nepiiznd k takovéto neprofesionalni chybé
¢1 své poCinani zlehcuje a svym vyrokiim neptikldda vyznam. OvSem déti, které jsou
citlivé na jakékoliv negativni hodnoceni vic¢i své osob€, mohou pocitovat ze strany
dospélych negativni kritiku, kterd zpisobi strach z realizace dané ¢innosti.

Naopak ucitelky poukazovaly na to, Ze nepotiebuji hodnotit détské prace, jelikoz
kazdé z déti ma své dané moznosti a schopnosti a pozitivné ohodnoti 1 prace déti, které
neodpovidaji zadanym pozadavkiim a to pravé proto, aby je neodradily od dalSich
vytvarnych aktivit. Toto vyjadfeni ucitelek vnimam spiSe jako ur¢itou obhajobu svych
moznosti a schopnosti pfi hodnoceni détské prace. Dalsi vyznamnou okolnosti, ktera
vyplyva z praxe a bylo na ni poukazano ucitelkami, je pocet déti ve tfideé (cca 25 déti)
a cCas, ktery je jednotlivym cinnostem vénovan. Ucitelky tak nemaji dostatek casu
k potfebné pedagogické diagnostice a nasledné k individualni praci s ditétem.

Pti posuzovani verbalniho projevu ucitelky hodnotily zpravidla formalni stranku
fe€i a spravnou vyslovnost jednotlivych hlasek. Podkladem pro tato hodnoceni byly

ucitelkdm zpravy z depistdznich Setfeni logopedickych pracovnikd, které probihaji vzdy
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na zacatku Skolnitho roku a jsou do néj zahrnuty vsSechny déti navstévujici dané

ptredskolni zafizeni.

Otazka 4: Jaké mozZnosti napravy jsou v kompetenci ucitelek MS?

Navrhy smétuji jak na oblast teoretického pouceni, tak na oblast kazdodenni praxe
se specidlnim zaméfenim na rozvoj obou forem vyjadfovani a téz rozvoje tvorivych
predpokladu. V souvislosti s rozvojem tvofivych ptedpokladi nabizime k uvaze,
problematickd hodnotici kritéria spravnosti, uplatnovdna cCasto v praxi ucitelek pro
hodnoceni vykonu déti v jakékoliv sledované oblasti. Navrhy Kk napravnym opatienim

v teorii a praxi jsou obsahem kapitol 5.1 — 5.4.

5.1 Navrhy moZnosti k prohloubeni odbornych kompetenci uéitelek MS

V oblasti teoretické

Na zékladé poznatki z odborné literatury byla vytvofena souhrnna tabulka, ve
které jsou ptehledné zpracovany zékladni pojmy vénované jednotlivym etapam détského
vyvoje od narozeni do ukonceni dochazky do matefské Skoly, vztahujici se k verbalnim
a vytvarnym schopnostem ditéte (ptiloha ¢. 6). Tabulka mize byt ucitelkdm napomocna
pii zakladni orientaci v porovndvani urovn¢ verbalniho a vytvarného projevu ditéte.

Na zéklad¢ vyzkumnych zjisténi, kdy se projevily nedostatky v komunikacnich
kompetencich u déti pred zahdjenim vzdélavani v zékladni Skole, spatfuji odbornici
feSeni souCasné situace v zafazeni specialné-pedagogické piipravy pracovniki
matefskych skol v pfedmétu ,,Komunikativni dovednosti® a posileni znalosti v oblasti
ontogeneze fe¢i u ditéte, odchylek ve vyvoji feci a problematiku naruseného vyvoje feci.
Konstatovani Bytesnikové ,, Ze vyvoj komunikacnich kompetenci deti predskolniho veku je
determinovan také pripravenosti ucitelek na podporu této kompetence, je zcela oprdavnen

a zasluhuje, aby bylo ve vzdélavani ucitelek respektovano. © (Prucha, 2011, str. 141)
5.2 V oblasti kazdodenni pedagogické praxe

Vysledky z vyzkumného Setfeni zaméteného na ucitelky matetskych skol uvedené
v kapitole 4.5.2 jsou vychodiskem pro navrhovana opatieni a pro pouc¢eny nahled uéitelek
na feSenou problematiku. Na zdkladé pozorovani, zkuSenosti z praxe, rozhovorl

1 konkrétnich vystupi v podobé détskych kreseb doplnénych o hodnotici komentare
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ucitelek je zfejmé, ze ucitelky nemaji potfebu hodnotit détskou kresbu a jejich
vyjadfovani neobsahuji funk¢ni slovnik a ucelena kritéria pro hodnoceni détské kresby.

Dalsim tuskalim pii hodnoceni détské kresby ucitelkami je neznalost konkrétnich
cilti pfi zadavani vytvarného tkolu détem. Vytvarné ndmety jsou Casto pouze nahodnym
doplnénim tematickych celkli a ucitelky si pfi nich nekladou konkrétni cile na rozvoj
nékterych slozek vytvarnych Cinnosti. Takovy pfistup ucitelek k vytvarné vychové ani
neumoziuje urcitou formu hodnocenti, jelikoz neni co hodnotit.

Obecné doporuceni k vedeni a hodnoceni détského vytvarného projevu je
obsazeno V Malém desateru pro vytvarnou vychovu malych deti* (Uzdil, 2002, str. 119).
PIné znéni je uvedeno v pfiloze ¢. 7. Zakladni informace vztahujici se k détskému
kresebnému projevu jsou urcené svou srozumitelnosti nejen pedagogiim, ale téz rodi¢im.
Lze na né€ navazat a doplnit je o dalsi dilezitd opatfeni, které jiz spadaji do kompetenci

predskolniho pedagoga.
5.2.1 VyuZiti vytvarnych ¢innosti v MS

Ucitelka by méla détem nabizet podnétna vytvarna témata a rozlicné formy jejich
zpracovani, a to na zaklad€ znalosti vyvojovych zékonitosti a zvlaStnosti détského
vytvarného projevu. V ramci vytvarnych aktivit by mély byt u déti rozvijeny prubézné
vSechny kompetence a vzajemné propojeny vzdélavaci cile, které nélezi k danym
oblastem. Ve vytvarné vychové je tieba vyuzivat cely ,repertoar vytvarnych ¢innosti,

tzn. vSechny jejich druhy a podoby:

e Vytvarné vnimani — zdmérné pozorovani jevih ve svém okoli (pfirodnim
1 umélém) 1 ve vytvarné tvorbé (détské i umélecke).

e Vytvarnou imaginaci — na zaklad¢ zkusenosti zZ pozorovani skutecnosti vytvaiet
pfedstavy realné i fantazijni.

e Exploracni ¢innosti — experiment, hra, etuda. Pfilezitost pro tvofivé vyuZzivani
nahody, kombinovani riiznych vytvarnych prostredk.

e Zobrazujici volnu tvorbu:
a) figurativni — vyuZiti zkuSenosti z vnimani a exploracnich aktivit pfi feSeni
zadanych vytvarnych kol (zobrazovani osob, zvifat, véci, atd. a vztahli mezi

nimi)
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b) uzita — realizace v podobé explorac¢nich cCinnosti, vytvareni a dotvafeni
ruznych predméta, které maji praktickou funkci

e Verbalni komunikaci — porozuméni a osvojeni si vyrazii nalezejicich
k vytvarnym  ¢innostem a jevam. Verbalni vyjadfeni svych predstav,
sebehodnoceni a vzajemné komunikace pfi feSeni zadaného tkolu. (viz Hazukova,

2011).

Na zéklad¢ znalosti druht vytvarnych Cinnosti a jejich obsahu by ucitelka méla umét

vhodné zvolit vytvarnou ¢innost s ohledem na rozvoj konkrétniho vytvarného tkolu.

5.2.2. Napliovani podminek pro rozvoj tvorivosti

Jednim z dalSich vyznamnych aspektl vzdélavani predskolnich déti je rozvoj
tvotivosti. ,,Tvorivé jednani souvisi s celkovym psychickym vyvojem a zranim a je déjem,
na némz se podili cela osobnost. Odrazi postoj ke skutecnosti i k sobé samému, vztah
k okoli a schopnost vyuziti jak fantazie, tak rozumu*. (Opravilova, Gebhartova, 2011,
str. 62) Pedagog by m¢l umét vytvaret vhodné podminky pro rozvijeni tvofivé schopnosti
u déti, ktera se v predskolnim véku nejlépe rozviji za pomoci hry. Jedna z ptevazujicich
forem volné hry je hra napodobiva, pii které dochazi k rozvoji tvotivych prvki, kdy dité
na zéklad¢ svych pozorovacich a reprodukcnich schopnostech dokéze doplnit vzniklé
mezery ve hie a nalézt dal$i moznosti jejich feseni.

Ucitelka ma pii namétové hie déti vyznamnou tlohu. Méla by s ohledem na
zkuSenosti déti zvolit takovy ndmét pro hru, pfi kterém budou muset déti feSit pro né

vvvvvv

pievést téz na vytvarné aktivity, kdy u déti vhodné zvolenymi nédméty, na zaklade

pfedchozich zkuSenosti déti, rozvijime netradi¢ni feSeni zadanych ukoli.

Pro ucitelky je dulezité respektovat a vytvaret podminky pro rozvoj tvofivosti déti:

e Mezi néz nalezi psychologické bezpeci ditéte, kdy dité citi, ze je pedagogem
akceptovano a jeho vytvarné prace i postupy feseni nejsou kritizovany ¢i jinou
formou negativné hodnoceny.

e Pedagog projevuje dostatek empatie a porozuméni k prozitkim ditéte, které se

mohou projevovat pozitivng, ale i negativng.
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e Dokéaze dat ditéti dostatek prostoru pro volnou hru, kterou svévolné a opakované
nepferusuje.

e Podporuje u déti rozvoj fantazie a ptedstavivosti, nachazi v bézném dennim
programu realné i navozené situace, které pfispivaji k pozitivnim a kreativnim
reakcim ditéte ve vztahu okolnimu svétu.

e QOceni a povzbudi dité pti nalézani novych napadu ¢i zpisobi feseni.

5.3. Navrhy opatieni k pedagogické praxi ve verbalnim vyjadiovani

Z navrhu pedagogické teorie vyplyva doporuceni tykajici se prohloubeni znalosti
ucitelek v oblasti verbalnich schopnosti ditéte predSkolniho véku. Doporuceni, které Ize
uplatnit v pedagogické praxi, se zaméfuje na logopedickou prevenci, kterda je
v kompetenci ucitelek matefskych $kol. Smyslem logopedické prevence je vytvoreni
ramce pro podporu piirozené¢ho rozvoje feCovych schopnosti a dovednosti adekvatnich
véku ditéte. V ramci logopedické prevence by mély byt rozvijeny pfedevsim ty faktory,
které fe¢ ovliviiuji a rozvijeji. Jednd se o cilenou stimulaci zrakového a sluchového
vnimani, rozvoje hrubé a jemné motoriky, grafomotoriky a motoriky mluvnich organ.
Soucasti logopedické prevence je realizace dechovych a fonacnich cviceni, které
napomahaji a posiluji rozvoj pfimétené urovné verbalni komunikace u déti. Je dilezite,
aby vramci piedskolniho vzdélavani byla vénovana dostatena pozornost kvalité
a kvantité vSech zminénych oblasti a aby bylo dbano na jeji vyvazenost. Naméty ¢innosti
pro rozvoj komunikaénich kompetenci v pifedskolnim véku (piiloha ¢. 8).

Ucitelka je pro déti mluvnim vzorem, proto by méla dbat na kvalitu 1 obsah svého
vyjadfovani. Duilezité je téz rozvijeni a zptfesiiovani slovni zdsoby déti, a to s vyuZzitim
kvalitni détské literatury s dostatecnou nabidkou témat a podnétti vhodnych pro rozvoj
vypravéni a smysluplného verbalniho vyjadiovani déti.

Do logopedické prevence v predSkolnim zafizeni nendlezi naprava vadné

vyslovnosti, ta je plné¢ v kompetenci logopeda.

5.4. Fenomén spravnosti uplatiiovany v praxi uéitelek MS

Ucitelky ve svém hodnoceni ¢asto uplatituji vyjadieni tykajici se spravnosti ve

vztahu ke konkrétnim Cinnostem v pracich déti. Nejcastéji se jednd o spravny uchop
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tuzky, dodrzeni spravné barevnosti ve vztahu ke skutecnosti, spravného umisténi objekti
na plose & dodrzeni spravnych proporci. Castym jevem je téZ upozoriiovani déti, aby pii
¢innostech u stoleCku spravné sedély. Dochazi tak k situacim, kdy dité je pii kresbé
opakovan¢ prerusovano s ohledem na ,,spravné“ dodrzeni nékterych vyse popsanych
situaci. U ditéte tak mtze dojit k naruseni vytvarného procesu a jeho plynulosti. Pocit'uje
strach a obavu z negativniho hodnoceni procesu a vysledku své kresby ucitelkou
a postupné ztraci zajem o vytvarné ¢innosti. Déle se to miize projevit tim, co ucitelky téz
hodnoti jako nespravné, a to ztuhlé zapésti ¢i ryti do papirt. Zminéné projevy mohou byt
opét odrazem toho, ze dité pocituje stres z pedagogického vedeni. Ucitelky pii svych
hodnocenich nedavaji do souvislosti zminované jevy a nasledné pedagogické opatieni.
Stalé¢ zdaraznovani ,,spravnosti pii tvarci vytvarné aktivit¢ mize byt pro dité, casto

omezujici a vytvaii negativni atmosféru pro rozvoj tviir¢ich schopnosti ditéte.
Zavér

V zavérecném hodnoceni vysledkii diplomové prace Ize shrnout nasledujici
zjisténi, kterd nam piineslo vyzkumné Setient:

Ve zkoumaném vzorku piedskolakti se prokazal nizky pocet déti, u kterych by
byl vyrazny nesoulad v aktualnim verbalnim a vytvarném projevu.

V ramci kazuistik jsou zpracovany pfipady déti, u kterych se tento nesoulad
projevil. Zpracované ptipady ndm mohou nastinit moZné pficiny, mezi néZz lze zatadit
jednak vrozené poskozeni, ziskané v ramci prenatalniho ¢i perinatalniho obdobi vyvoje
jedince, ¢i dédiéné dispozice ditéte, projevujici se sniZzenou schopnosti vytvarného ¢i
verbalniho vyjadfovani. Dale se mohou projevit individualni zvlastnosti ve vytvarném

Mezi vnéjsi faktory, které nejcastéji ovliviuji détsky vytvarny a verbalni projev,
lze zatfadit vychovné vedeni rodiny. Rodi¢e mohou svym pozitivnim a vstficnym
pfistupem velmi napomoci k rozvoji obou vyjadfovacich schopnosti, ale je tomu
I naopak. V ramci kazuistik i pfi rozboru studentskych semindrnich praci jsme se setkali
s ptipady, kdy rodice negativné hodnotili détské vytvarné prace ¢1 meéli zvySené
pozadavky na dit¢ a neakceptovali jeho pfirozené vyvojové obdobi. (viz kapitola DP -
2.2 Kognitivni vyvoj podle Piageta.) Tato ¢asna orientace rodi¢ii na vykony svych déti
a prehnana snaha vyvoj urychlit vede ke ztrat¢ sebevédomi a z&jmu déti o vytvarny

a verbalni projev.
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Dalsim z vné&jsich faktort, ktery je u déti predskolniho véku téz v kompetenci
rodici, je mnozstvi a kvalita podnétl pfichézejici prostiednictvim elektronickych médii.
V uvodu i v teoretické casti (viz kapitola DP - 3.3 Civiliza¢ni vlivy podilejici se na
vzniku logopedickych vad) bylo poukédzéano na to, Ze se u ditéte pfi nadmérném vyuzivani
téchto médii opozd’uje nejen rozvoj feci, ale t€Z rozvoj motorickych schopnosti, jelikoz
dité je v kontaktu s televizi ¢i pocitatem pouze pasivnim piijemcem. Vyrazny podil vlivu
elektronickych médii na souCasny stav nedostateCného verbalniho projevu déti
predskolniho véku potvrdily v ramci konzultaci tfeditelka PPP, logopedka i ucitelky
matefskych Skol. Jedna se vSak pouze o obecné vyjadieni, které nelze v ramci
vyzkumného Setfeni dolozit.

V obdobi od tii do Sesti (sedmi) let navstévuje dité predskolni zafizeni a jeho
vytvarny a verbdlni projev je ve velké mife ovlivnén piistupem a profesnimi
kompetencemi uditelky MS. Ugitelka by méla mit odborné znalosti tykajici se vyvoje
vytvarného a verbalniho vyjadiovani ditéte, umét uplatnit pedagogickou diagnostiku (viz
kapitola DP — 2.3 Pedag.-psych. diagnostika déti predskolniho v€ku.) a vhodné rozvijet
a podnécovat u déti obé vyjadrovaci schopnosti.

Zjisténi vztahujici se k uéitelkam mateiskych kol a jejich hodnoticim kritériim
1ze vyjadtit nasledovné: Pro uclitelky je srozumitelnéjsi a snazsi hodnotit verbalni projev
ditéte, jelikoz piipadné potize jsou u ditéte zjevné a snadnéji identifikovatelné¢ nez
nedostatky ve vytvarném projevu. Ucitelky jsou v nékterych piipadech v kontaktu
s logopedickymi pracovniky, ktefi je informuji v ramci depistaZnich Setfeni o zjiSténych
logopedickych vadach u déti a ucitelky s nimi mohou konzultovat vhodnou logopedickou
prevenci.

Pfi hodnoceni vytvarného projevu déti musi ucitelky vychazet pouze ze svych
odbornych znalosti a poznatkl z praxe, které zvladnou pii hodnoceni vzajemné propojit
a nasledné hodnoceni vyuzZit pifi stanovovani navazujicich vytvarnych tkola
nebo individualnich plant. Pii vyhodnocovani ziskanych zjisténi zamétenych na ucitelky
matetskych Skol se prokazalo, ze hodnoceni détské kresby je pro ucitelky obtizny tkol.
Muzeme piedpokladat, Ze pricinou téchto potiZi je malad zkuSenost ucitelek pfi hodnoceni
détské kresby, jelikoz vedeni matefské Skoly a ani rodi¢e nevyzaduji a neocekavaji od
ucitelky odbornd vyjadieni a nasledné doporuceni k této problematice. Mezi dal$i mozné

pfi¢iny nalezi téz odbornd neznalost vztahujici se k vyvojovym a didaktickym
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zakonitostem détské kresby a téZ nedostate¢nd funkcni slovni zasoba potfebna
pfi hodnoceni détské kresby.

Jsem si védoma toho, ze Cetnost sledovaného vzorku déti a ucitelek neumoznuje
ziskané zavéry zobecnovat, ale ziskané poznatky by se mohly stat vychozim materialem
k obsahlejsimu vyzkumnému Setfeni zaméfeného jednak na déti predskolniho veku
a jejich vytvarné a verbalni schopnosti a téz na ucitelky matetskych Skol a jejich
hodnotici kritéria uvedenych schopnosti u déti.

Po dohodé s vedouci diplomové prace byl posledni bod v zadani diplomové prace
vynat. V dostupném vzorku jsem nevénovala zvlastni pozornost détem, které uplatiuji
schematické zobrazeni postav. Zminény problém by mohl byt moznym tématem dalSich
diplomovych praci.

Za ocekavany osobni ptinos, ziskany pfi zpracovani zadaného tématu, ktery budu
moci vyuzit v praxi ucitelky mateiské skoly, pokladam zjisténi, ze jak teoretické znalosti,
tak poznatky ziskané vyzkumnym Setfeni a nasledné navrhy opatfeni obohatily moje
dosavadni pedagogické znalosti. Poznatky mohu plné vyuZit nejen ve své soucasné praxi,
ale budu na né¢ moci navazat v ramci dal§iho vzdélavani v obou sledovanych oblastech

détského vyjadirovani.

71



Seznam pouzité literatury

BEDNAROVA, J. SMARDOVA, V. Skolni zralost, Co by mélo umét dité pred vstupem do
skoly. Brno: Computer Press, 2011. ISBN 978-80-251-2569-4.

BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-
80-247-3008-0.

CASEOVA, C. DALLEYOVA, T. Arteterapie s détmi. Praha: Portal, 1995. ISBN 80-
7178-065-0.

CERNY, J. HOLES, J. Sémiotika. Praha: Portél, 2004. ISBN 80-7178-832-5

HADJ MOUSSOVA, Z. DUPLINSKY, J. a kolektiv Diagnostika Pedagogicko-
psychologické poradenstvi 1. Praha: UK Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN 80-7290-101-
X.

HAZUKOVA, H. Vytvarné cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha: RAABE, 2011.
ISBN 978-80-87553-30-5.

HAZUKOVA, H. SAMSULA, P. Didaktika vytvarné vychovy I Praha: UK Praha
Pedagogicka fakulta, 2005. ISBN80-7290-237-7.

HLAVSA, J. a kolektiv Psychologické metody vychovy k tvorivosti. Praha: SPN, 1986.
ISBN 14-526-86.

KASLOVA, M. Predmatematické cinnosti. Praha: RAABE, 2010. ISBN 978-80-86307-
96-1.

LECHTA, V. a kolektiv Diagnostika narusenej komunikacnej schopnosti. Martin: Osveta,
1995. ISBN 80-88824-18-4.

LECHTA, V. Koktavost. Komplexni pristup. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-867-8.
LEJSKA, M. Poruchy verbalni komunikace a foniatrie. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
038-7.

MERTIN, V. GILLERNOVA L. Psychologie pro ucitelky matersky Skol. Praha: Portal,
2010. ISBN 978-80-7367-627-8.

PRUCHA, J. Détska Fec a komunikace. Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3181-0.
RICAN, P., Cesta ivotem. Praha: Panorama, 1990. ISBN 80-7038-078-0.

SVOBODOVA, E. a kolektiv Vzdeélavani v materské skole, Skolni a tridni vzdélavaci
program. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-774-9.

TOMANOVA, D Uvod do pedagogické diagnostiky v mateiské Skole. Olomouc: UP
Olomouc Pedagogicka fakulta, 2006. ISBN 80-244-1426-0.



UZDIL, J. Cdry, klikyhdky, pandci a auta, Vytvarny projev a psychicky Zivot ditéte. Praha:
Portal, 2002. ISBN 80-7178-599-7.

VAGNEROVA, M. Wvojovd psychologie, Détstvi a dospivani. Praha: Karolinum, 2012.
ISBN 978-80-246-2153-1.

Pouzité ¢asopisy

FULKOVA, M. Socidlni a kulturni viivy v détském vytvarném projevu. Vytvarna vychova
mimotéadné ¢islo, 2004, roc. 44, str. 20. ISSN 1210-3691

KRAMULOVA, D. M4 smysl testovani predskolakii? Informatorium, 2012, ¢.9, s. 16-17.
ISSN 1210-7506

KRAMULOVA, D. Kde zije mys? U pocitace, co se ptas?! Informatorium, 2013, ¢.2, s.
16-17. ISSN 1210-7506

MORAVA, V. Lékar hovori nad détskou kresbou. Vytvarna vychova 1968/69, roc. 1, €. 6,
s.131.

DalSi uvedené zdroje

Slovnik cizich slov. Praha: SPN,1981. ISBN 14-575-86.

Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdélavani. Vyzkumny Ustav pedagogicky,
Praha: Tauris, 2006. ISBN 80-87000-00-5.

Materidl z prednasek vedouci diplomové prace PaedDr. Heleny Hazukové, CSc., 2013/12
Vzdélavaci kurz logopedické prevence [onling]. Praha: Asociace logopedu ve Skolstvi
[citovano 9. ledna 2014]. Dostupné na WWW:

http://www.alos.cz/attachments/059 LOGOPEDICKA%20PREVENCE _anotace.doc
Podpora logopedické prevence v predskolnim vzdeélavani. [online]. Praha: Ministerstvo
Skolstvi, mladezZe a t€lovychovy, 2013 [citovano 9.ledna 2014]. Dostupné na WWW:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/rozvojovy-program-podpora-

logopedicke-prevence-v-predskolnim



