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ANOTACE

Diplomova prace ,,Alternativni pedagogika Marie Montessori v Ceské republice a ve
svete™ v prvni Casti shrnuje zékladni pojmy Montessori pedagogiky a zaméiuje se na jejich
aplikaci v nékterych vybranych zemich. Tato ¢ast prace Cerpa ze studia odborné literatury.
Druhé ¢ast diplomové prace vychazi z vyzkumu, ktery byl uskute¢nén v matetské skole a na
prvnim stupni zdkladnich Skol. Jeho cilem bylo ovéfit vliv Montessori pedagogiky na
konkrétni oblasti vyvoje déti. Vyzkum se zaméiil na Ctyfi oblasti, a to na samostatnost,
uplatnéni znalosti v praxi, chdpani svéta v SirSich souvislostech a schopnost komunikace déti
ve véku 5 — 10 let, které se vzdélavaji podle Montessori pedagogického konceptu. Vyzkum
m¢él za cil vyhodnotit vliv pedagogiky Marie Montessori na rozvoj déti v téchto konkrétnich

Ctyfech oblastech.

ANNOTATION

This diploma thesis ‘Mary’s Montessori School in the Czech Republic and abroad’ in its
first part summarizes basic topics of Montessori’s education concept and focuses on their
implementation in some selected countries. This part of the diploma thesis derives from the
studies of professional literature. The second part of the diploma thesis which is based on my
research which was done in the nursery and at the first stage of primary schools. My goal was
to check the influence of Montessori’s education in specific areas of the developement of
children. The research focused on four parts especially independence, application of
knowledge in practice, understanding of the world in a broader context and communication
abilities of children aged 5 to 10 years who are educated by Montessori's pedagogical
concept. The research had the objective of evaluation of the impact of Mary’s Montessori

education on the development of children in these four specific areas.
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Uvod

Doba, ve které zijeme, je velmi rychld, plna neustalych zmén a novych situaci. Na tyto
skutecnosti je potfeba piipravovat déti jejich vychovou a vzdélanim. Mnozi si proto mysli, ze
je nutno vzdélavaci systém radikalné meénit, ale podle mého nazoru je potieba hledat feseni
v metodach, které¢ jiz existuji, a byla prokdzdna jejich uspéSnost. Za jednu z nejlepSich
vzdélavacich koncepci povazuji pedagogiku Marie Montessori, jez stoji na pevnych
zékladech, ale poskytuje dostatek moznosti, jak ji prizpiisobit pro jednotlivce tak, aby pro néj
byla co nejvetsim piinosem. Tato pedagogicka koncepce nabizi dostatek prostoru pro to, aby
se kazdé dit¢ mohlo rozvijet podle svych individualnich potieb, ale zaroven ho i uci
spolupréci s jeho vrstevniky a komunikaci s dospélymi jako se sob& rovnymi, a to vzdy
v mezich sluSnosti a ohleduplnosti; rozviji tedy nejen intelektudlni schopnosti zaku, ale
podporuje i jejich moralni vyvoj, coz je v dnes$ni $kole ¢asto opomijeny aspekt vzdélavani.
Zaroven umoznuje kazdému, aby ziskal jak teoretické znalosti, tak i praktické zkuSenosti a
naucil se chépat situace ve svém okoli i ve svété v souvislostech a mohl se tak Iépe
rozhodovat o svém Zivotg.

Kritika stavajiciho Skolstvi je v n¢kterych ptfipadech opravnénd, nebot’ strach zakl ze
Skoly a nadmérné lpéni na memorovani holych fakti bez hlubsiho porozuméni nepfipravuje
déti na prakticky zivot. Pokud jsou Zaci vzdélavani pasivné a poznatky neziskaji na zaklade
vlastni zkuSenosti, velmi rychle je zapomenou, nevyuziji je a jejich schopnost samostatné
uvazovat bude zna¢né omezena. TéZ vyuka formou 45ti minutovych bloki riznych predméti,
které spolu nesouvisi, neni z hlediska ziskavani novych znalosti zcela idealni. VSechny tyto
neduhy fesi pedagogika Marie Montessori, nebot’ dba na to, aby déti osvojenym teoretickym
znalostem skutecné porozumély na zakladé vlastni praktické Einnosti, coz jim umoZni
uvazovat o v€cech v SirSich souvislostech, mély pozitivni vztah ke vzdélavani a povazovaly
ho za néco opravdu piinosného. Velky diraz na samostatnou volnou praci a vyuku v blocich
jednotlivych pfedméti poméha rozvijet mezioborové vztahy jednotlivych predmétt, coz opét
v zacich vzbuzuje vétsi zajem o vyuku, nebot’ pak vidi provazanost jednotlivych predméti,
1épe si uvédomi jejich potiebnost a zbavi se strachu z nich, protoze zjisti, Ze na né€ 1ze pohlizet
Z vice stran a hledat k nim cestu pramenici z jejich vlastni osobnosti.

Pedagogika Marie Montessori ziskala v Ceské republice oporu jak v legislativni
oblasti, tak 1 u pedagogickych pracovnikl, ktefi prvky této koncepce zacali postupné
zaClenovat do vyuky na vybranych Skoladch. Nové trendy ve vzdélavani zaznamenala i laicka

vetejnost a fada rodicl vybira pro své déti cilen€ vzdelavaci zatizeni s touto koncepci.
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1 Zivot a dilo Marie Montessori

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Chiaravalle, coz je méstecko v italské
provincii Ancona. Pochazela z rodiny distojnika Slechtického pivodu, ale v jejich snech a
smélych planech ji nejvice podporovala jeji matka (Cipro, 1984). Pro jeji dalsi pedagogicky
vyvoj byly dilezit¢ dvé okolnosti. Tou prvni bylo to, Ze zdkladni vzdélani sice ziskala
v provinéni §kole ve svém rodném kraji, ale poté, co jeji otec ziskal zaméstnani v Rimé, bylo
ji umoznéno studovat na Skolach v hlavnim mésté. To, ze se nejdiive sezndmila se vzdélanim
ve skole v men$im mésté, ji jisté formovalo stejné zasadné, jako piesun do Rima. Druhou,
daleko zasadnéjsi okolnosti jejiho Zivota bylo pfijeti Marie Montessori, jako jedné z mala
divek, na technicky orientovanou stfedni skolu. Po vystudovani mediciny se z ni v roce 1896
stala prvni Zena-lékatka v Italii. Lékarsky titul ziskala na zaklad¢ obhajoby prace z oboru
neuropatologie (Rydl, 1994). Jako lékarka na psychiatrické klinice se dostala do kontaktu s
dusevné zaostalymi détmi. Ze je tyto déti, o které se pravidelnd starala, mozné vzdélavat, si
poprvé uvédomila, kdyz si vSimla jejich schopnosti si hrat, a tak vlastné¢ ziskavat nové
zkuSenosti a poznatky (Rydl, 1994). Protoze zjistila, Ze jejich problém neni pouze zdravotni,
ale tyka se i toho, ze tyto déti nejsou dostatecné rozvijeny, zacala se vénovat ¢etbé odbornych
knih, na jejichz zaklad¢ vybudovala pedagogicky program pro mentaln¢ postizené déti, jehoz
hlavni myslenkou je rozvijeni duSevni stranky déti za pomoci aktivace jejich smysli (Ludwig,
2000). Dosud zndmou koncepci vzdélavani postizenych déti obohatila napiiklad o praktickou
vyuku Cteni a psani (Sajdova, 1935). Tento sviij nové vznikajici pedagogicky systém se
Montessori nebala prezentovat v ramci Cetnych prednések, stejné tak jako se v Berlin€ v roce
1896 na Zenském kongresu nebala obhajovat své ndzory na Zenskou emancipaci. A vysledek
na sebe nenechal dlouho ¢ekat. Vedeni nemocnice ji svéfilo fizeni institutu pro uditele
zvlastnich Skol, jehoZ soucasti byla 1 cvicnd Skola, na kter¢ Maria Montessori poté, co se
zabyvala vychovou slabomyslnych v Londyné a Patizi, dostala moznost ovéfit si své
poznatky v praxi pti vyuce duSevné zaostalych déti (Sajdova, 1935). Jeji ptsobeni zde bylo
nad ocekavani Uspésné, nebot’ déti ze zdejsi Skoly, které vyucovala, se mohly posléze zapojit
do vzdé€lavani s témi zcela zdravymi. Schopnost rozvijet individualni potieby déti tak, aby
dosahly maximalniho mozného rozvoje svych schopnosti co nejpfirozenéjsi cestou, ale byly
pfitom schopné se vzdélavat i s témi nadanéjSimi nebo s témi zdravymi, je mimo jiné to, co

charakterizuje pedagogiku Marie Montessori dodnes (Ludwig, 2000).
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Montessori ovS§em neusnula na vaviinech a rozhodla se nadale studovat. Tentokrat si
vybrala antropologii. Mozna ji k tomu vedlo i to, ze chtéla své pedagogické poznatky ziskané
pii praci s dusevné zaostalymi détmi rozsifit na systém, podle né¢hoz by bylo mozné vzdélavat
vSechny skoléky. Proto v prubéhu svého studia délala cetné vyzkumy na Skolach a po jeho
dokonceni v roce 1904 zacala pfednaSet na fimské univerzit¢ pedagogickou antropologii. I
kdyz v profesnim zivoté se ji dafilo, jeji soukromi tim bylo poznamenano, nebot’ pravé v dobé
jejiho studia antropologie se ji rozpadl vztah s otcem jejiho nemanzelského syna. K jejim
dalSim uspéchtim patii v roce 1907 otevieni peCovatelského tstavu pro déti ve véku od dvou
do Sesti let z fimské délnické ctvrti San Lorenzo, o jehoz vybudovéni se svymi praktickymi
radami pfi projekci stavby zaslouzila (Ludwig, 2000). Montessori neopomnéla ani takové
detaily, k jakym patfilo zruSeni Skolnich lavic a jejich nahrazeni pohyblivymi stolecky a
zidlickami, diky nimz mohlo sedét n€kolik zaki vedle sebe a nebyli tak prostorové limitovani,
jako v béznych ttidach, coz se priznivé podepisovalo i na jejich progresivnim rozvoji, nebot’
dité, které je psychicky i fyzicky svazano autoritou a omezenosti vzdélavacich prostor, se
samo nemuze dostateCné rozvijet, nebot’ ,, brdnime-li ditéti, aby se rozvijelo podle svych
vnitinich nevédomych potieb, casto se proti nam vzpird, bouri a jedna pak proti nasim
prikaziim a proti nam* (Sajdova, 1935, s. 13). Tento typ ustavu byl nazvan ,,détskym domem*
(Casa dei bambini). Za velmi revolu¢ni povazuji to, ze rodice, jejichz déti tento institut
navstévovaly, se jednou tydn€ schazeli s vyucujicimi, a pfi téchto schliizkdch konzultovali
pokroky i slabé stranky svého ditéte. Uz v této dobé bylo tedy patrné uzké sepéti Montessori
Skoly a rodiny, kter¢é mimo jiné¢ odliSuje tuto pedagogiku od ,klasickych® vzdélavacich
systému (Sajdova, 1935). Déti navstévujici tuto Montessori $kolu byly sice ze socialné
slabsich vrstev, ovSem duSevné zcela v potfadku. Snad nejvétsi vyznam pii pedagogické praci
s takto starymi détmi mélo zjisténi Marie Montessori, Ze malé déti, pfiblizné okolo tii let, se
mohou velmi dobie koncentrovat, pokud podle svych moznosti mohou ,, vtisknout *“ (Ludwig,
2000, s. 10) smysl n&jakému predmétu, ktery svoji slozitosti odpovida jejich stupni vyvoje.
Tento fakt Maria Montessori oznacdila za ,,fenomén polarizace pozornosti* (Ludwig, 2000, s.
10) a uvedla, Ze tyto détské poznavaci aktivity se tykaji rozvoje celé jejich osobnosti a lze je
nazvat téz ,,normalizaci* (Ludwig, 2000, s. 10) déti, nebot’ tyto aktivity obnovuji moznosti,
které¢ jsou détem piirozené dany. OvSem v pribéhu dospivani o tyto pfirozené moznosti
ptichazeji. Tento proces nazyva ,,deviaci* (Ludwig, 2000, s. 10).

I's détmi ze San Lorenza Marie Montessori dosahla obrovského uspéchu, o némz se do

vvvvv

,Detskych domu*, napiiklad ve Francii, Anglii 1 Spojenych statech americkych (Sajdova,
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1935).

Poté, co se Marie Montessori vzdala svého postu na univerzité v Rimé& a svoji
prednaskovou c¢innost velmi omezila, zaméfila se na praci s détmi v roli Iékarky (Ludwig,
2000).

Rok 1909 je ve znameni jejiho knizniho debutu, ktery nese nazev ,,Metoda védecké
pedagogiky“ (Singule, Rydl, 1988). Marie Montessori se v tomto roce zacala pfed prvni
svétovou valkou vénovat tomu, co posléze netnavné délala az do své smrti, a to piiprave
propagacnich cest po cizich zemich, kde chtéla prezentovat svoje uCeni a zaradit ho do
vzdélavaci koncepce oné konkrétni zemé. Svoji pedagogickou koncepci rozsifila i o
vzdélavani déti od Sesti do dvanacti let. (Ludwig, 2000).

V roce 1913 zvetejnila spisy s novymi a vice propracovanymi informacemi, které byly
pokra¢ovanim jeji prvni publikace, a nazvala je ,l1l Metoda della pedagogica scientifica
applicato all’educazione nelle casa dei bambini (,,Metoda védecké pedagogiky ve vychoveé
déti v détskych domech®), (Rydl, 1994).

V roce 1916 se prest€éhovala do Barcelony, kde sice pusobila jako reformné
nabozenskd pedagozka, ale presto se snazila dokdzat, ze vzdélavani déti je nezdvislé na
kulturnich, ndbozenskych a socialnich podminkach (Ludwig, 2000). V tomto roce také vydala
knihu nazvanou ,,I."autoeducazione nelle scuole elementari® (,,Sebevychova v elementarni
Skole*), kterd byla jeSté¢ téhoz roku pielozena do némeckého jazyka a zabyvala se
vzdélavanim déti zejména predskolniho véku (Rydl, 1994).

Prvni svétova valka ptredstavovala pro Marii Montessori velky zlom. V roce 1921
zaCala spolupracovat s pravé zaloZenym svétovym svazem pro renovaci a vychovu. Jejim
dal§im obrovskym vitézstvim bylo jmenovani vrchni $kolni inspektorkou v Italii roku 1922.
Ptesto se nasli mnozi odplirci jeji koncepce, s nimiZ vedla ostré spory (Montessori, 2001). Ale
jelikoZ méla 1 hodné sympatizantli, mohla nadale své pedagogické ideje rozvijet a v roce 1929
doslo k =zalozeni mezinarodni spole¢nosti Montessori, kterd nesla nazev Association
Montessori Internationale (Sebestova, Svarcova, 1996). Jesté piedtim oviem Marie
Montessori napsala dal$i publikaci, tentokrat nazvanou ,,Manuale di pedagogica scientifica®,
jez byla v roce 1926 pielozena do Ceského jazyka a vysla zde pod ndzvem ,,Ptirucka védecké
pedagogiky* (Rydl, 1994).

Hlavni myslenkou pedagogiky Marie Montessori tficatych let byla vychova k miru a
realizace ,, kosmické vychovy“ (Ludwig, 2000, s. 11), ktera popisuje vazby ¢loveéka s piirodou
a se svétem. I zde jsou tedy patrné dozvuky prvni svétové valky, kterd urcité ovlivnila nejen

pedagogicke teze, ale 1 zivoty lidi na dlouhou dobu.
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Valecné prokleti Marii Montessori pronésledovalo i1 nadale. Roku 1936 byla Marie
Montessori donucena opustit Barcelonu, nebot’ ve Spanélsku se naplno rozpoutala obdanska
valka. Nejdiive se Marie Montessori usadila v Nizozemi, z néhoz béhem druhé svétové valky
presidlila do Indie, kde nasSla inspiraci k sepsani dalSich ¢asti své pedagogické koncepce. Po
navratu do Nizozemi byla Maria Montessori jiz témét osmdesatiletd, ale stale hodné cestovala
a prednasela o své pedagogice. V letech 1948 — 1949 se vydala na Cejlon a uspotadala
vzdélavaci kurz v Pakistanu (Sebestovd, Svarcovd, 1996) a vydala i knihu nazvanou
»Absorbent mind*“ (Cipro, 2002). Roku 1950 vysla jeji dalsi odborna publikace nesouci nazev
1l segreto dell” infanzia® (Zelinkova, 1997) a tento rok se pro ni stal vyjime¢nym i tim, ze
obdrzela Nobelovu cenu miru, ktera je jisté¢ distojnym ocenénim jeji celozivotni snahy o
vytvoteni lepSich podminek pro vychovu a vzdélavani déti na celém svéte (Rydl, 1994).

Jednou z poslednich vyznamnych udalosti, jiz Marie Montessori pted svoji smrti
stihla, byla ucast na kongresu Mezinarodni asociace Montessori konaném v roce 1951
v Londyné (Cipro, 2002). Marie Montessori zemfela 6. kvétna 1952 doma v Noordwijku,
V péci svého syna Maria, tésné pred tim, neZ uskutecnila svoji cestu do Ghany, kde se chtéla

podilet na vytvoteni pedagogického systému této africké zemé (Ludwig, 2000).
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2 Antropologické zaklady pedagogiky Marie Montessori

Béhem studia antropologie si Marie Montessori uvédomila, ze clovek je ,, bytost ve
smyslu jedinecné osobnosti“ (Ludwig a kolektiv, 2000, s. 11). Zminovana osobnost ¢lovéka,
ktera nalezi vSem lidem, se nasledné déli podle ,,individuality” a ,,sociality* (Ludwig a
kolektiv, 2000, s. 12). Kazdy ¢clovek je jedine¢nou, ale zaroven socidlni bytosti. Vzdélavani by
mélo podporovat obé casti ¢loveka, ale piiblizné do dvanacti let véku je potieba vice
upiednostiovat individualni stranku, v pozdé&jsim véku naopak socialni (Ludwig a kolektiv,
2000, s. 11). ,,Clovek, ktery si je védom, Ze je uzavienou jednotou ve své zvldsnosti, je
oznacen osobou, zatimco pod pojmem osobnost se rozumi individualni vyraz (razeni). “ (Rydl,
1999, s. 15). I kdyz Marie Montessori Casto pouziva slova osoba a osobnost synonymné,
z vyse uvedeného citatu je mozné vycitit drobné nuance mezi témito dvéma pojmy, tykajicimi
se samotného lidstvi. Osobou je kazdy cloveék, ktery si uvédomuje svoji individualitu, a
osobnosti se pak spiSe rozumi individudlni projevy této osoby.

Marie Montessori ve své antropologické teorii popisuje propojeni spole¢nosti a
individui. Jednotlivé osoby tvoifi svymi osobnostmi spolecnost, kterd je prave takova, jaké
jsou jednotlivé osobnosti, které ji tvofi. Spolecnost se mize vyvijet pouze tehdy, pokud se
vyviji jednotlivé individuality, ale individualni osobnosti se nemtizou rozvijet, pokud jim to
spole¢nost nedovoli, proto je potieba, aby ¢lovék rozvijel svoji individualitu, ale pak s ni
poslouzil spole¢nosti tak, aby dal moznost rozvoji dal$ich osobnosti (Ludwig a kolektiv,
2000).

Chovani ¢lov€ka neni podle Marie Montessori urCeno piredem, protoze Cloveék je
soubor moznosti a zélezi teprve na formach, v niZ se tyto potencionality, nazyvané Marii
Montessori téZ ,, nebule “ (Ludwig a kolektiv, 2000, s. 12), projevi.

V ramci téchto dispozic existuji individualni rozdily, které zpocatku nejsou tak patrné
a objevuji se s postupnym vyvojem cClovéka. Prestoze podle Marie Montessori se tyto
individualni rozdily v ramci dispozic rozviji podle ,, vnitiniho stavebniho planu* (Ludwig a
kolektiv, 2000, s. 13), vyvoj ¢lovéka neni pouhd souhra psychického dospivani a biologického
vyvoje, nebot’ ¢loveék se nerodi ,, hotovy “ (Ludwig a kolektiv, 2000, s. 13), ale jeho osobnost
se postupné utvari jeho ¢innosti a jednanim, k ¢emuz je potfeba mu poskytnout pedagogickou
pomoc. Teprve potom vznikne Cloveék, ktery je utvafen piirodou (biologickd ¢ast), lidmi
(socialni pisobeni) a sam sebou (proces individualizace), (Ludwig a kolektiv, 2000).

Marie Montessori odd€luje dva rozdilné aspekty vyvoje. Jednak se zmifnuje o

,, vSeobecném rdamci vyvoje (Ludwig a kolektiv, 2000, s. 13), ktery je ovSem utvaien
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osobnosti kazdého ditéte. Zjednodusené feceno, déti se vyviji ve stupnich, které Ize Casove
ohranicit, ale v rdmci téchto vyvojovych obdobi zalezi na jejich individualnich dispozicich,
jaké rozdilné schopnosti ziskaji. Tyto stupné vyvoje téz nazyva , senzitivnimi fazemi*
(Ludwig a kolektiv, 2000, s. 13). Krom senzitivnich fazi Marie Montessori zmifuje pojem
,,absorbujici duch* (Ludwig, 2000, s. 13), ktery je charakteristicky pro vékové obdobi do tii
let, a diky némuz je dité€ schopno ,, prijeti svetovych viivii“ (Ludwig a kolektiv, 2000, s. 14),
pod nimiz Marie Montessori rozumi napiiklad fe¢, a ktery jiz podle Marie Montessori neni
aktivni v pozd¢jsim véku.

Dité musi mit moznost poznavat své okoli podle svych individudlnich moznosti, ale
jeho okoli musi byt zaroven pfipraveno mu nendpadné poskytovat podnéty v souladu s
vyvojovym stupném ditéte a spoleCenskymi a kulturnimi podminkami tak, aby se mohlo déle
rozvijet.

Piestoze Marie Montessori svou pedagogickou teorii opiela o dostate¢ny empiricky
vyzkum provadény nejen na détech v Evropé, ale t€Z mimo ni, ustfednim motivem jejiho
badéni je dit¢ samo. Povazuje ho za jedine¢né stvofeni Bozi a domniva se, Ze pomdhat mu
Vv jeho vyvoji je to samé, jako se aktivné podilet na Bozim dile stvofeni (Ludwig a kolektiv,
2000).

Ustiednim pojmem védecké koncepce ve tiicatych letech minulého stoleti je pro Marii
Montessori &as nebo spise doba, kterou povazuje za zlomovou. Clovék poprvé ziskava témef
neomezené moznosti ke své zachrané, ale zarovei i ke svému zniceni a je na ném samotném,
jak s nimi nalozi (Ludwig a kolektiv, 2000). Marie Montessori se domniva, Ze v tomto
okamziku Clovek trpi ,, disproporcionalitou* (Rydl, 1999, s. 16). Jeho osobnost neni natolik
vyvinutd, aby byla schopnd zodpovédné nést miru souc¢asného pokroku. Idedlni osobnost je

‘

takova, ,, ... kterda se vyznacuje odpovédnym chovanim ve vsech rozmérech lidské existence.
(Rydl, 1999, s. 15)

Marie Montessori byla prorokem i v oblasti ekologie. Jiz ve své dob& povazuje situaci
za kritickou, stejné jako v ptipadé technického rozvoje. Poukazuje na naruSovani harmonie,
coz dokumentuje na piikladu vymirani zivo¢iSnych druhd. Vyhynuti jednoho zvifete narusi
celkovou rovnovahu, nebot” zivot jednoho je ve vztahu k zivotu druhého (Ludwig a kolektiv,
2000).

Marie Montessori se neohrazuje proti pokroku samotnému, jen chce, aby i on byl
vyuzivan v harmonii s pfirodou a spolecnosti. Pfiroda samotna by méla byt zdkladem pro

dalsi rozvoj, ktery by ji ovSem nemél opomijet nebo nicit.
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3 Pedagogika Marie Montessori v Ceské republice

Se zménou spoledensko-politického klimatu po roce 1989 piisla v Ceské republice i
zména Skolského vzdélavaciho systému. Ta spocivala hlavné v tom, ze mimo statni Skoly
vznikl 1 sektor nevefejnych $kol, tedy soukromych a cirkevnich, a doslo ke zfizeni
alternativnich skol reformniho typu. Inovace ve vzdélavacich metodach se ovsem dotkly skol
vefejnych (statnich) i nevetejnych. Dalsi vyznamnou zménou bylo zavedeni nékolika riznych
vzdelavacich programi, podle nichz mohou zédkladni Skoly vést svoji vyuku (Pracha, 2001).

Ale uz ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti patfilo tehdejsi
Ceskoslovensko k nejprogresivnéj§im zemim z hlediska rozvoje a uplatiiovani alternativniho
Skolstvi. V této dob¢ Ceskoslovensti pedagogové navazali intenzivni styky se zahrani¢im a
Cerpali ze zahrani¢nich pedagogickych teorii. Po roce 1948 ale byly jakékoliv ideje
alternativni pedagogiky v Cechach zasadné odmitany, proto je nyni nezbytné nutné vychazet
z alternativnich koncepci zahrani¢nich a objevovat davné tradice reformniho vzd€lavani
V nasi zemi (Pracha, 1996).

Alternativni Skoly jsou charakteristické tim, ze méni paradigmata vychovy, a to
zejména svym pohledem na dité a jeho tlohu pfi vlastnim vzdélavani. Vychazeji ze zmén
sirSiho spolecenského razu, ale téZ je svym pojetim vzdélavani podporuji. Vychazeji z Kkritiky
oficialniho Skolstvi a jsou jeho alternativou. Metody a obsah vychovy a pojeti didaktickych
metod Vv alternativnich $kolach lze povazovat za nové, experimentalni, reformni a netradi¢ni
(Hrdlickova, 1994).

Alternativni $koly v Ceské republice zac¢aly vznikat ze dvou divodil. Prvni byl ten, Ze
stejné jako v dal§ich rozvinutych zemich svéta mé&l byt v Ceské republice vytvoten pluralitni a
demokraticky Skolsky systém, ktery by rodi¢im umoznil vybirat z vice Skol tak, aby co
nejvice vyhovovaly jejich konkrétnim pozadavkiim a specifickym potfebam jejich déti.
Druhym diivodem byla potieba obohatit stavajici Skolsky systém v duchu jeho tradic o nové
vzdélavaci koncepce, nebot zmeénit atmosféru Skoly k lepSimu, vytvofit v ni piijemnou
atmosféru zaloZenou na vzajemném respektu a komunikaci je mozné i bez toho, aby zde bylo
vyucovano podle n¢jaké alternativni koncepce, vse je jen otdzkou vile a chténi téch, ktefi
konkrétni Skolu navstévuji a pracuji v ni nebo se v ni vzdélavaji (Hrdlickova, 1994). Vzdyt
,,Smyslem vzdélavani je zlepsSeni Zivotni situace kazdého jednotlivce; jediné touto cestou lze
dospeét ke zlepsSeni kvality Zivota celé spolecnosti. ““ (Polechova, 2005, s. 16).

Kazda alternativni koncepce ma i své meze, které jsou jednak dany klimatem a
narodnimi specifiky konkrétni zemé, kde maji byt jeji metody uplatiiovany, ale tyto hranice
alternativni pedagogiky vyplyvaji i z jeji samotné podstaty, nebot’ nekteré jeji ptristupy mohou
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byt az pfili§ specifické, n€kdy v mnohém piekonané, n€kdy az diskutabilni ¢i v n€kterych
otazkach nedotesené (Hrdlickova, 1994). V ptipadé pedagogiky Marie Montessori ale téchto
rozporl nevidim mnoho, ona sama na své koncepci po cely Zivot pracovala a snazila se ji co
nejvice prizpusobit potiebam ditéte. J4 osobné povazuji za diskutabilni jeji postoj k volné
kresbé. Podle Marie Montessori nedava takto vznikly obrazek smysl, proto své zaky vedla k
tomu, aby obkreslovaly obrazce, vymalovavaly ptipravené obrazky nebo vystiihovaly tvary z
riazné barevného papiru a ucily se kombinovat barvy. Spravnost své metody dokumentovala
tim, ze déti byly schopné své seSity zdobit krasnymi maltvkami, naptiklad 1 kvétin
(Montessori, 2001). Otazkou je, jestli potlacovat potiebu ditéte vyjadiit své pocity a emoce
volnou kresbou, je ta nejlepsi cesta. Podle mé je vhodné kombinovat zplsob Marie
Montessori s volnou kreshou.

V Ceské republice se pedagogika Marie Montessori zadala vyrazn&ji prosazovat
v devadesatych letech minulého stoleti a naptiklad Vladimir Vaclavik se k ni vyjadiuje takto:
,,Model skolni prdce orientovany na osobnost ditéte predstavuje zcela jiny systém vyucovani a
uceni. “ (Vaclavik, 1997, s. 52). Od pedagogického konceptu, ktery zde po dlouhou dobu
1992) ¢i omezenim role ulitele na osobu, kterd pozoruje svobodnou Ccinnost ditéte
v piipraveném prostiedi (Stverak, 1988). V devadesatych letech téZ vzniklo nékolik prvnich
instituci Marie Montessori na uzemi Ceské republiky, a to asociace Montessori a Kruh piatel
Montessori $kol se soukromou §kolou Montessori v Praze na Cerném most&. Viechny tyto
instituce po nékolika letech zanikly.

Ve stejnou dobu byl sestaven Vzdé€lavaci program Matefska a zakladni Skola
Montessori (1. a 2. stupen), ktery byl ptedlozen Ministerstvu $kolstvi, mladeze a t€lovychovy
pro rezim pokusného ovéfovani. Prvni kurz o metodé Marie Montessori se na tizemi Ceské
republiky konal v roce 1998 pod vedenim americkych lektorti. Program Marie Montessori byl
poté uveden do praxe v mateiskych Skolach v Kladné a Jablonci nad Nisou, jejichz
pedagogicky personal se nadale vzdélaval v Evropé, kde byla tradice pedagogiky Marie
Montessori oproti Ceské republice dlouhodobéjsi. Montessori spolegnost u nas vznikla roku
1999 v Praze a predevSim se podilela na zvySovani kvalifikace Ceskych pedagogli pod
vedenim zahrani¢nich lektorti. Podle pedagogiky Marie Montessori bylo samoziejmé
vzdélavano na Mezindrodni prazské Montessori Skole, k niz se v Praze ptfidaly 1 matetské
Skoly Vokovicka a Urbankova. Montessori pedagogika se zacala uplatiiovat v matefskych
Skolach v Pardubicich, Brn¢ a Olomouci. Ve skolnim roce 2001/2002 bylo v Kladné

umoznéno détem z mateiské Skoly koncipované podle zasad pedagogiky Marie Montessori
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nastoupit do prvni tfidy Montessori zakladni Skoly. Dalsi prvni tfidy s programem vyuky
podle Marie Montessori byly otevieny v Praze na Zakladni $kole Meteorologicka, Zakladni
Skole Na Beranku, Zakladni $kole Na Dlouhém lanu, v Brné, v Pardubicich, v Jablonci nad
Nisou a ve Slapech u Téabora. V Détském centru Paprsek, Praha probiha terapie s malymi
pacienty se specialnimi potfebami podle Montessori zasad, kde je, jak uvadi Zelinkova,
odborny persondl, jenz absolvoval dlouhodobé vzdelavaci kurzy v Némecku a je drzitelem
osvédéeni pro vyuku Montessori vzdélavaci metodou (Zelinkova, 1997). O vyuku podle
vzdé€lavaciho programu Marie Montessori je velky zajem na 2. stupni téch zakladnich $kol,
které jiz tuto metodu realizuji v ramci 1. stupné. Zvlasté v posledni dob¢ je metoda Marie
Montessori v Ceské republice oblibena a neustale vznikaji nova matetska centra, ktera posléze
diky iniciativé rodic¢t zakladaji i oficidlni matetské Skoly nebo dokonce Skoly zékladni. Za
zminku uréité stoji fakt, ze i v dob& pied rokem 1989, kdy v Ceské republice nemohly byt
oficialng alternativni pistupy ke vzdélavani uplatiovany, zde ptisobila jedna tfida Montessori
matefské Skoly, a to v Praze pfi stiedni pedagogické Skole v Dejvicich, ktera je dodnes
zachovéna.!

Ceské a zahrani¢ni §koly se obecné velmi zasadné lisi v tom, jak se do vzd&lavani
svych déti zapojuji rodi¢e. Hlavni rozdil mezi rodi¢i v Ceské republice a v ciziné v piistupu
ke vzdélavani déti je ten, Ze v ciziné rodiGe projevuji vétsi zajem o vyuku svych déti. V Ceské
republice ne kazdy rodic¢ vi, ze chod $koly podle platnych zakont ovlivnit muze, i kdyz oproti
zahrani¢i v omezené mife. Napiiklad v Némecku je nepieberné mnozstvi spolkl, jez
organizuji ruzné akce, propojujicich Skolu, zaky a jejich rodice, a v Nizozemi se mizeme
setkat s tim, Ze rodiCe jsou spoluzakladateli Skoly, takze jejich role pfi organizovani chodu
vzdélavaciho zafizeni vyplyva ze samotné podstaty véci. V Ceské republice nékdy pievlada
jesté pocit, ze kdyz je dité skolou povinné, neni potieba se o jeho vzdélavani starat a kontakt
se vzdélavacim zafizenim rodi¢e nékdy i1 obtéZuje nebo se ho obavaji (Rydl, 1993). Ale prave
rodice, ktefi se rozhodnou vzdélavat a vychovavat své dité podle pedagogické koncepce

Marie Montessori, jsou ¢asto pii vzniku vzdélavacich zafizeni velmi aktivni.

1 Spoleénost Montessori 0.s. Montessori pedagogika v Cechach. [online] 2013 [cit. 2014-01-02] Dostupné z <
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/>.)
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4 Pedagogika Marie Montessori ve vybranych zemich

Alternativni pedagogika pfedstavuje dalsi z variant ke klasickému vzdélavacimu
konceptu, k niz se v posledni dob¢ ptiklani stale vice rodi¢t hledajicich vhodny vzdé¢lavaci a
vychovny koncept pro své dité, tak i pedagogii, kteii citi potiebu nalézt novou profesni
inspiraci. Tento trend je mozné vidét jak v Ceské republice, tak samoziejmé v zahraniéi, kde
ma alternativni pedagogika delsi a hlavné oproti Ceské republice kontinualngjsi vyvoj.

Pedagogicka koncepce Marie Montessori je velmi rozsifenou pedagogikou. Zdlraziuje
nutnost uspokojit pfirozené potieby déti, soucasné tyto jejich potieby nenasilné procviCovat a
stejné tak v détech probouzet pocit vlastni odpovédnosti a sebediscipliny (Cipro, 2002).

S pedagogikou Marie Montessori je mozné se Vsoudasné dob& setkat i v Ceské
republice, kde jeji obliba rychle vzrista, ale stale je to v naSich podminkach pomérné mlada
vzdélavaci koncepce, proto je potieba ziskavat inspiraci v zemich, kde je tento systém

vyuzivan mnohem del§i dobu a to nejen na nizSich vzdélavacich stupnich.

4.1 Némecko

V soucasné dobé¢ je v Némecku pies tisic zafizeni, ktera pii vychové a vzdélavani déti
aplikuji metodu vyuky Marie Montessori. Nejaktivnéjsi ze spolkovych zemi je Bavorsko, kde
vroce 1985 vznikla prvni némecka Montessori asociace nesouci nazev ,,Montessori
Landesverband Bayern®. Stejné jako v dalSich zemich svéta i zde se Montessori ideje
V soucasnosti $ifily predev§im diky iniciativé nesCetnych matetskych sdruzeni a postupné
pronikaly 1 do vyssiho stupné vzdélavani, nez byla pfedSkolni zafizeni. Ve vétSin€ ostatnich
spolkovych republik dnes jiZ také existuji Montessori asociace, které nadale spolupracuji na
Sifeni osvéty 0 pedagogice Marie Montessori v Némecku. V roce 2004 v Némecku vznikla
centralni Montessori organizace, ktera zastfeSuje Cinnost vSech dalSich spolkl na federalni
urovni, s nazvem ,,der Montessori Dachverband Deutschland®, a ktera se stara zejména o
vyvoj standardd odborné ptipravy, rozvoj kvality Montessori §kol, proSkolovéani pracovnikil
narodnich Montessori svazil a komunikaci s politiky a némeckym ministerstvem vzdélavani. 2

V sedmdesatych letech minulého stoleti zacaly v Némecku silit snahy o zavedeni
pedagogiky Marie Montessori na nizsi sekundarni stupen vzdélavani. Dnes v Némecku ptisobi
piiblizn¢ kolem Ctyficeti instituci vyuzivajicich principti pedagogiky Marie Montessori v

sekundarnim stupni vzdélavani, dalsi Skolni zafizeni zacleniuji do své vyuky jen nékteré Casti

2 Montessori Dachverband Deutschland e.V. Organisation und Verbreeitung der Montessori-Pddagogik in
Deutschland. [online]. 2005 [cit. 2014-02-02]. < http://www.montessori-deutschland.de/ueber_uns.html>.)
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jeji koncepce.

Nejproslulejsi je Montessori Skola v Mnichové, které se podafilo zaclenit do vyuky
postizené déti a vzdelavat je spole¢né s témi zdravymi (Ludwig, 2000).

V Némecku rodice piebiraji iniciativu pii vzniku Montessori Skol sekundarniho
stupn€. Prvni snahy o zavedeni principii pedagogiky Marie Montessori do sekundarniho
vzdélavani, zatim pouze v podob¢ volné prace, probéhly v Diisseldorfu, a koncem padesatych
let minulého stoleti na soukromém gymnaziu ,,Anna-Schmidt-Schule®. Nejvice §kol tohoto
typu ovSem vzniklo v osmdesatych letech v Poryni. Nékteré z nich existuji se statusem
alternativnich néhradnich Skol v soukromém sektoru, jiné lze nav$tévovat i v ramci
klasickych Skol, jako nezavislé vzd€lavaci vétve, coz napiiklad funguje v Koliné nebo
Krefeldu, kde jsou vlastné centra, v jejichZ rdmci pusobi i pfedSkolni instituce a na né
navazujici priméarni stupné Skol. Matetskou ani zakladni Skolu Montessori typu nemusi zak,
ktery se pro tento typ stfedoskolského vzdelani rozhodne, navstévovat, ale protoze pravé v
téchto dvou vzdélavacich stupnich povazuji principy pedagogiky Marie Montessori za
stézejni, je to tedy urcité vyhodou, a to i pro zaky, ktefi se pak rozhodnou pro klasickou
stitedni Skolu. OvSem ze statistik vyplyva, Ze 1 zaci, ktefi nemaji se vzdélavacimi principy
Marie Montessori zkuSenosti z niz$iho stupné, si na stfedni $kole na novy zplsob prace
zvyknou. Cile a naplné vzdélavani, které jsou uréeny zadkony jednotlivych spolkovych zemi,
jsou na vSech Skolach stejné, 1i$i se tedy pouze metody vyuky, studium je tedy vzdy
zakonceno stejné (Ludwig, 2000.).

Volna prace na niz§im stupni nazyvana ,,Unterstufe” (Ludwig, 2000, s. 106) je
zakladnim pilitfem vyucovani, jak v matefské Skole, tak na zadkladnim stupni Skol. Déti
samostatné nebo ve skupinach ¢i dvojicich zpracovavaji témata obsaZend ve vyukovém
materidlu, ovSem ne vice jak 10 hodin tydn&. Obzvlast pisemnym pifedmétim vénuji 1 ¢i 2
hodiny ,, Freiarbeitspool“ (Ludwig, 2000, s. 106). Kazdé rano patii 90 minut volnym
aktivitdm, pfi nichz jsou déti bedlivé pozorovany a jejich pokroky jsou zaznamendvany do
, Lernpass - prikazu® (Ludwig, 2000, s. 106). Jelikoz Marie Montessori naptiklad
nevénovala pozornost vyuce cizich jazykl, pomicky k této aktivit€ jsou zakupovany ve
specializovaném obchod¢ nebo vyrabény piimo velmi aktivnimi rodici. Pojeti volné prace se
pfirozen¢é na sekundarnim stupni 1i8i, pomicky plisobi spiSe détsky a vyuzivaji se nanejvys
pro cviceni. Nejvétsi diiraz je kladen na projektové vyucovani, coz vice odpovida veéku
studentli 1 u¢ebnim pozadavkiim; do popiedi vstupuje i individudlni prace, referat nebo
diskuze (Ludwig, 2000).

Projektové vyucovani na stfednim stupni nazyvané ,, Mittelstufe“ (Ludwig, 2000, s.
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106) zaky piipravuje na jejich dalsi studium, protoze pouziva metody, které jsou jim nejblize,
obohacuje jejich komunikacéni ale i intelektudlni schopnosti o praci ve skupiné a umoziuje
jim hledat dilezité mezioborové vztahy. V této chvili vstupuji na scénu, daleko vice nez dfive,
problémy spojené s vékem a piedeviim s dospivanim. Zaci dost asto prestanou mit $kolu
jako hlavni z4jem a spisSe se soustfedi na své konicky, navic se u nich velmi silné projevuje
vzdor proti autoritdm. Zptisob zpracovani projektii se na jednotlivych Montessori $kolach lisi,
obvykle se ale zpracovavaji tii velké prace z riznych oborti za pololeti. Zaci jim vénuji asi
Ctyfi hodiny tydné, a aby z jejich strany nedochéazelo k podcenéni jednotlivych ukold, maji
dany zavazné terminy, kdy musi jednotlivé ¢asti odevzdavat. Studenti obvykle zpracovavaji
dil¢i ukoly prace ve tiide€, kterd je uspotradana tak, aby bylo dodrzeno pravidlo ptipraveného
prostiedi, ale nékteré skupiny na svém tkolu velmi ¢asto pracuji i mimo ni, na téch mistech
ve Skole, kde mohou neruSené studovat, nebo vyuzivaji odborné ucebny ¢i knihovnu. Za
velmi piinosné a osvézujici povazuji rozvéseni informacnich tabulek, jez mohou tapajici
studenty navést, jak si s néjakym problémem poradit. Prostiedi trochu pfipomina to, které
zname z knihoven - studenti se musi bavit tiSe, ¢imz se i u¢i brat ohledy na druhé. Pokud sami
zjisti, Ze pottebuji poradit, mohou se obratit na své spoluzaky nebo i1 na svého ucitele, ktery je
neustale ve tfidé pritomen, pfipadné¢ mohou vyhledat i odborného pedagoga v jiné ucebné, to
vSe v duchu hesla Marie Montessori ,, Pomoz mi, abych to udélal sam* (Ludwig, 2000, s.
107). Poté, co vyhodnoti zdroje, provedou pokusy a sepiSi referaty, se studenti musi
rozhodnout, jakym zpusobem piednesou své vysledky pifed spoluzaky, jestli pomoci
obrazového zaznamu, vypracovanim sborniku nebo jen pouhym pfectenim referatu.
Biskupska Integrovana skola (Bischofliche-Maria-Montessori-Gesamtschule) v
Krefeldu nabizi odli$ny model projektového vyucovani. Zaci z desatych a devatych tiid se
mohou kazdy tyden, jeden den, vénovat Sest hodin svému projektu, jehoz zadani nemé ptimou
vazbu na vzdélavaci smérnice, ale naopak zpracovava problémy, s nimiz se Zaci opakované
setkavali. Tento postup ve studentech daleko vice posiluje odpovédnost a také v nich muze
vzbudit vétsi zdjem o vyuku, protoze veédi, ze kdyz béhem studia narazi na né¢jakou
nesrovnalost, budou se k ni moci vratit a zajimavym zpiisobem ji zpracovat. Pfi stanoveni
tématu, které bude zpracovano, dochdzi k diskuzi se v§emi Zaky ze ttidy i s jejich ucitelem, a
je potieba, aby se co nejvic z nich k dané véci vyjadtilo, poskytlo plnohodnotné argumenty,
pfipadné zpracovalo vhodnéjsi téma. Jiz samotnd tato diskuze je proto velmi obohacujici.
Projekt by nemél byt vytvaren pouze ve Skole, ale 1 pfimo v terénu a piinosné je, kdyz se
zapoji 1 rodice zakl. Cely projekt neni zhodnocen az po zavérecné prezentaci, nybrz na konci

kazdého ptipravného dne, coz umoziluje poskytnout konstruktivni kritiku a zpétnou vazbu,
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ktere vedou ke zkvalitnéni prace. Skola v Krefeldu je zvlatni i tim, Ze pravé zde, vice neZ
kdekoliv jinde, se studenti mohou setkat s femeslnymi a dal§imi praktickymi aktivitami. Jeji
studenti zde pracuji s riiznymi materialy a mohou si vyzkouset zpracovani textilu, keramiky,
dfeva nebo kovii, cozZ je zcela v harmonii s mysSlenkami Marie Montessori, ktera prosazovala,
aby méli zvlasté dospivajici moznost GCastnit se zajimavé a rozmanité vyuky, jez respektuje
jejich slozité individudlni potfeby a dava moznost co nejvice z nich v né¢em vyniknout, coz
dokaze pozitivné ovlivnit jejich kolisajici sebevédomi a véEné tapajici mysl. V ramci
podnikové a socialni praxe se studenti mohou zacit zamyslet nad tim, jaké povolani by, s
ohledem na jejich zajmy a schopnosti, pro n¢ bylo nejlepsi (Ludwig, 2000).

Nyni se zde budu podrobnéji vénovat ¢tyfem soucasnym skolam Marie Montessori v
Némecku. Prvni je Biskupskd integrovana Skola v Krefeldu konfesijniho zaméteni, druhd
Skola Anny Schmidtové ve Frankfurtu nad Mohanem komplexniho zaméfeni zahrnujici
predskolni, Skolni i stfedni stupenl vzdélani a tfeti pii Détském stfedisku v Mnichove
zaméfujici se na integraci postizenych déti mezi zdravé (Rydl, 1994). Ctvrta némecka $kola je
skola Marie Montessori v Diisseldorfu.

Biskupska integrovand skola v Krefeldu

Nejvice se o proslulost této skoly zaslouzil pedagog Petr Orling, ktery o ni publikoval
mnoho ¢lankt a dosahl toho, ze tato komplexni instituce postavena koncem sedmdesatych let
minulého stoleti, s vyuzitim konzultaci S psychology, Iékati a pedagogy, vychovava
sebevédomé jedince majici ovSem silnou obcanskou odpoveédnost, nebot’ naptiklad volna
préace zaki probiha ve spolecnosti postizenych déti.

I samotna budova $koly je postavena v duchu sjednocujicich zasad pedagogiky Marie
Montessori. Centrem $koly je forum, kde se konaji riizné hromadné spolecenské akce. Odtud
vedou hvézdicovité chodby do dalsich traktd, z nichz kazdy obsahuje ¢tyfi tiidy pro rizné
staré Zaky a tak je umoznéna komunikace mezi odliSn¢ starymi détmi. Za tfidami se nachazi
dal§i pomocné prostory pro vyuku specializovanych predméts, ale i odpocinkové prostory

s moznosti Vstupu na pozemky $koly (Rydl, 1994).

Skola Anny Schmidtové ve Frankfurtu nad Mohanem

Tuto vzdélavaci instituci zalozila Anna Schmidtova v roce 1886 a v padesatych letech
minulého stoleti se zni oficidlné stala statem uznand vetejna Skola spliujici kritéria
pedagogiky Marie Montessori, ktera hlavné diky Paulu Scheidovi a jeho osobnimu piatelstvi
s Marii Montessori a jejim synem Mariem klade diiraz na mezinarodni vychovu, jelikoz
valecné a povalecné obdobi se vSem pamétnikim vrylo hluboko do paméti a pedagogika

Marie Montessori na vychovu k miru velmi dba (Rydl, 1994).
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,Frankfurtsky model* skol Anny Schmidtové zahrnuje détsky dim pro tii az pétileté
déti, zékladni Skolu, kterd dnes uplatnuje skupinovou vyuku déti rtizného véku, ovSem
podobného vyvojového stupné, a po valce byla prvni integrovanou skolou kladouci diiraz na
samostatnou ¢innost déti. I vyssi vzdélavaci stupen je ovlivnén zasadami Marie Montessori, a
to zejména v oblasti vyuzivani specialniho didaktického materidlu pti vyuce jazykl i
matematiky, podporovanim samostudia a vlastni realizaci pii riznych experimentech,
referatech, moznosti navstévovat velké mnozstvi praktickych krouzkii a také spolupraci
s UNESCO, volbou vlastnich predméti, zejména v projektovych dnech, a zapojenim ucitelti
také jako poradct a vychovatelii. Komplexn¢ zaméfeny frankfurtsky model klade velky diraz
na vychovu k mezinarodni otevienosti, $kolu tak opousti samostatné a tvurci osobnosti (Rydl,
1994).

Pravé vysledky a zavéry z vyuky ve frankfurtské Skole jsou prezentovany b&hem
postgradualniho studia pedagogli v Hessenu, po jehoz absolvovani ziskavaji zajemci titul
montessoriovského ucitele. Navic frankfurtska Skola pofdda denni seminafe a tydenni
konference; jeji ucitelé nabizeji téz konzultace pro pracovniky jinych Montessori $kol (Rydl,
1994).

Montessoriovska skola v Détskéem stiedisku Mnichov

Na pocatku sedmdesatych let minulého stoleti vznikla v Mnichové pfi Détském
diagnostickém, lékafském a rehabilitacnim stfedisku Skola, jejiz ideou bylo propojit
vzdélavani zdravych a postizenych déti, coz se zde, pod vedenim pediatra
Theodora Hellbriiggeho a dalsich némeckych a zahraniénich 1ékati, Gispésné dafilo. Skola se
snazila fidit zasadou, Ze kazdé dité¢ potiebuje citovou jistotu, osobni piistup a moznost
ucastnit se socialnich vztahl. Ziskani kognitivnich znalosti bylo stejn¢ dilezité jako rozvoj
emociondlnich a socialnich dovednosti (Rydl, 1994).

Jelikoz se jednd o Skolu, kterd vznikla pti Détském stiedisku, jsou tyto dvé instituce
vzajemné provazany a vymeénuji si poznatky (Rydl, 1994).

Pti zalozeni Détského stiediska (jediného tehdejsiho centra pro vyvojovou
rehabilitaci) nejdiive doSlo k otevieni matefské Skoly Montessori typu, kde bylo v jedné
skupin€ 25 zdravych déti a zhruba 5 — 6 déti riizné postizenych. Kazdé nemocné dit€¢ mélo
vlastniho opatrovnika bez pedagogického vzdélani, ktery se staral naptiklad o jeho hygienu.
Protoze mnoho rodic¢ii postizenych déti si ptalo, aby byli jejich potomci vzdélavani stejné jako
zdravé déti, coz bézné zakladni Skoly nemohly zabezpecit, aniZz by naruSily svoji vyuku,
vznikly po dlouhych administrativnich priitazich dvé matetské Skoly a jedna zékladni se tfemi

druhy tfid, které se liSily v poctu déti a rozsahu jejich postizeni. Mezi jednotlivymi tfidami
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bylo mozné prestupovat (Rydl, 1994).

Mnichovské tfidy jsou z velké Casti financovany statem, ale spoluprace mezi jejich
pedagogy a rodici je velmi blizkd a rodi¢e maji velky vliv na podobu Skoly. Volnost je do jisté
miry poskytovana i détem, naptiklad pii vyzdob¢ tfidy nebo béhem volné prace, vzdy ale v
souladu s pravidly pedagogiky Marie Montessori a pravnimi piedpisy. Vyuka je navic
obohacena o nabozenskou tématiku, béhem niz se déti seznami s tivahami o vzniku svéta,
smyslu zivota, naboZenskym kulturnim dédictvim a proberou se 1 osobni otazky. Pokud chtéji
déti prestoupit na redlnou Skolu nebo gymnazium, ziskaji vysvédCeni se znamkami, v
opacném piipad¢ jsou pouze seznameny s urovni svych riznych dovednosti a plnénim
vzdéelavacich cilt. Jinak mohou déal pokraovat ve svém vzdélani na druhém stupni. Tak
vzniklo né€kolik dal$ich tfid, kde se setkavaji Zaci zdravi (Casto piijati nové z jinych Skol),
postiZzeni nebo s problémy s u¢enim (Rydl, 1994).

Skola Marie Montessori v Diisseldorfi

Budova této Skoly vzdélavajici podle principi pedagogiky Marie Montessori je
jednopatrova, obklopena krasnou zahradou, prosklena a plna kvétinové vyzdoby. VétSina
pomticek, které jsou umistény ve tfidach i na chodbach Skoly, jsou vytvofeny zaky nebo
uciteli. Hracky, které v ni Ize samoziejmé také nalézt, jsou koncipovany tak, aby v détech
podporovaly jejich tvofivost (Zelinkova, 1997).

Do vyuky jsou zapojeni zaci prvniho stupné celkem v jedenacti tfidach, v kazdé z nich
je 120 az 24 déti ve véku od Sesti do dvanacti let. Zajimavé je, ze do jednotlivych t¥id jsou
déti zafazeny podle toho, jak se zapisuji, nikoliv podle v€ku. Tato Skola je specificka i svym
pfistupem k postizenym Zaktm, nevede jejich pfesnou evidenci a vzdélavaji se spolecné se
zdravymi spoluzdky, protoZze kazdému ditéti, navstévujicimu tuto instituci, je umoZnéno se
vzdélavat podle jeho individudlnich potfeb a vlastnim tempem, proto neni potieba jednotlivé
zéaky se specifickymi potifebami z kolektivu vy€lenovat, nebot’ kazdému ditéti je zde umoznén
individualni pfistup (Zelinkova, 1997).

Po skonceni vyuky na této Skole se mohou jeji absolventi zapojit do vzdélavaciho
programu Marie Montessori i na druhém stupni; $kola toto umoznujici se nachazi jen o
kousek dal v jiné budové. Vzhledem ktomu, ze Montessori $kola v Diisseldorfu ma
dlouholetou tradici, je mozné na zékladé zkuSenosti fici, Ze déti z této Skoly nemaji problém
s prechodem na béZnou statni Skolu nebo na viceletd gymnazia, kde je odliSny zptsob vyuky a
7aci jsou zde vystaveni vét§imu stresu. Dé&ti, které prosly Montessori $kolou, jsou naopak v
béznych Skolach ocetiovany pro samostatny piistup ke studiu, soustiedénost a schopnost

komunikovat o vzdélavacich problémech s dospelymi (Zelinkova, 1997).
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Na Montessori Skole v Diisseldorfu neni mozné béhem pauzy potkat dozorujici ucitele.
Déti jsou totiz ptirozené velmi disciplinované, béhem vyuky, kterd probiha v blocich, jsou
schopné se volné pohybovat a vyhledavat vhodné pomticky a materidl pro svoje studium, ale
také se nécim malym obcerstvit, aniz by ostatni zaky ru$ily. Pauzy pak mohou travit na
zahrad¢, kde 1 péstuji vlastni uzitkové rostliny (Zelinkova, 1997).

Rodice plati sice ro¢ni skolné potiebné na nakup pomtcek ¢i na jejich vyrobu, nebot
mnoho pomucek vyucujici vyrabi za pomoci zakt sami a postupné je i po dobu né€kolika let
upravuji tak, aby zcela vyhovovaly specifickym potiebam vyuky. RodiCe téz pfispivaji
dobrovolnymi sponzorskymi dary, ale déti ze socidlné slabsich rodin jsou zde vzd€lavany
zdarma. Rodice se vétSinou minimélné jednou tydné chodi ptat na to, jak vyuka jejich ditéte
probiha, ale skolu mohou navstivit kdykoliv. U¢itelé jsou placeni statem (Zelinkova, 1997).

Klasifikace na této Skole nema motivacni charakter, protoze Z4ci si sami praci vybiraji
tak, aby je bavila a jeji realizace pro né¢ méla smysl. Béhem prvnich dvou roénikii jsou déti
hodnoceny tustné, od tfetiho roku se jejich rodice mohou na vysvédceni dodist, co jejich déti
umi. Kontrolni zkouSeni ani prace ovéiujici znalost zakli zde nejsou zavedeny, Skola klade
velky diiraz na to, aby hodnoceni a klasifikace byly pouze informativniho charakteru a zaci se
orientovali na samotnou znalost jako nejvétsi odménu za jejich praci. V této skole je téz
kladen velky diraz nejen na znalosti déti, ale i na to, aby byly schopné pracovat a

komunikovat v kolektivu rizné individualné disponovanych jedinct (Zelinkova, 1997).

4.2 Nizozemi

V nizozemském Amsterdamu v soucasné dob& sidli Association Montessori
International, coz je Montessori spolecnost zaloZzena v roce 1929, ktera se v soucasné dobé
zamé&fuje na feSeni pedagogickych otazek spjatych nejen s konceptem Montessori pedagogiky
na mezinarodni urovni, ale jeji nejdileZitéj$i Cinnosti je starat se 0 Montessori hnuti a
zachovavat integritu této ¢innosti. Zodpovida za vyklad filozofie Montessori pedagogiky a
uvadéni teoretickych poznatkd do praxe tak, aby odpovidaly rychle se ménicim vzdélavacim
potiebam déti na celém svété a rozvijely jejich fyzické, duSevni, socidlni a emociondlni
potieby. Za zminku jist€ stoji, Ze spolecnost sidli v misté posledniho bydlist¢ Marie
Montessori v Holandsku, vlastni jeji dim a okolni nemovitosti, takze zde vznika Montessori
centrum s muzeem, archivem a vyzkumnym centrem. Tato asociace se také stara o to, aby
vSechny zem¢, sdruzené pod touto spolecnosti v Montessori Skolach, dodrzovaly schvalené

standardy vyuky, ale téz shromazd’uje udaje o détech a Montessori praxi, aby byla dodrzena
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konzistence a univerzalnost této vzd&lavaci metody.>

Nejznaméjsi cast pedagogické koncepce Marie Montessori je pro déti od tii do Sesti
let, piipadné pro prvni stupen zakladni Skoly. Ona sama se ale vénovala vyvoji ¢lovéka az do
dospélosti a zabyvala se v ni i vyukou na stfedni Skole a koncepci univerzit. NejvEtsi ohlas
sklidil odkaz Marie Montessori v Nizozemi, kde bylo v roce 1930 zalozeno ,,Montessori-
Lyceum* (Ludwig, 2000).

Reformu sekundarniho vzdélavani se Marii Montessori nepodafilo uspokojive
dokoncit, presto v roce 1949 bylo v Nizozemi 5 lycei, které s touto metodou vzdélavani
dosahovaly velkych uspéchti a vyslouzily si tak podporu od vlady. Je ovSem tfeba podotknout,
ze sekundarni Skoly Montessori typu jsou velmi rozdilné, nebot’ kazda z nich se ptece jenom
zaméfuje na jiny aspekt filozofie Marie Montessori a zadna zcela nekopiruje predstavu
autorky o tom, jak by stfedni Skola m¢la vypadat (Ludwig, 2000).

Od roku 1918 je v Nizozemi patrné, ze rodice, kteti posilali své déti do zakladnich
kol vedenych dle zésad pedagogiky Marie Montessori, se velmi snazi, aby jejich déti mohly
v zapoCatém systému vyuky pokra¢ovat i na stiedni Skole. Proto bylo v roce 1930 v
Amsterdamu zaloZzeno prvni Montessori lyceum a dalS$i nasledovala v roce 1936 v
Rotterdamu, 1945 v Utrechtu a 1950 v Haagu. Tyto $koly jsou integrované a ve dvou nebo
ttech vétvich vedou k rozdilnym zavéreénym zkouskam. Lycea jsou zvlastni uz svoji stavbou,
ttidy jsou oteviené a prosvétlené, od chodby je mnohokrat déli jen prosklena sténa, détem je
béhem volné vyuky umoznéno pohybovat se po budove, aby ziskaly potiebné informace ze
Skolni knihovny nebo odborné ucebny, €asto lze v budové i1 narazit na koutky, kde mohou
jednotlivci nebo skupiny v klidu studovat. Na zacatku roku kazdy zak dostane vlastni ,, knihu
ukolti a povinnosti (Pansenbuch) (Ludwig, 2000, s. 104), kde jsou popsany ucebni cile a
obsah kazdého jeho predmétu. Navic je zde i uvedeno, jakych témat se dotkne volna préce a
vyuka ve tfidé, protoze mezi formy vyuky patii téZ rozhovor, referat a skupinova prace. Do
této knihy se zapisuji vysledky zdkovy prace, které jsou nejCastéji ovéfovany formou
individualniho zkouSeni. Za stézejni povazuji lycea ,, volnou praci v urcitém oboru* (Ludwig,
2000, s. 104), pti niz zaci v dvouhodinovych blocich v odbornych ucebnédch zpracovavaji
urditi témata a je na nich, jestli samostatné nebo ve skuping. Zaci si téz voli tempo a
pomiicky, které jim nejlépe pii jejich praci poslouzi. Dale existuji ,,volitelné hodiny
(Ludwig, 2000, s. 104), pfi nichz studenti prohlubuji znalosti ziskané ve volnych hodinach a
jsou zkouSeni. Béhem volné prace mohou zaci s osobnim ucitelem pobrat svoje pokroky, ale

jakékoliv zélezitosti tykajici se studia je nejlepsi konzultovat s divérnikem z tad ucitelti pfi

3 Association Montessori International. Legacy. [online]. 2014 [cit. 2014-24-02]. < http://ami-
global.org/ami/what-is-ami/legacy>.
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,, Werkbesprechungen — diskuzich nad praci* (Ludwig, 2000, s. 104), ¢imz se posiluje vztah
davéry mezi ucitelem a zdkem. Lycea si zakladaji téz na rozvoji hudebné-umeélecké stranky
déti, jen oproti piedstavam Marie Montessori tolik nerozvijeji femesIné-praktické dovednosti

svych studenta (Ludwig, 2000).

4.3 Spojené staty americké

Velky ohlas méla pedagogika Marie Montessori i Ve Spojenych statech americkych.
Vzdé&lavaci kurz uskute¢nény v roce 1913 v Rimé mél zejména u americkych ucastniki,
kterych byla vétSina, takovy ohlas, ze Marie Montessori zahy po ném uskute¢nila vzdélavaci
cestu do Spojenych stati americkych, kde jeji metoda zpusobila nesmirny ohlas. Na dalsi
pracovni cestu do Spojenych stati odjela Marie Montessori v roce 1915 v doprovodu syna
Maria. Navstivila zde i vystavu vénovanou otevieni Panamského priplavu, kde byla umisténa
tiéida, v niz se pted zraky divakd vzdélavaly déti pravé podle zasad pedagogiky Marie
Montessori. I kdyz zajem o metodu Marie Montessori byl ve Spojenych statech americkych
nezmérny, z organiza¢nich divoda zacal pomalu opadavat a znovu se objevil az po druhé
svétové valce. Jednim z diivodi byl i fakt, ze Marie Montessori prosazovala, aby lektofi jeji
metody byli vzdélavani pouze ji samotnou, coz bylo pro vSechny samoziejmé velmi naro¢né
(Rydl, 1994).

K vétsi rehabilitaci metody Marie Montessori ve Spojenych statech americkych doslo
po roce 1960, i kdyZz prvni Montessori $kola byla zaloZzena roku 1958 v Greenwich,
Connecticut a pojmenovana Whitby School. O dva roky pozdéji byla oteviena Montessori
Skola v Kalifornii, kterd nejdiive nesla nazev Sophia Montessori School a pozdéji byla
prejmenovana na Santa Monica Montessori School. O dalsi dva roky pozd¢ji nasledovalo
otevieni Montessori Skoly v New Yorku a o rok pozd&ji v Atlanté. OvSem uz v roce 1961
vyslal Mario Montessori, jediny syn Marie Montessori, vyslance do USA, aby zde pfipravil
vhodné prostiedi pro zfizeni pobocky Association Montessori International, k ¢emuz doslo v
roce 1970. V soucasné dob¢ nelze piesné urcit, kolik soukromych $kol vyuziva metody Marie
Montessori. | pouhé odhady tohoto po¢tu jsou dosti nepiesné, nebot’ se pohybuji mezi 4000 az
8000 skolskymi zafizenimi, které systému Marie Montessori vyuzivaji. Vetejnych $kol, kde
jsou zaci vzdélavany podle koncepce Marie Montessori, je asi 250, a dalsich asi 120 skol je
fazeno mezi ,,charter schools”. VétSina privatnich $kol vyuziva primarni program Marie
Montessori vzdélavaci koncepce pro déti od tii do Sesti rokl a Casto i vyucuje zaky na nizsi
primarni urovni vzdélavani, tedy déti od Sesti az deviti let. O hodn€ mén¢ z nich se zaméfuje

na vyssi primarni vzdélavani, tedy na vékovou skupinu mezi deviti az dvandcti lety. Stfedni
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Skoly jsou metodou Marie Montessori ve Spojenych statech americkych témét nedotéené, i
kdyz v roce 1994 byla oteviena prvni veiejnad Montessori stfedni Skola nesouci nazev Clark
Montessori v Cincinnati, Ohio. Nékteré z jiz existujicich Montessori §kol zacinaji nabizet
programy pro matky a jejich malé déti dle zasad pedagogiky Marie Montessori, coz je zcela

opaéna cesta, neZ jakou se pfi zfizovani Montessori §kol vydala Evropa.*

4 WIKIPEDIA. Montessori in the United States. [online]. 2014 [cit. 2014-4-03]. <
http://en.wikipedia.org/wiki/Montessori_in_the United_States>
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5 Neékteré principy pedagogiky Marie Montessori

V této kapitole se zminim o nékterych principech pedagogiky Marie Montessori, které
povazuji za dilezité a které z jeji vzdelavaci koncepce ucinily nenapodobitelny a univerzalni
koncept, jenz pozitivné ovliviiuje zivoty a vyvoj déti téméet sto let na celém svéte.

V ur¢itém obdobi se do poptedi dostavaly nazory, ze vyuku ditéte je nutné pojmout
veédecky. Vyjit z pfisnych meéfitek, kterda poskytuji rizné védecké obory, a vytvofit jednu
jedinou vyukovou metodu. Samoziejmé Ze i Marie Montessori se netinavné sebevzdé¢lavala v
mnoha oborech. Bylo o ni naptiklad prohlaseno, Ze ,, Ve svém 'didaktickém materialu” podala
prvini pokus o systém materidlu détskych zaméstnani na zaklade védeckém. *“ (Hessen, 1936,
s. 59). Ovsem ve své pedagogické koncepci vzdy zohlediovala dit¢ jako komplexniho
jedince, ktery neni prazdnou nadobou, do nizZ je potieba nalit védomosti, ale otevienou bytosti
disponujici vlastni energii a touhou po aktivnim poznavani. Pochopila, ze fada pedagogi,
kteti vzdélavali postizené déti nebo déti v predskolnim veéku, se bala, ze kdyz maji détem
porozumét, musi klesnout na jejich tiroven. Tento postoj ovsem Marie Montessori odmitla a
zacala chapat déti jako rovnocenné partnery, jimz je potieba zajistit pestré a motivujici
prostfedi pro vzdélavani, ale do aktu u€eni neni dobfte pfili§ zasahovat, protoze kazdé dit€ je
vnitin€é nastaveno odlisné, proto se sebevzdélava individualnim zpiisobem, jenz je pro néj
nejptirozenéjsi a diky némuz bude délat pokroky (Montessori, 2001). Rozhodné¢ neni pravda,
Ze by pomicky, které vzdélavani dle principi pedagogiky Marie Montessori vyuZziva, byly
vyhradné koncipovany tak, aby s nimi déti zachazely bez pomoci ucitele (Khun, 1937).
Montessori pomiicky maji déti 1akat k jejich vyuziti, maji odpovidat stupni jejich vyvoje a
dospély, ktery je pii praci sleduje, ma byt pfipraven okamzité¢ pomoci, pokud bude o pomoc

pozadan, nebo zakrocit, pokud by dité¢ pomutcku zneuzivalo.

5.1 Senzitivni faze vyvoje a absorbujici duch

Miminko je po narozeni naprosto odkazéno na své rodice, zejména na svoji matku,
kterd mu zabezpecuje vyZivu a v pievazné mire se stard o to, aby uspokojila vSechny fyzické
potieby novorozence. Ovsem uz v tomto okamziku podle Marie Montessori dité¢ disponuje
vSemi moznostmi nezbytnymi pro rozvoj osobnosti. Uz v okamziku narozeni se dité chce stat
nezéavislym na okoli a behem celého svého vyvoje vynakladd nesmirné mnoZstvi energie na
to, aby této nezavislosti dosahlo (Montessori, 2003). Aby osvojovani probéhlo uspésne, ma v
sob¢ kazdé miminko ,, vnitini plan vyvoje* (Ludwig, 2000, s. 28), podle néhoz v urcité dob¢

vykonava konkrétni ¢innost a osvojuje si tak urcity jev. Uceni konkrétni schopnosti jako
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chtize a fe€ probiha tak, ze dité po dlouhou dobu vSechny podnéty kolem sebe vnima globalné
a nevédomky si je ukldda. Tuto ¢innost Marie Montessori nazyva ,, absorbujicim duchem *
(Ludwig, 2000, s. 28). Velmi dulezité pro vyvoj ditéte je rozpoznani a pomoc pii rozvijeni
konkrétnich dovednosti v ramci ,,senzitivnich fazi* (Ludwig, 2000, s. 28). V kazdé z téchto
fazi je dité pfipravené rozvijet urcitou dovednost a je pro né snazsi ji pravé v tomto obdobi
ziskat. Pokud bychom se snazili mu tuto dovednost vstipit v obdobi jiném, mohlo by se mu to
podafit, ale bylo by to pro n¢ mnohem t¢zsi. V prvnich tfech letech jsou déti pii svych

senzitivnich fazich schopny se naucit mluvit, chodit a mit cit pro potradek.

5.1.1 Citliva faze pro pohyb

Kojenec ve své postylce se nejdiive snazi dotknout hracek, které jsou v jeho dosahu.
Pohyby nejsou zcela plynulé, ale prozatim si alespont cvi¢i koordinaci mezi vidénim a
dotykem. Kdyz se poté uz vétsi dité uci samo chodit nebo béhat, zpocatku stale pada, ale také
neustale vstdva a svoji ¢innost opakuje. Cvici si tim hrubou i jemnou motoriku, ovSem

zaroven poznava svét kolem sebe a stava se nezavislejsim (Ludwig, 2000).

5.1.2 Citliva faze pro zvladnuti materské reci
Zpocatku dité¢ pozorné pozoruje Usta rodicl, ktefi na ného mluvi. Posléze s nimi samo

zacne pohybovat a vyluzovat zatim nesrozumitelné zvuky nebo skupiny hlasek. AZ mnohem
pozdé&ji pochopi vyznam jednotlivych hlasek. U¢it se mluvit v takto raném véku je mnohem
jednodussi nez se ucit jiny jazyk napiiklad ve Skole. Navic i procesem uceni, stejné jako pfi

zkousSeni chiize, se dité¢ dostava do socialniho kontaktu se svym okolim (Ludwig, 2000).

5.1.3 Citliva faze pro zvladnuti poradku
Marie Montessori si v§imla, Zze déti zhruba ve druhém roce Zzivota velmi Ipi na

potadku. Véci kolem nich by mély mit své stabilni misto; to jim umoziuje leps$i orientaci v
prostoru a také jim to poskytuje védomi klidu. Nejedna se vSak pouze o véci, nybrz i o denni
rezim a socialni vztahy. Zhruba ve tfetim roce Zivota zacina dit¢ chapat rozdil mezi ,,ja* a ,,ne-
j&*. ZkuSenosti, které diiv vstfebavalo nevédomé, zacind nyni védomé uvadét do praxe.
Oddélenim svého ,,ja* od ostatniho je schopno zacit vnimat 1 dalSi bytosti a jejich potieby a
budovat si tak s nimi hlubsi vztah (Ludwig, 2000). Nékdy je mozné si v§imnout, ze pokud se
déti setkaji s né¢im neobvyklym, s néfim, co jim napiiklad ve zndmé mistnosti naruSuje

poradek tak, jak si ho pamatuji, mohou se dokonce chovat popuzené (Montessori, 1998).

5.2 Fenomeén polarizace pozornosti

Marie Montessori vypozorovala u malych déti jeden vyznamny jev, ktery nazvala
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,.fenomeén polarizace pozornosti“ (Ludwig, 2000, s. 31). Polarizaci pozornosti je oznacena
schopnost se koncentrovat, coz je pro zdravy vyvoj ditéte nesmirné dulezita ¢innost. Pokud
déti piijimaji podnéty od svého okoli a jsou schopny se na né¢ opakovan¢ a z vlastni vile
zaméfit, dosahnou tak potfebné psychické rovnovahy. Na druhou stranu Marie Montessori téz
vyuzila fenoménu ,, bezdecného vzdelavani“ (Sajdova, 1935, s. 25). Déti jsou schopny se
zcela spontdnné ponotit do hry, kterou nepovazuji za vzdélavaci, proto je Casto bavi o to vic,

ale ona hra je pfitom piipravuje na zivot a zprosttedkovava jim n¢jakou znalost.

5.3 Volny pohyb a kazen

Odbornici se domnivaji, ze je potieba dité co nejvice ,,spoutat”, aby se co nejcastéji
nachdzelo ve fyziologicky nejvhodnéjsich polohach, a tim se pak jedinec nauci se co nejlépe
pohybovat. Marie Montessori si ale uvédomila, ze opak je pravdou. Pokud bude dité sedét ve
tvarové dokonalych mohutnych lavicich bez moznosti pohybu, bude duSevné stradat a ani
jeho motorika se nebude spravné rozvijet, kdezto kdyz dit€¢ bude mit moznost se volné
pohybovat, uvédomit si moznosti a limity vlastniho téla, zvladne s lehkosti pfesuny a praci v
prostiedi, kde je mozné mnoho véci shodit. Odpurci metody Marie Montessori se s ni
rozchazeli i v jejim ndzoru na kézen. Podle nich je nezbytné dité ,,ukaznit”, tedy zabranit mu
co nejvice v pohybu a donutit ho, aby jen tiSe sedé€lo a neziucastnéné pozorovalo své okoli.
Marie Montessori zaujima vSak zcela opacny postoj. Podle ni je nejprospésnéjsi, aby dité
ziskalo védomi kazné¢, tedy aby samo sebe zvladalo kontrolovat natolik, Ze nebude nikomu a
ni¢emu ublizovat, naopak, bude mit vnitini potiebu pomahat a klidné se zapojovat do ¢innosti
s ostatnimi vrstevniky. Podle Marie Montessori je pro kazdé dité typické, ze disponuje velkou
energii, kterd ho spole¢né s jeho pfirozenou touhou pozndvat a vykondvat néjakou Cinnost
zene vpied. Pokud je mu tedy v pfirozeném pohybu zabranéno, mize se to negativné odrazit
na jeho psychice. Naopak n€kdy maji dospéli pocit, Ze dit€ nic nedé€la, jen lelkuje, a proto ho
za jeho necinnost karaji, ono ale nejspiSe podstupuje slozity poznavaci proces, ktery se
casteéné vymyka chdpani dospélych. Hlavnim tkolem pedagogi je tedy dité¢ pii jeho
vzdélavani usmériiovat, ale ne ho do néfeho nutit, spiSe ho v piipraveném prostredi
nendpadné navést k ng&jaké Cinnosti, ktera by ho mohla zaujmout, pokud je na to jiz
ptipravené, ovSem rozhodné ho nenechat zahalet, s vyjimkou, kdy se jedna o dité, které se
teprve musi aklimatizovat. Montessori tfidy jsou ale zndmé tim, ze déti samy ze svého popudu
vyuzivaji moznosti se néfemu smysluplnému vénovat a chovaji se ukdznéné, 1 kdyz zvidave,
a dobie zvladaji pohyb v prostorach skoly. To, Ze se dité¢ vzdélava podle individualnich potieb

a ze ho vyuka napliiuje, pozname podle toho, Ze je pro n€¢j odmeénou samotna ¢innost, nikoliv
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az jeji vysledek nebo odména za ni. A jednim z nejvétSich trestl je pro néj ¢astecna izolace od
ostatnich. Tuto formu karani pouzivala Marie Montessori v Domech déti. Zlobivé a vyrusujici
dité posadila ke stoleCku, jenz byl mimo centrum déni a napominany zak radsi sam usmérnil
své chovani, jen aby se mohl zapojit do Cinnosti s ostatnimi. DalSi protivnici také proti
metodé Marie Montessori argumentovali tim, ze pokud budou mit déti moznost pohybovat se
po tfidé, budou délat hluk. V Montessori tfidach ale naopak panuje néco, co bych nazvala
pracovnim tichem. Obcas sice néjaky zvuk slysSet je, ale protoze déti jejich uceni bavi a maji
moznost volné vyuzivat svoji energii a trénovat své pohybové schopnosti, chovaji se velmi
tiSe, navic vétsSina z nich je do své Cinnosti hodné€ zabréna. Pak ovSem existuje i absolutni
ticho. Déti jsou na jeden jediny pokyn schopné vSe odlozit a zistat naprosto ztichlé, ale ne
proto, ze musi, ale proto, ze pro né takto ndrocné sebeovladdani poskytuje uspokojeni
(Montessori, 2001).

Déti si v pripraveném prosttedi mohou svobodné vybrat, jaké cCinnosti se budou
vénovat. Dulezité jsou tii faktory volby - co ud¢laji, zda samostatné nebo s nékym, a jak
dlouho budou c¢innost vykonavat. Ditéti je tak umoznéno, aby se fidilo specifickymi
potfebami svych senzitivnich obdobi a naSlo sviij z4jem, silu a vlastni rytmus a tempo. V
ramci této volnosti se dit¢ setkava a uci se respektovat hranice, které vyplyvaji z technickych
moznosti mistnosti a potieby komunikace a domluvy s ostatnimi. Pocitem uspéchu z vlastni
prace dité ziskava respekt k praci druhych (Ludwig, 2000).

Podle Marie Montessori se déti musi ucit pouzivat védomou vili, kterd se rozviji pii
uréitych ¢innostech. Tato vile musi byt ovSem vyukovymi metodami rozvijena, nikoliv

nasilné lamana (Montessori, 2003).

5.4 Smyslovy material a prakticka ¢innost

Marie Montessori vychazi ze spravného piedpokladu, ze fyzicka a psychicka stranka
¢lovéka spolu souvisi a neméla by byt odd€lovana, protoze to miiZze zpiisobit zdravotni obtize
a navic poznavani bez zapojeni smyslu a pohybovych aktivit je zna¢né ochuzené, neposkytne
ditéti tolik informaci a ani uspokojeni. Marie Montessori ¢asto popisuje krasny jev. Déti, které
nechame zachazet s vécmi, aniz bychom jim je neustdle brali a opravovali je, maji k témto
vécem daleko opatrnéjsi vztah a dokézou je odpovidajicim zpisobem vyuzit. KdeZto déti, jez
nemély moznost pfijit s vécmi do kontaktu, jsou pfi praci s nimi neohrabané. V mateiskych
Skolach Montessori typu se také diky dimyslnému materidlu procvicuji ¢innosti bézného
Zivota. Jemnou senzomotoriku a zaroven i ¢innosti bézného zivota si déti mohou v Montessori

ttidach procvicovat diky nasledujicim ukoniim, jimZz odpovida vybavenost ucebny: zamykani
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a odemykani dvefi ¢i jinych pfedméth se zamky jako jsou stoly, zde je nutné, aby dité kli¢
drzelo rovné, nejdiive s nim otocilo, a az poté zamek otevielo, takze se procvicuje i trpélivost;
1 knizku se dité musi naucit spravné oteviit a listovat v ni tak, aby ji zbyte¢né neposkodilo; pfi
vstavani a usednuti na zidle rovnéz plati urcitd pravidla, ktera je vhodné ve spolecnosti
dodrzovat, a pokud se s nimi dit¢ obezndmi uz v raném véku, budou mu piipadat pfirozena.
Pro dospélého je piendseni a pokladani véci bézna zalezitost, pro dité obrovsky vykon, ale v
piipadé, ze ho nechdme tuto ¢innost vykondvat, mize nas svoji Sikovnosti ptekvapit; pohyb v
Hterénu® tfidy s riznymi predméty kolem, a v kolektivu s ostatnimi détmi je nékdy
problematicky, ale obchazeni piekazek a vyhybani se osobam je také jen otazkou cviku.
Kromé téchto pohybovych ¢innosti se déti u¢i i slusnému chovani, které jim po néjaké dobé
téZ zalne piipadat samoziejmé. Dalsim cvienim, pii némz se rozviji predev§im rovnovaha, je
chiize s pIn& naplnénou skleni¢kou nebo se zvonetkem po predem vyznadené trase. Zak se
musi snazit o to, aby Sel tam, kam ma, a pfitom nerozlil vodu nebo nezazvonil zvoneckem.
Rozvoj vSech smyslu je pro kazdého z nas v utlém véku nezbytny. Zvlasté déti poznavaji svét
pfedevsim pres smysly a jejich zapojovanim a zlepSovanim déti d€laji lepSi pokroky ve svém
psychickém i fyzickém rustu. Proto Marie Montessori zapojila do vyuky rtuzné pomtcky,
které se lisi svymi fyzikalnimi vlastnostmi, ale maji néco spolecného: kazda z nich bystfi
prave jeden ze smysla, kazdd ma odliSnou troveil obtiznosti a je jen na ditéti, kterou si vybere
a zacne s ni pracovat. Marie Montessori uvadi jako piiklad zvonec¢ky. Ty jsou naprosto stejné,
jen kazdy pti kontaktu s palickou vydava jiny zvuk.

Diilezité rovnéz je, aby pfedméty nebyly pfili§ slozité nebo riznorod¢, protoze by to
tfistilo pozornost ditéte. Pokud chceme naptiklad zacit procvicovat hmat, je dobré si najit pro
zacatek dvé na dotek velmi kontrastni latky, tfeba velmi hladky a smirkovy papir. Dité
,hmatd* konecky prstli, miizeme ho nechat, aby si pfed vyukou umylo ruce a poté si je osusilo
a promnulo, pozadat ho, aby zavfelo o¢i a velmi jemné ho nechat si pfedméty osahat.
Zacneme s destickou rozdélenou na dvé casti a polepenou dvéma druhy papiru. DalSim
krokem je desticka, na niZ jsou sttidavé nalepeny prouzky hrubého a jemného papiru. Jesté
nejjemnéj$i papir. Nejtézsi je asi prozkoumavani desticky se stejnymi prouzky papiru s
odliSnou hladkosti. Déle je moZzné vyuzit 1 karticky s rizné drsnym smirkovym papirem c¢i
karticky s odstupiiovanou drsnosti povrchii. Vnimani teploty se dobie zafind procviCovat tak,
ze se do dvou konvicek nalije jiné mnoZstvi vafici vody a poté se dolije voda studend. K

vvvvvv

kov a dfevo. Odhad hmotnosti se dité u¢i zkoumanim tiech dievénych desti¢ek o rozmérech 2
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cm x 1,2 cm x 3 mm ze tfi rlizné zbarvenych druhti dfeva. Doporuceny jsou wistérie, ofech a
jedle. Jejich hmotnost klesa vzdy o osm gramu (32, 24 a 16 gramt). Dité si tuto desticku
polozi na dlan, jen zlehka s ni pohne nahoru a doli, zavie oci a pokusi se odhadnout spravnou
vahu. Je velmi uzite¢né, kdyZ umime vnimat rozméry podle zraku. K tomu slouzi Ctyfi
dimysIné sady dievénych valecki, které se dit¢ snazi zasunout do odpovidajicitho mista v
hranolu. Prvni sada je tvofena valecky stejného primeéru, ale rozdilné vysky, v druhé se
valecky lisi primérem, valeckiim ve tfeti sadé se méni prumér i vyska pfimo umérné, kdezto
ve Ctvrté sad¢ se vyska zvétSuje a primér zmensuje. Déti postupuji od nejjednodussi sady po

I kdyz by nékdo mohl namitnout, Ze pii n€které ¢innosti mohou déti néco rozbit nebo
se zranit, Marie Montessori vypozorovala, Zze kdyz k néjaké nehodé dojde, déti se bez
néjakého vztekani nebo rozcilovani snazi vSe uklidit - naptiklad pokud nékdo rozbije

sklenicku, ostatni se sebéhnou a pomahaji mu stiepy sesbirat (Montessori, 1998).

5.5 Role ucitele

Nekdy se mize stat, ze dité ztrati pii hie pozornost a je roztékané nebo pomicku
pouziva nevhodnym zpisobem. Je povinnosti pedagoga, aby se klidn¢ a vlidn€ znovu pokusil
navést ho k ¢innosti, ale v ptipadé, ze dité reaguje podrazdéné, musi se projevit energicky a
autoritativné. OvSem rozhodné ne hystericky. Ucitel by mé¢l mit také schopnost odlisit, kdy je
dité zralé na to prejit k vySSimu stupni vzdélani neZ je pouhé smyslové poznavani. VyuZitim
koncepce Marie Montessori se dité 1épe uci poznavat a posléze i tfidit dojmy a zkusenosti ze
svého Zivota. Toto je zaklad pro to, aby se stalo vnimavou a pfemyslivou bytosti, ktera
nepodléha nazorim druhych, ale dokaze si z nich vytvofit svij vlastni (Montessori, 2001).
Kazdy ucitel se ale musi nejdiive naucit rozliSovat mezi rozpustilosti ditéte a spontannim
nadsenim z prace (Montessori, 2003). Pedagog by mél byt také citlivy, kdyz vidi zdka
zaujatého vlastni ¢innosti. Nemél by mu nasiln€ vnucovat ptestavky, nebot’ ona dlouhodoba a
zaujata ¢innost je pro Zaka pfinosnd aniz by ho unavovala, naopak pokud je zak donucen ve

své aktivité piestat, miize to na n&j mit negativni dopad.®

5.6 Jazyk

Marie Montessori povazuje jazyk za ,,nastroj kolektivniho mysleni (Montessori.

2003, s. 78). Lidé musi byt schopni spolupracovat, umét nejen premyslet, ale také

5 Ucitelské noviny. Déti se rady uci, nejsou rady poucovany. Magdalena Lautnerova [online]. 2004 [cit. 2014-21-
03]. Dostupné z
<http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=3587&PHPSESSID=38295fccb13e3a478a422125dbb43964>.
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komunikovat.

5.6.1 Vyuka psani

Marie Montessori si jednou vSimla retardované hol¢ic¢ky, kterd nebyla schopna se
naucit $it. Proto ji podrobila specidlnimu testu, béhem néhoz divka bezchybné provadéla
pohyby, jez jsou nezbytné¢ nutné pii Siti. Poté jiz divka byla schopna zacit i §it. Marie
Montessori tedy dospéla k nazoru, Ze nez zacneme dit€ ucit néjakou cinnost, je dobré
sezndmit ho se spravnymi pohyby, aniz by tuto praci zacalo vykonavat. Proto déti schopné
hmatem rozeznévat obrazce zaCala seznamovat i1 s obrysy pismenek a také s kartickami, kde
byla velka psaci pismena a mala tiskaci a téz slova zacinajici timto pismenem. Déti mély
obkreslovat pismena, nejdiive prostiednickem a ukazovackem, coz zvladly i ty, které nebyly
schopné koordinovat pohyby pera. Poté je Marie Montessori nechala pismeno obkreslovat
dfevénou tyCinkou. Pozdé&ji presla k dal$i Cinnosti, pfi niz mélo dité¢ naptiklad cervenou
dfevénou samohlasku polozit na pfislusnou karticku, pak ji prsty objet a fict jeji néazev.
Nakonec muselo ze skupiny podobnych samohlasek vybrat ty, o néz si fekne ucitel, pokladat
je na karti¢ky a vyslovovat je.

Zkusenost s retardovanymi détmi Marii Montessori inspirovala k tomu, ze dopilovala
tuto metodu psani 1 pro zdravé déti, které se na rozdil od mnohem starSich kolegli ze
zakladnich Skol nemusely sloZité udit svislé ¢ary, aby je stejné slozité prevadely v kulaté tvary
pismen. Oproti retardovanym détem mély navic k dispozici abecedu ze smirkového papiru a
krabicku, do niZ se pismenka piehledné ukladala, ale také se ucily obkreslovat a vybarvovat
spravné tvary a pouzivat psaci potieby, coz jsou dva rizné pohyby, které je ovSem dobré zacit
s ditétem provadét jest¢ v dobe€, kdy ma ruce citlivé a ne az béhem zacatku povinné skolni
dochazky, kdy uz nema tak velky cit pro hmat. Kdyz se dité¢ jiz sezndmi se souhlaskami a
samohlaskami (n¢kdy ani nemusi znat vSechny), zacne si z pismenek skladat slova tak, ze si
je rozlozi na jednotliva pismena a ty potom vytahuje z krabicky a poklada na stil ve spravném
pofadi. Nékdy muze narazit na néjaké pismenko, jehoz grafickou podobu neznd, a tak se
zepta, o jaké se jednd. Nakonec se n€kdy stane, Ze déti piestanou slovo ,,psat” skladdnim
pismen a zjisti, ze diky mnoha cvifenim jsou schopné velmi jednoduse slova napsat samy.
Tato spontanni smrSt’ psani je pro tento détsky veék typickd a détem mnohondsobné usnadni

ptechod do skoly (Montessori 2001).

5.6.2 Vyuka ¢éteni

Dité opravdu ¢te az v okamziku, kdy mu ptectené slovo vyvola v mysli predstavu.

Zpocatku se dité nauc¢i pomoci metody Marie Montessori Cist slova, a aby mu cely proces
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pfiSel zdbavnéjsi, miizeme ho nechat piifazovat karticky s népisy ke spravnym predmétim.
Nebo tuto hru obratit a uéit ho nazvy neznamych piedmétl pritazovanim spravnych karticek.
predméty a hrou, protoze Cteni samotné je to, co je opravdu zajimd. Dé¢ti sice brzo budou
schopné precist 1 delsi text, ale vyznamu vét nebudou zpocatku rozumét, takze o Cteni ve své
plné form¢ jesté¢ nepiijde. Jen co pochopi, ze napsané véty vyjadiuji vyicené myslenky, a
za¢nou si situace zaznamenané ve vétach vizualizovat, jedna se o skute¢né ¢teni. Procvicovat
Cetbu a pochopeni vét Ize tak, Ze na papirové karticky napiSeme razné ukoly a nechame dit¢,
aby je vykonavalo. Nutit bezprosttedné Cist nahlas neni spravné, protoze hlasité cteni je

slozitym tikonem (Montessori, 2001).

5.7 Matematika

Zajem o Cisla je dobré vzbudit jiz u tileté¢ho ditéte. Mnohé takto staré déti se jiz samy
o Cisla zajimaji a pokud v nich zaéneme podporovat schopnost rozliSovat mnozstvi a nau¢ime
je n¢kolik zakladnich ¢islic, bude to pro né velka vyhoda. Nejlepsi je pocitat vSe, samoziejmé
zabavnou formou, co se v jejich okoli nachazi. Nejdiiv by se mélo dit¢ naucit pojmenovat
mnozstvi pocitanych pfedmétli, potom rozeznat odpovidajici symbol a nakonec propojit vse
dohromady. Prvni hrou, pfi které malé déti ziskavaji lepsi ptedstavu o Cislech, je skladani véze
z ruzné velkych na sebe navazujicich kostek. Diky této velikostni riznorodosti a ndvaznosti se
poprvé setkavaji s podobnosti a rozdilnosti, coz dale vyuziji pfi naro¢néjSim praci s €isly. I u
vyuky matematiky podle Marie Montessori je tedy nezbytné dilezity material, ktery by dité
zaujal. Vzdy je dobré myslet na to, Ze dité by nemélo ziskat pfili§ abstraktni pojem o ¢islech a
cilen¢ vyuku zaméfovat co nejvice konkrétnim zptisobem. Velmi oblibenym matematickym
materialem, jak sama Marie Montessori objevila, jsou kulicky zlaté barvy. NeZz ovSem
pfistoupime k praci s materidlem a dal$i vyukou, je dobré, aby dit€¢ mélo pojem o desitkové
soustave, ktery lze, jak jiZ bylo uvedeno, nejlépe ziskat pravidelnym pocitanim zajimavych
predméti v okoli ditéte. Pti praci se zlatymi kulickami se dité setkd s témito pojmy —
Jednotka, desitka, stovka a tisicovka. TycCinka s deseti kulickami symbolizuje deset jednotek.
Ctverec obsahuje deset ty¢inek s deseti kuli¢kami. A nakonec kostka ptedstavujici tisicovku
zahrnuje deset ¢tvercii se sto kulickami. Nejdiiv je vhodné chtit po ditéti jen jednoducha cisla
ukazat pét desitek a Ctyfi stovky). Symboly pro Cisla jsou vytiStény na kartickdch riznych
barev. Jednotky jsou oznaceny zelenou barvou, desitky modrou, stovky Cervenou a tisice opét

zelenou, nebot’ podle Marie Montessori jsou tisice jednotky dalsi ¢iselné posloupnosti. Praci s
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kartickami s Cisly a s Ciselnymi materialy ziska dit¢ abstraktni pfedstavu o matematickych
operacich, ovSem vzdy na zaklad€ praktickych cviceni, kterd jsou pro né€j zabavna a objevna
(Hainstock, 1999).

Jedno z péknych cviceni na zapamatovani si ¢isel a jejich hodnoty je to, pfi némz je v
kazdé prihradce krabicky uvedené cCislo vcetné nuly a dit€ do kazdé ptihradky vlozi pocet
predméta, které Cislovka symbolizuje. Vice opatrni bychom méli byt pti vysvétlovani pojmu
nula. Ze zak pojmu rozumi, Si miizeme ovéfit tim, Ze ho vyzveme, aby nam dal nula pusinek
nebo nulakrat preSel mistnost. Vyborna hra pro vétsi kolektiv déti je velmi jednoducha a
pfitom zabavna. Zaci si vylosuji karti¢ky s &islem, které si musi zapamatovat a nikomu ho
nesmi prozradit. Ze stolku si vezmou tolik pfedmétl, kolik ¢ini jejich ¢islo, stale nerozbaleny
liste¢ek polozi na stil a pfedméty pfed néj vedle sebe srovnaji po dvou, ptipadné ten lichy
daji nakonec doprostfed. Vyucujici vSe zkontroluje a ditéte, jeZ mélo nulu, se zepta, proc¢
zistalo seddt na misté a nepfineslo zadny predmét. Uloha tohoto Z4ka je asi nejt&Zsi, protoze
musi silou vile ovladnout svoji prirozenou touhu pohybovat se s ostatnimi a jesté musi

presvédéiveé dokazat vyucujicimu, Ze opravdu chape pojem nula (Montessori, 2001).
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6 Nabozenstvi a pedagogika Marie Montessori

Marie Montessori do své pedagogické koncepce zahrnula i vyuku naboZenstvi.
Nesnazila se ovSem viru détem nasilné vstipit, jen je k ni nenapadné vedla a seznamovala je
S ni tak, aby pro né byla vira srozumitelné a dobfte pfistupna.

Marie Montessori sama byla véfici zenou, ovSem v duchu zasad své pedagogiky
davala svym zakim pouze na vybér, zdali se 1 oni rozhodnou nasledovat Boha. Ptesto je prave
jeji pedagogicky systém vhodny pro vyuku ndbozenstvi, nebot’ neni mozné, aby déti vérily
v Boha a milovaly ho, pokud by jim tuto viru a lasku n¢kdo nésilim vnutil, aniz by mély
moznost samy Boha pozndvat skrze svoji vlastni ¢innost, konanou s ictou a harmonii ke
vSemu a vSem ve svém okoli. A pravé vyznam této svobodné a smysluplné ¢innosti Marie
Montessori s oblibou ve svych spisech zduraznovala (Tomasek, 1940).

Jakékoliv vzdélavani vedené podle néjaké koncepce ma vzdy néjaké nevyhody, nebot’
samotna koncepce vyuku uréitym zptisobem omezuje. Za nejveétsi problém vyuky nabozenstvi
podle alternativnich koncepci povazuji nutnost seznamit zaky s presné danymi dogmaty a
vyzadovat po nich jejich striktni dodrzovéani. Ale i1 s timto problémem se lze uspokojiveé
vypotradat. Na spoustu faktl si zaci béhem nabozenské vychovy nemohou pfijit sami, nebot’
jsou nabozenska dogmata, z nichz se musi v ndbozenstvi vychéazet. Svatd pravda je dana
cirkvi, a to co jim nabizi je zjeveni Bozi, které zakiim zprostiedkuje katecheta, jenz jim takto
nabizi 1 moudrost BoZzi, nejen lidskou. Katecheze ma €lovéku poskytnout nejen znalosti, ale
téZ mu umoznit, aby byl schopen podle téchto svych novych ndbozenskych poznatki jednat a
citit, k cemuz by mu mél byt nejvétsi inspiraci katecheta sam, ktery je poslem Bozim, tudiz
jsou jeho €iny inspirované nadpfirozenosti BoZi existence, s ¢imzZ by jakykoliv pedagogicky
systém zaloZeny na racionalnim poznavani mohl mit problém (Tomasek, 1940).

Vyhodou frontdlni vyuky je sdéleni mnoha informaci v kratké dobé. V ptipadé vyuziti
metod Marie Montessori mize dojit k tomu, Ze mnozstvi védomosti, které zak obdrzi, je
mozna mensi, nebot’ kazdy se vzdélava svym tempem a uziva k tomu technik sob¢ blizkych,
pfesto vSak v dneSni dobé, kdy na vétSiné Skol neni naboZenstvi povinnym piedmétem
S presn¢ danymi osnovami, by nemél byt problém postupovat podle potieb zaki a seznamovat
je snabozenstvim pro né€ co nejpfirozenéjsi cestou, samoziejmé tak, aby nebyla dotéena
zakladni dogmata, o néZ cirkev opira svoji viru. VZdy zaleZi na vyucujicim, a to nejen pii
nabozenské vyuce, jak je schopen skloubit inovativni pfistup k vyucovani s osnovami
(Tomasek, 1940).

Néktefi katolici se miiZzou k metodé Marie Montessori stavét zamitaveé, nebot” odsuzuji
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jeji viru v dobro, které se skryva v ditéti, a nelibi se jim diraz, ktery klade na spontanni rozvoj
ditéte. Marie Montessori bere ovSem vychovu ditéte jako piipravu na to, aby bylo schopné
piijmout Bozi milost. Dospéli by neméli dévat ditéti za vzor sami sebe, protoze oni sami
nejsou bez hiichu, nybrz ho vést k tomu, aby se rozvijelo co nejpiirozenéji a naucilo se
rozeznavat pravé hodnoty, protoze pfirozeny respekt a dodrzovani svétskych i cirkevnich
zasad je pro katoliky spravnou cestou k Bohu (Tomasek, 1940).

Marie Montessori svoje nabozenstvi a ani jeho vyuku nikomu nevnucovala, pouze
V duchu svych zasad pfipravila material a prostiedi pro to, aby i tento predmét bylo mozné
vyucovat v souladu s pravidly jeji metody. Proto je mozné vyuzit jeji pedagogiku k vyuce
nabozenstvi i dnes, ale zaroven se zajemci o jeji metody nemusi obavat, ze by museli Celit
striktnimu natlaku, aby v ramci jeji koncepce nabozenstvi vyucovali. Marie Montessori chape
rozvijeni individudlnich dovednosti za soucast cesty k Bohu, ke kterému se nelze
z piirozeného svéta dostat jinak, nez skrze milost Bozi, ale rozvijenim dobra v nds je mozné
se na udéleni Bozi milosti 1épe ptipravit (Tomasek, 1940).

V samych zacatcich, kdy Marie Montessori teprve pokladala zakladni kameny své
vyukové metody, nepfikladala vyuce naboZenstvi takovy vyznam. Pozdéji si vSak uvédomila,
ze déti jsou otazkam viry otevienéjsi nez dospéli, proto je dobré u nich religiozitu podporovat
od détstvi. Biblické ptibehy piimo volaji po tom, aby byly zpracovany pomoci vyukovych
metod Marie Montessori. N¢které pilife viry jsou sice neménné a déti by je mély znat, ptesto
je mozné je diky Marie Montessori pfistupu zpracovat tak, aby se s nimi déti seznamily
zédbavnou formou; napiiklad si je mohou vzdjemné piedstavit pii spoleCném zpévu. Déti
obezndmené s nabozenstvim uz od raného veéku by se stejné k cilené katechetické vyuce
nemély propracovat diive, neZ budou schopné ji zcela porozumét, tedy v dobé, kdy budou mit
rozvinuté i abstraktni mysleni, aby byly pln€ schopné pochopit podstatu ndboZenstvi. Nejlépe
dit¢ pochopi nabozenstvi, pokud se s nim seznamuje postupné a setkdvd se samo ve svém
zivote s piiklady, na nichz je mu mozné jednotlivé biblické ptibehy a jejich vyznam vysvétlit
(Tomasek, 1940).

Jak prostiedi kostela, tak pfipravené prostfedi v ucebnach by Zdka mélo samo o sob&
inspirovat k rozvoji individualnich vloh. Oba dva prostory by na né¢j mély pozitivné pusobit
tim, co nabizi, a negativné tim, co odpiraji. Naptiklad k pozitivnimu individualnimu rozvoji
V ucebnach napomaha poskytnuty didakticky material, naopak naptiklad cviceni, pfi nichZ se
zaci uci mlcet, je uci odpirani. V Montessori tridach je velké mnozstvi riiznorodého materialu,
ktery je ovSem velmi striktné vybran tak, aby rozvijel schopnosti déti. RovnéZz jeho uZzivani,

a¢ nékdy muze pusobit chaoticky, se fidi jasnymi pravidly, s nimiz ovSem Zaci pohlceni
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osvojovanim si dovednosti nemaji problém. Stejné tak kostel, s veskerym materidlnim
vybavenim, jehoz uzivani podléhd téz jasnym pravidlim, poskytuje moznost, jak v sobé
rozvijet nabozenského ducha. Ne kazdy si uvédomuje, ze materidl sam neni tak dualezity. Jeho
vyznam spoc¢iva v tom, Ze pii jeho spravném pouzivani dochézi zcela nevédomky ke vzniku
vnitinich procesii. Pii uzivani didaktického materialu jsou tyto procesy soucasti pfirozeného,
smyslového svéta. Predméty v kostele a jejich patfiéné pouzivani mohou ovSem pienést do
nadpfirozeného, nadsmyslného svéta, kde ptisobi Bozi milost. Déti v Montessori zafizenich i
Vv kostele jsou seznameny s prostiedim, materidlem a zpusobem, jak ma byt uzit. Ale je zcela
na nich, kdy se rozhodnou zacit naptiklad vyuzivat pomticky pro vyuku psani, a kdy se
zucastni svatosti piijimani (Tomasek, 1940).

Misionaf a otec Casulleras, ktery se vratil ze své misijni cesty z Balearskych ostrovi,
se pii vyuce nabozenstvi béhem zdejSiho pobytu nechal inspirovat myslenkou propojeni
»Detskych domi*“ a cirkevnich chrami, které mélo détem zaruCovat nejefektivnéjsi a
nejpiirozenéjsi zpisob, jak se seznamit a pochopit vyznam nabozenstvi. Zatim viibec neveédél
o Marii Montessori, jez se od roku 1909 ve své Skole v Barceloné snazila o totéz. Kdyz si
posléze precetl jeji spisy o ndbozenské vyuce déti, ihned je pfijal za své a zacal je praktikovat
ve svych ustavech na Balearskych ostrovech. Jesté pred tim, nez se spolu setkali a vedli
dlouhé hovory o nabozenstvi, nabyl dojmu, Ze tato Zzena je katolicka. Piesvéd¢ily ho o tom
nékteré jeji teze ze spist o vychové nabozenstvi déti. Jednalo se zejména o postiehy Marie
Montessori, jez naptiklad popisuji osobu ucitelky jako pokornou a trpélivou, kladouci diraz
na skutky, nikoliv na slova, vyuzivajici pro vyuku prosttedky plsobici na smysly a nasledné
pak na dusi. Dale se ze spisi Marie Montessori docetl, Ze je dilezité cvicit déti v mlceni a
naucit je duSevnimu soustfedéni, 1 kdyZ musi byt respektovana jejich svoboda, aby mohly
rozvijet spontanné své schopnosti a snazit se tak o cestu k dobru. VSemu $patnému je potieba
pfedchazet, proto je spravné opravit i nepatrnou chybu, ale vzdy se ma respektovat vnitini
zivot ditéte. Protoze jsou tyto teze Marie Montessori v souladu s nazory katolické cirkve, bylo
cirkvi oficialné¢ povoleno, aby se v barcelonském Montessori détském domé vyucovalo
naboZenstvi u tii aZ Sestiletych déti pod patronatem cirkve. Na tuto nelehkou misi se vypravil
mlady knéz Mossén Igino Angelés (Tomasek, 1940).

Nejdfive byla nejkrasnéjsi mistnost Détského domu v Barceloné pfestavéna na détskou
kapli. Stejné€ jako v Montessori u¢ebnach, kde je vSe svou velikosti a umisténim ptizplisobeno
malym skolakim, kde ale maji samoziejmé vSechny pfedméty prakticky vyznam, tak i
v détské kapli bylo mozné najit kropenky, obrazy, sochy i détské lavicky. Knéz Angeles byl
nadSeny z toho, jak jsou déti oteviené jeho vykladim o Bohu; z pedagogického hlediska zde
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bylo mozné pozorovat vyuziti nau¢enych navyka jako je mlceni, soustiedéni, ticha chize,
tich¢ uzivani zidli, poklidné usedani a vstavani, opatrné prechdzeni bez néjakého poniceni
vybaveni. Proto bylo mozné détem svéfit i naro¢néjsi ukoly, napiiklad pfenaseni hoficich
svici, kvétinovych kost a vaz plnych vody a kvétin. V neposledni fadé si snad kazdy vsiml,
jak jsou déti vedené k nabozenstvi podle zasad Marie Montessori schopné na jejich vék velmi
hluboké vnitini poboznosti. Vyuka nabozenstvi rozvijela déti i po strance intelektudlni, nebot’
rozpoznani vody svécené od vody uzivané k béznému umyvani je pro ctyileté dité narocnou
rozumovou c¢innosti. Diky novému pfistupu se ale i malé déti dozadovaly, aby mohly byt
pfitomny nauce o svatostech, kterd byla nejprve urcena pro déti star$i. VSechny svatosti byly
interpretovany za pomoci praktickych ukézek, opravdové mse svaté se uz mohli v roli
pomocniki zGCastnit jen star$i chlapci. Déti vzdélavané v Détskych domech Marie
Montessori, ktera dbala na propojeni praktickych a teoretickych znalosti, byly zvyklé
provadét i drobné zemédélské prace. Pravé tohoto bylo vyuzito pfi vyuce ndbozenstvi, nebot
déti si vypéestovaly vlastni plodiny, jez pouzily pii msi svaté jako obétni dary, a tak daleko
1épe pochopily jeji vyznam. Stejné jako bylo pro vyuku ¢teni vyuzivano karticek s ozna¢enim
pfedmétd, byly pro vyuku nédbozenstvi vyhotoveny modely liturgickych pfedméti, k nimz déti
pritazovaly karticky s jejich nazvy a predvadély jejich vyuziti, coz pro né bylo nesmirné
lakavé. Déti si diky pedagogické metodé Marie Montessori uvédomovaly pfitomnost Boha
kolem sebe. Mély moznost nahlédnout do pifimo pro né sestavené piirucky, v niz je
popisovana krasa Bozi pfirody a zarovenn béhem své venkovni ¢innosti si této krasy vSimat,
napiiklad pii1 pé€stovani kvétin, nebo rozjimat o Bohu a svétu v malé observatofi uzptsobené
pfimo pro n¢ (Tomasek, 1940).

Marie Montessori si rozhodné nemyslela, jak byla casto obvinovana, Ze déti se nemaji,
nejen béhem naboZenské nauky, ucit néco nazpamét. Jen povaZovala memorovani za
posledni, nikoliv prvni stupen, ke kterému se dit¢ dopracuje poté, co probiranou latku osobné
»prozije“. Ale zaroven kladla velky diraz na to, aby se déti o nabozenstvi jen neucily, ale aby
ho 1 zazily, proto naptiklad nesouhlasi s tim, aby byly béhem mse poufovany, nebot’ by tim
byly zbyte¢né vyrusovany od prozitkl, jez jim ucast na msi nabizi. Marie Montessori se
domniva, ze je potieba, aby déti ndbozenstvi piijimaly spontanné a svobodné, protoze jen to
povede k tomu, Ze jejich vira bude opravdova a budou se ji fidit cely Zivot (Tomasek, 1940).

Marie Montessori sviyj didakticky material nejen v nabozenské vychové chape jako
kli¢, ktery pomoci smyslovych vjemt zdkiim zprostfedkuje duchovni zkuSenost. Dle mého
nazoru, postoj Marie Montessori k ndbozenstvi a jeho vyuce nejlépe vystihuji nésledujici dva

citaty, které si mé pro svoji jednoduchost a vystiznost naprosto ziskaly: ,, NaboZenstvi neni
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pouhé abstraktum, nybrz konkretum, Zivot v nejplnejsim slova smyslu.” a ,,K naboZenstvi,
Jjakozto k zivotu, treba vést zase Zivotem!** (Tomasek, 1940, s. 106).

Kazdy katecheta, ktery zprostfedkovava slovo Bozi détem, by se mél fidit nejen
heslem Marie Montessori ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam®, ale téZ naplnit pozménéné
heslo ,,Pomoz mi, abych uvétil®. Pii této snaze by mél respektovat senzitivni faze vyvoje
ditéte, predevsim se tedy zaméfit na obdobi, kdy jsou déti citlivé pro pfijimani duchovnich
hodnot. A téz liturgii pro né pfizptsobit tak, aby déti nenaplnovala jen slovy, nybrz aktivné
vyjadfovala obsah viry. DEti maji v sobé pfirozenou potiebu nabozenstvi a nejlépe se v nich
tato potfeba rozviji, pokud jim katecheta piedstavi Boha jako Ochrance, jenz je neustéle
provazi a ochraniuje je. Marie Montessori siln¢ véfila tomu, ze Bih je pfitomen v kazdém
ditéti a kazdé z déti je zaroven obrazem Bozim °. Marie Montessori ve své pedagogické
koncepci nékdy zminovala pojmy, které uzce souvisi s kiestanskou virou, ale jeji pedagogika
rozhodné neni pedagogikou ndbozenskou. O univerzalnosti jejiho vzdélavani, které neni
pfimo spjato s konkrétnim nabozenskym systémem, svéd¢i i jeji ispéch po celém svété, a to i

v zemich, kde je kiestanstvi nabozenstvim mensiny (Rydl, 1994).

® Salesiani Dona Boska. Katechetické prvky v dile Marie Montessori. Doc.Dr.Rudolf Smahel, Th.D [online].
Neuvedeno [cit. 2014-10-03]. <old.www.sdb.cz/ke-stazeni/odborne-seminare/?cmd=download...57>.

42



PRAKTICKA CAST

43



7 Vyzkumné setreni k tématu Pedagogika Marie
Montessori u nas a ve svéte

V teoretické Casti prace jsem se zaméfila na shrnuti zakladnich aspekti pedagogiky
Marie Montessori, jak je mozné se s nimi setkat v Ceské republice a v nékolika dalsich
vybranych zemich. V praktické c¢asti se budu blize vénovat tomu, jak tyto nosné pilife
pedagogiky Marie Montessori ovlivni déti vzdélavané podle tohoto pedagogického systému

v nékolika oblastech jejich rozvoje.

7.1 Cile vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda pedagogika Marie Montessori ovlivnila
zaky matetské Skoly a prvniho stupné zdkladni Skoly v konkrétnich aspektech jejich osobniho
rozvoje; zda rozvinula jejich samostatnost, schopnost vyuzivat teoretické znalosti v praxi a

schopnost vidét svét v SirSich souvislostech a jejich komunikaéni dovednosti.

Cile vyzkumného Setteni:

1. Zjistit, zda pedagogika Marie Montessori rozviji samostatnost déti.

2. Zjistit, zda deti vzdélavané podle pedagogiky Marie Montessori dokazi ziskané
znalosti uplatnit v praktickém Zivote.

3. Zjistit, zda deti, které se setkaji s kosmickou vychovou a jejim systémem vyuky, jsou
schopné vnimat svet v jeho souvislostech.

4. Zjistit, zda déti vzdelavané metodou Marie Montessori dokazi lépe komunikovat.

7.2 Stanoveni hypotéz

Aby bylo mozZné uskutecnit cile vyzkumného Setfeni, stanovila jsem si nasledujici
hypotézy:
1. Montessori skola rozviji samostatnost.
Zaci Montessori $koly prichazeji do ptipraveného prostiedi a je na nich, jakou praci
si v konkrétni dobu zvoli a které pomticky vyuziji. Tato hypotéza méla tedy
potvrdit nebo vyvratit fakt, ze pedagogika Marie Montessori rozviji jejich
samostatnost.

2. Deti z Montessori Skoly lépe uplatni své znalosti v praxi.
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Vzdélavaci systém Marie Montessori klade diraz na komplexni rozvoj osobnosti
ditéte, umoznuje mu pouzivat rizné pomicky, se kterymi se muze setkat i
Vv bézném 7zivoté a vykonavat Cinnosti, snimiz se téz potka v praxi. Touto
hypotézou jsem chtéla potvrdit ¢i vyvratit fakt, ze déti vzdélavané podle této
koncepce jsou schopné uplatnit své znalosti v praxi.

3. Kosmicka vychova umoznuje vidét svét v Sirsich souvislostech.
V soucasné dobé¢ je velmi diilezité mit nejen teoretické znalosti, ale uvédomovat si i
jejich mezioborovy piesah. A jednou z moznosti, jak toho docilit, je vyuzit pfi
vzdélavani kosmickou vychovu, kterd umoziuje chépat §irsi souvislosti, coz jsem
touto hypotézou chtéla potvrdit nebo vyvrétit.

4. Montessori skola rozviji schopnost déti komunikovat.
Z4ci Montessori §koly maji b&hem vyuky moZnost volného pohybu, vybéru
ruznych pomicek a prace samostatné nebo kolektivni, proto je dilezité, jak se mezi
sebou dohodnou o tom, jak budou své povinnosti plnit. Do vzdélavaciho procesu
vyucujici zasahuje méné nez na béznych Skolach a Zaci ho mohou pozédat o pomoc
nebo se snim v ptipadé néjakych problému poradit o svém vzdélavacim planu.
Proto mé velmi zajimalo, jestli se to projevi na jejich schopnosti komunikovat, coz

jsem chtéla potvrdit nebo vyvratit touto hypotézou.

7.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno v Matetské Skole U Vrbicek, Praha 4, v Montessori

skole Fialka, Praha 17 a v Zakladni Skole Na Dlouhém lanu, Praha 6.
Materska skola U Vrbicek, Praha 4

Mateiska skola U Vrbicek vznikla jako soukromé vzdélavaci zatizeni z iniciativy dvou
maminek, které pro své déti hledaly vhodné misto pro jejich osobni rozvoj. Obé se v soucasné
dob¢ aktivné podileji na zivotu Skoly, jelikoz jsou akreditované lektorky pedagogiky Marie
Montessori, a obzvlasté dbaji na to, aby byly Vrbi¢ky mistem, kde se z déti stavaji osobnosti a
kde roste celd rodina, to vSe v peclivé pfipraveném prostiedi a v duchu zasad pedagogiky
Marie Montessori, coZ potvrzuje 1 motto tohoto zafizeni, které zni ,,Nasleduj dité*. Mési¢ni

Skolné se pohybuje kolem 10.000 K¢.

Montessori Skola Fialka, Praha 17
Jedna se o soukromou zékladni Skolu rodinného typu, kde se déti na prvnim stupni

vzdélavaji ve vE€kové smiSené skupiné béhem tithodinového cyklu podle zasad pedagogiky
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Marie Montessori. Ve vyuce je kladen velky diraz na vychovu k miru a ziskavani znalosti
predevsim na zékladé vlastnich zkuSenosti, proto mezi povinnosti zakl patfi vypracovavat
dil¢i projekty, znichz pak vznikne velky projekt, ktery spole¢né prezentuji v meéstské
knihovné. Do ¢innosti Skoly se zapojuji 1 rodice, a to pfimo béhem vyucovani, kdy asistuji
S pfipravou potravin a pomahaji s drobnym uklidem, nebo pfi volnocasovych aktivitach,
k nimZ patii nékolikadenni vylety do piirody. Skola také dba na to, aby si Zaci plnili nejen
vzdélavaci cile, ale téz se podileli na ptipravé a tklidu skolniho prostfedi a tim se posilovala
jejich samostatnost a prakticka zrucnost. Mimo centradlni mistnosti mohou zaci vyuzit i
tematicky ladéné pracovny. Zaci jsou zde hodnoceni ustng, ale musi napiiklad pravidelnd
predkladat pracovni seSity s vyplnénymi cvi¢enimi a taktéz pravidelné informovat pedagoga o
tom, kdy splni jednotlivé vzdélavaci cile, a predkladdat ke kontrole rozpracované projekty.

Mg¢si¢ni Skolné se pohybuje kolem 10.000 K¢.

ZS8 Na Dlouhém lanu, Praha 6

Tato zékladni skola je klasickou statni zakladni $kolou, kde si rodi¢e mohou na prvnim
stupni vybrat, zdali své dit¢ umisti do tfidy s metodou Tvotivé Skoly nebo s metodou Marie
Montessori. V Montessori téidach je snizeny pocet zakt oproti béznym zakladnim $kolam, ale
tiidy jsou vékoveé homogenni, béhem zpracovavani spolecnych projektd se ovsem potkavaji
zaci zriznych rocnikti. Vyuka probihd v pfedem pfipravenych tiidach a zaci zde maji
moznost volného pohybu a vyuzivani Montessori pomucek, stejné jako oddychovych zén a
pracoven. Zéci jsou hodnoceni tistng, velky diraz je kladen na rozvoj jejich individualnich
schopnosti. Déti pravidelné piSi srovnavaci testy, aby se ovéfily jejich znalosti a mohly byt
porovnany s vysledky zakt z béznych skol. V patém roc¢niku je kladen daleko vétsi diraz na
frontalni vyuku a Zaci jsou pfipravovani na piechod na druhy stupen klasické zékladni Skoly
¢i viceleta gymnadzia. I kdyz se jednd o statni Skolu, je tfeba, aby rodice déti z Montessori tiid
vyuku dotovali, mésicni ptispévek €ini 500 K¢&.

V Mateiské Skole U Vrbicek se vyzkumu zacastnilo 9 zakl ve vé€ku od 5 do 7 let.
V Montessori Skole Fialka bylo 9 respondentii od 7 do 10 let. V Zakladni Skole Na Dlouhém
lanu se do vyzkumu V prvni tfidé zapojilo celkem 20 Zakl ve v€kovém rozmezi 6 az 8§ let.

Celkem tedy vyzkumné Setfeni zahrnovalo 38 respondenti ve véku 5 az 10 let.
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Tabulka ¢. 1: Nekovy rozptyl respondentii v jednotlivych Skolach

Pocet respondentt Vékova kategorie respondentl
Vv jednotlivych skolnich

zatizenich 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let

Matetska skola EJ Vrbicek o 3 5 1 0 0 0
- pocet respondentli

Montessori SkOl? Fialka o 0 0 2 1 3 3
- pocet respondent

ZS Na Dlouhemvlanu o 0 1 18 1 0 0
- pocet respondent

Celkovy pocet respondentii 3 6 21 2 3 3

Celkovy pocet respondentii v % 7,90% | 15,78% | 55,26% | 526 % | 7,90% | 7,90 %

Souhrné byli do vyzkumu zapojeni 3 respondenti ve véku 5 let, coz je 7,90 % z celkového
poctu vSech respondentti, 6 respondentii ve v€ku 6 let, coz je 15,78 % z celkového poctu
vSech respondentil, 21 respondentli ve v€ku 7 let, coz je 55,26 % z celkového poctu vsech
respondenttl, 2 respondenti ve véku 8 let, coz je 5,26 % z celkového poctu vSech respondenttl,
3 respondenti ve veéku 9 let, coz je 7,90 % z celkového poctu vSech respondenti a 3

respondenti ve véku 10 let, coz je 7,90 % z celkového poctu vSech respondentd.

7.4 Metody vyzkumného Setfeni a jeho pribéh

Vyzkumné Setieni bylo provedeno formou dotazniku a prob€hlo béhem tnora roku
2014 na tiech $kolach. Dotaznik byl tvofen dvaceti péti otazkami. Prvni otazka je
nestrukturovana neboli oteviend, tudiZ respondenti na ni sami uvedou odpovéd’, dalsi otazky
jsou pouze strukturované cili uzaviené a respondenti odpovédi na né vybiraji z pfedem
danych moZnosti (Chraska, 2007). K vyzkumu jsem pouZzila dotaznik vlastni konstrukce (viz

Ptiloha ¢. 1).

Vztah jednotlivych otazek k cilim vyzkumného Setient:
Cil 1: otazka cislo 1, 2, 3, 5, 8,9

Cil 2: otazka cislo 13, 14, 15, 16, 17

Cil 3: otazka cislo 18, 19, 20, 21, 22, 23

Cil 4: otazka cislo 4, 6, 7, 10, 11, 12, 24

Jedind oteviena otdzka, kterd je zaroven také jedinou identifikacni otazkou, je otazka
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na vek respondentti. K tomuto kroku jsem se rozhodla pravé s ohledem na vek respondenti a
také proto, ze dalsi identifikacni rozliSeni, naptiklad pohlavi respondentli, jsem pro sviij
vyzkum nepovazovala za stézejni. Dotaznik nedisponuje hlavickou s ndzvem vyzkumného
Setfeni a urCenim cilové skupiny a ani dalSimi formalnimi nalezitostmi, jako osloveni
respondenta, prosba o spolupraci a zamér vyzkumného Setfeni. Toto vSe jsem zvlasté
vzhledem k mnozstvi otazek povazovala za zbyte¢né zatézovani respondentd, namisto toho
jsem jim vSe vysvétlila osobné tésné pied zahdjenim vypliovani dotazniku. V Matetské skole
U Vrbicek jsem vyzkum provedla béhem odpoledniho kurzu nazvaného Maxik. Jedna se o
akreditovany program MSMT pro piedikoldky a déti s odlozenou $kolni dochazkou, kde se
pomoci cviéeni za spoluprice lektora pfipravuji na budouci §kolni dochizku.” Déti jsem
pozédala, jestli by byly tak hodné a vyplnily mi dotaznik s odiivodnénim, ze mi to pomtiZze ve
Skole. Po dohod¢ s lektorem byli zaci rozdéleni do dvou skupin. Otazky jim byly ptecteny
nahlas. Déti odpovédi oznacovaly samostatné, nebot’ jednoduchy text odpovédi byly schopné
precist samy. Nékdy se néktery zak u néjaké otazky rozpovidal a bylo potfeba ho usmérnit.
Setieni probéhlo korektné, zaci odpovidali se zajmem. Obé& skupiny skon&ily s vypliiovanim
Vv piiblizné stejnou dobu. Na Montessori Skole Fialka m& zdkim hlavni lektorka ptedstavila
jako studentku pedagogiky, ktera je bude po urcitou dobu pozorovat pii jejich Skolnich
aktivitach a rada by od nich i ziskala odpovédi na otazky uvedené v dotaznicich, které jim
budou k dispozici po cely jejich vyucovaci cyklus. VSichni zaci se rozhodli s dotazniky zacit
okamzité. Ne&kolik Zakd se zeptalo, jak je konkrétni otdzka mySlena. VSichni Zaci mné
dotaznik odevzdali, pouze jeden z nich si ho odnesl do skiinky se svymi vécmi, tak jsem ho
pozadala, aby mi ho predal. Na Zakladni Skole Na Dlouhém lanu jsem uskutecnila své Setfeni
béhem bloku vyuky jazykd, kdy byla tfida rozdélena na dvé skupiny a kazda z nich se
vzdélavala v jiné mistnosti, proto byl vyzkum proveden s kazdou skupinou zvlast. Obéma
skupindm mé ptedstavila vyucujici, vysvétlila détem diivod mé navstévy a ja jsem jim rozdala
dotazniky, které mi zaci nasledné¢ vyplnéné odevzdali. Nékolik jedincti jsem musela pozadat,
aby pracovali samostatné a odpovidali podle pravdy sami za sebe, ale 1 zde probé&hlo Setfeni
korektné, a obé skupiny skoncily vypliiovani pfiblizn€¢ ve shodném case, jenz byl podobny
casim z piedchozich $kol, zhruba tedy patnact minut. Béhem vyplinovani dotaznikii jsem
opakované na vSech Skolach vypozorovala, Ze déti se nad néjakymi otdzkami pozastavily,
znovu si je preCetly, a pak se zeptaly, jak maji odpovédét, kdyz konkrétni ¢innost nikdy

nevykonavaly. Bylo jim tedy znovu zdliraznéno, aby oznacovaly odpovédi podle pravdy, a ja

TPRODYS, Poradentvi v oblasti specialni pedagogiky, Stimulacni program pro piedskolaky a déti s odloZenou
Skolni dochdzkou — Maxik. [online]. Praha: Neuvedeno [cit. 2014-12-03]. Dostupné z < http://www.prodys-
bubenickova.cz/kurzy.htm>.
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jsem pak pfi rozboru dotazniki ovéfila, Ze oznacily odpovéd ,,Nevim®. Domnivam se tedy, Ze
déti vzdeélavané metodou Marie Montessori jsou zvyklé o vécech premyslet a jak mi lektofi
této metody potvrdily, neboji se pfiznat, ze néfemu nerozumi nebo neumi a nepredstiraji
znalost, protoze jim diky pfiznivému klimatu ve tfidé nehrozi pro né nepiijemné odezvy ze
strany ucitelll ani spoluzakl. Déti v prubéhu vyzkumného Setieni nemély pottebu vylepsovat
obraz o sobé¢, protoze vzdélavaci Cinnosti vykonavaji se zdjmem a nikoliv kvili odméné a

trestu.

7.5 Zpracovani vyzkumnych dat

Vzhledem k tomu, Ze jsem vyzkum provadéla osobné, navratnost dotaznikd byla 100%.
Celkem jsem oslovila 38 respondenttl, kazdy z nich dotaznik vyplnil, i kdyz néktefi neuplné.
Dotazniky jsem nenechala rozdélené podle Skol, nybrz jsem je roz€lenila podle véku
respondentl, coz mné piiSlo jako nejvyhodnéjsi z hlediska zpracovani a piehlednosti
ziskanych dat. Vysledky jsem uvedla jednak v redlnych cCislech a nasledné po piepocitani i
Vv procentech se zaokrouhlenim na dvé desetinna mista. Jelikoz konkrétni otdzky jsou velmi
jednoduché a ptizplsobené véku respondentli, nevyhodnocovala jsem kazdou otazku zvlast,

ale rozdélila jsem si je do blokl podle jednotlivych vyzkumnych cili.

Otazky cislo 1, 2, 3, 5, 8 a 9 ovétuji samostatnost déti.
Otéazky ¢.:
1. Cisti§ si boty?
2. Odemykas klicem dvere?
3. Umis donést skilenicku s vodou?
5. Hrajes si sam?
8. Délas veci, které znas ze Skoly, i doma?

9. Wbiras si ve Skole cinnost sam?

Tabulka ¢. 2: K samostatnosti deti

, .o Vékova kategorie respondentil
Otazky s moznymi
variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
Otézka ¢. | ANO 2 5 13 2 3 3
1 Ne 1 0 8 0 0 0
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V¢ékova kategorie respondent

Otazky s moznymi
variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let

Nevim 0 1 0 0 0 0
Neodpovedél 0 0 0 0 0 0
Ano 3 4 16 0 3 3
Otazka &. | Ne 0 2 3 2 0 0
2 Nevim 0 0 2 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 20 2 3 3
Otazka ¢. | N€ 0 0 0 0 0 0
3 Nevim 0 0 1 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
Otazka ¢. | N€ 0 0 10 ! 0 0
S Nevim 1 0 1 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
1 1 0 0 0 0

Otazka &. | N€
8 Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpovedel 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 8 2 3 3
Otazka ¢. | Ne 0 0 > 0 0 0
9 Nevim 0 0 8 0 0 0
Neodpovédel 0 0 0 0 0 0
ANo 15 32 88 9 18 18
Odpovedi Ne 2 3 26 3 0 0
celkem | Nevim 1 1 12 0 0 0
Neodpovedél 0 0 0 0 0 0
Odpovedi | Ano 83,33% | 88,89% | 69,84 % | 75,00 % 100,00 | 100,00%

celkemv

% Ne 11,11% | 8,33% | 20,64% | 2500% | 0,00% | 0,00%
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Otazky s moZnymi Vékova kategorie respondentil
variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
Nevim 556% | 2,78% | 952% | 000% | 0,00% | 0,00%
Neodpovedsl [ 0.00% | 000% | 0,00% | 000%  000%| 0,00%
Celkem 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Celkem 83,33% vSech dotazanych pétiletych déti odpovédélo ,,Ano“ na otazky
provétujici jejich samostatnost, pouze 11,11% z nich se vyjadfilo ,,Ne“ a 5,56% dé&ti na
né&kterou z otazek odpovédélo ,,Nevim®“. Zadné z nich se odpovédi nevyhnulo.

Sestileti dotazani odpovedéli ,,Ano*“ v 88,89%, 8,33% z nich odpovédélo ,,Ne“ a pouze
2,78% dotazanych zvolilo odpovéd ,Nevim®“. Opét se nikdo z dotazanych odpovédi
nevyhnul.

Sedmileti respondenti daleko Castéji volili moznost ,,Ne*, proto u nich Ize zaznamenat
20,64% negativnich odpovédi oproti nejniz§imu poctu odpovédi ,,Ano®, které Cini 69,84%.
Vyssi procento je mozné pozorovat i u odpovedi ,,Nevim*, celkem 9,52% z nich tuto moZznost
zvolilo. Opét nikdo Zadnou z odpovédi nevynechal.

Osmileti Zaci se rozdélili na dvé skupiny, 75% odpovédélo na otazky ,,Ano®, 25%
z nich ,,Ne*“. Zbylé dvé moznosti odpovédi nikdo z nich nevyuzil.

24

100% z nich volilo moznost odpovédi ,,Ano®.

Otéazky ¢. 13 — 17 provetuji schopnost déti vykonavat praktické ¢innosti
Otazky ¢.:
13. Umis si spocitat cenu nakupu v obchodé?
14. Umis precist nazvy ulic?
15. Uklizis doma?
16. Prostiras doma stul?

17. Pomohl jsi nekomu, kdyz té o pomoc pozadal?

Tabulka ¢. 3: K praktické cinnosti deti

Otazky s moznymi V¢ékova kategorie respondenti

variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
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Otéazky s moznymi

V¢ékova kategorie respondentl

variantami odpoveédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let

Ano 3 5 15 2 2 3

Otazka ¢. | Ne 0 1 1 0 0 0

13 Nevim 0 0 5 0 1 0

Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0

Ano 3 5 18 2 3 3

Otazka ¢. | Ne 0 0 1 0 0 0

14 Nevim 0 1 2 0 0 0

Neodpovedéel 0 0 0 0 0 0

Ano 3 6 19 2 3 3

Otazka ¢. | Ne 0 0 2 0 0 0

15 Nevim 0 0 0 0 0 0

Neodpovedél 0 0 0 0 0 0

Ano 3 5 16 2 3 3

Otazka ¢. | Ne 0 0 2 0 0 0

16 Nevim 0 1 3 0 0 0

Neodpovedél 0 0 0 0 0 0

Ano 3 6 19 2 3 3

Otazka ¢. | Ne 0 0 0 0 0 0

17 Nevim 0 0 2 0 0 0

Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0

Ano 15 27 87 10 14 15

Odpovédi | Ne 0 1 6 0 0 0

celkem | Nevim 0 2 12 0 1 0

Neodpovedel 0 0 0 0 0 0

Ano 100,00% | 90,00 % | 82,86 % | 100,00% | 93,33 % | 100,00%

Qdpovedi -0 000% | 333%| 571%| 000%| 000% | 000%
celkem v

% Nevim 000% | 667%| 1143%| 000% | 6,67% | 0,00%

Neodpoveédél | 0,00% | 0,00% | 000% | 000% /| 000% | 0,00%
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Otéazky s moznymi

variantami odpovédi

V¢ékova kategorie respondentl

5 let

6 let

7 let

8 let

9 let

10 let

Celkem

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

Blok otazek spjatych s ovéfovanim schopnosti uplatnit znalosti v praxi nejlépe zvladla
skupinka pétiletych, osmiletych a desetiletych Zzakl, ktefi svorné na vSechny otazky
odpovédéli ,,Ano®, tudiz je jejich tspésnost 100%.

Velmi vysokou uspésnost méli 1 devitileti s 93,33% uspéSnych odpovédi, zbylych 6,67%
Z nich zvolilo moznost odpovédi ,,Nevim*®.

Velmi dobie si vedli i Sestileti zaci, rovnych 90% z nich zvolilo odpovéd ,,Ano*, 3,33%
odpovédélo na neékterou z otazek ,,Ne* a 6,67% Sestiletych odpovedélo ,,Nevim*,

Nejhute v oblasti praktickych dovednosti dopadli sedmileti, 82,86% z nich zvolilo
odpovéd’ ,,Ano®, 11,43% z nich na soubor pomérn¢ jednoduchych otdzek uvedlo odpovéd
»Nevim™ a 5,71% odpoveéd’ ,,Ne*.

V zadné vekové kategorii u této otdzky nevynechal odpovéd’.

Otazky ¢islo 18 — 23 se zaméiuji na schopnost déti uvazovat o svété kolem nich v SirSich
souvislostech

Otazky ¢.:

18. Wyroste rostlina, kdyz zasadis seminko?

19. Uschne kvétina, kdyz ji nezalijes?

20. Rozpusti se snehulak, kdyz ho zahrejes?

21. Bude mit zviratko hlad, kdyz ho nenakrmis?

22. Je Ceska republika jedind zemé na svété?

23. Je planeta Zemé jedina ve vesmiru?

Tabulka ¢. 4: Ke kosmické vychové a jejim viivu na schopnost premyslet v souvislostech,
spravna odpoved’ ANO

) Vékova kategorie respondentu
Otazky s moznymi g P

variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
Otézka & Ano 3 6 20 2 3 3
18 Ne 0 0 0 0 0 0
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V¢ékova kategorie respondentl

Otazky s moznymi
variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpovedél 0 0 1 0 0 0
Ano 3 5 21 2 3 3
N 1
Otizka & | 0 0 0 0 0
19 Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpovedél 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 19 2 3 3
N
Otazka &, | 0 0 0 0 0 0
20 Nevim 0 0 1 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 1 0 0 0
Ano 3 6 20 2 3 3
Otazkac. | ¢ 0 0 0 0 0 0
21 Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpovedel 0 0 1 0 0 0
Ano 12 23 80 8 12 12
Odpovedi Ne 0 1 0 0 0 0
celkem | Nevim 0 0 1 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 3 0 0 0
Ano 100,00% | 95,83 % | 95,24 % | 100,00% | 100,00% | 100,00%
Ne 000% | 417%| 000%| 000% | 0,00% | 0,00%
Odpovédi
celkem v | Nevim 0,00%| 000%| 119%| 000% | 0,00% | 0,00%
% Neodpoveédél | 0,00% | 000% | 357%| 000% | 0,00% | 0,00%
Celkem 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

V tomto bloku otdzek dokonce Ctyii veékové skupiny odpovedély na 100% spravné, a to

konkrétn¢ pétileti, osmileti, devitileti a desetileti.

U Sestiletych oznacilo chybnou odpovéd’ ,,Ne* 4,17% z nich, coz je zanedbatelné mnozstvi

oproti 95, 83% kladnych odpovédi.

Sedmileti odpovédéli spravné taktéz ve velkém poctu, 95,24% oznalilo spravnou

54




odpoved,

neodpovédélo.

zanedbatelné mnozstvi

(1,19%) odpoved

neznalo a 3,57%

respondentt

Tabulka ¢. 5: Ke kosmické vychové a jejim viivu na schopnost premyslet v souvislostech,
spravna odpoved NE

Otazky s moznymi

V¢ékova kategorie respondentt

variantami odpovédi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let

Ano 0 0 1 0 0 0
Otizka & Ne 3 6 19 1 3 3
22 Nevim 0 0 0 1 0 0
Neodpoveédel 0 0 1 0 0 0
Ano 0 0 1 0 0 0
Otizka & Ne 3 6 18 2 3 3
23 Nevim 0 0 1 0 0 0
Neodpovedél 0 0 1 0 0 0
Ano 0 0 2 0 0 0
Odpovédi Ne 6 12 37 3 6 6
celkem | Nevim 0 0 1 1 0 0
Neodpovedél 0 0 2 0 0 0
Ano 0,00 % 0,00 % 4,76 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
Ne 100,00% | 100,00% | 88,10% | 75,00 % | 100,00% | 100,00%

Odpoveédi
celkem v | Nevim 0,00 % 0,00 % 2,38% | 25,00 % 0,00 % 0,00 %
% Neodpovédel 0,00 % 0,00 % 4,76 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
Celkem 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

V ramci otazek vztahujicich se ke kosmické vychové, kterd by méla v zacich podporovat

schopnost pfemyslet o vécech kolem nich v SirSich souvislostech, jsem zatfadila dvé otazky, na

néz byla spravna odpoved’ ,,Ne*“. VSichni pétileti, Sestileti, devitileti a desetileti odpovédeli

na vSechny otdzky spravné.

U sedmiletych je mozné zaznamenat vSechny z nabizenych odpovédi a navic 4,76% z nich

se odpovédi vyhnulo uplné. Stale je zde ovSem vyznamné mnozstvi 88,10% spravnych
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odpovédi ,,Ne“ a jen 4,76 % chybnych odpovédi ,,Ano* a 2,38% ,,Nevim*.

O néco 1épe nez sedmileti odpovidali osmileti, 75% dotdzanych uvedlo spravnou odpoved,
25% z nich odpovéd’ neznalo.
Otazky 4. 6, 7, 10, 11, 12 a 24 provétuji, zdali pedagogika Marie Montessori zlepSuje
schopnost déti komunikovat

Otazky ¢.:

4. Pises vzkazy?

6. Hrajes si s kamardadem?

7. Hrajes si s kamarady?

10. Rikds NE, kdyz s nékym nesouhlasis?

11. Umis nékomu vysvetlit, pro¢ s nim nesouhlasis?

12. Umis se zeptat, kdyz nécemu nerozumis?

24. Umis vict ,, PROMIN“, kdyz nékomu ublizis?

by mély provéfit, jestli pedagogika Marie Montessori zlepSuje schopnost déti komunikovat.

Tabulka & 6: Ke komunikaci

Otazky s moznymi Vékova kategorie respondentil
variantami odpovedi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 et

Ano 2 5 11 1 3 2
Otazka &. | N® ! ! ! 1 0 1
4 | Nevim 0 0 3 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 20 1 3 3
Otazka &. | N® 0 0 0 1 0 0
6 | Nevim 0 0 1 0 0 0
Neodpovedél 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 18 2 2 3
Otazka ¢. | N€ 0 0 0 0 0 0
7| Nevim 0 0 3 0 1 0
Neodpovedél 0 0 0 0 0 0
Otizka & | ANO 2 6 17 2 3 3
10 | Ne 1 0 0 0 0 0

a
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Véekova kategorie respondentl

Otazky s moznymi
variantami odpovedi 5 let 6 let 7 let 8 let 9 let 10 let
Nevim 0 0 3 0 0 0
Neodpovedél 0 0 1 0 0 0
Ano 3 6 11 2 3 2
Otazka &. | N€ 0 0 6 0 0 !
11| Nevim 0 0 4 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 21 2 3 3
Otazka & | N® 0 0 0 0 0 0
12| Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 0 0 0 0
Ano 3 6 20 2 3 3
Otazka &, | N® 0 0 0 0 0 0
24 | Nevim 0 0 0 0 0 0
Neodpoveédel 0 0 1 0 0 0
Ano 19 41 118 12 20 19
Odpovedi Ne 13 0
celkem | Nevim 0 0 14 1
Neodpovédel 0 0 2 0 0 0
Ano 90,48% | 97,62% | 80,27 % | 85,71% | 95,24 % | 90,48 %
Ne 9,52 % 2,38 % 8,85% | 14,29 % 0,00 % 9,52 %
Odpovédi
celkemv | Nevim 0,00 % 0,00 % 9,52 % 0,00 % 4,76 % 0,00 %
%
’ Neodpovedél 0,00 % 0,00 % 1,36 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
Celkem 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Zadny z vysledki tykajicich se tohoto bloku otazek neni 100%, ovsem odpovédi déti ve

vSech veékovych skupinach byly velmi vyrovnané.

Pétileti zvolili odpovéd’ ,,Ano“ v 90,48% a 9,52% oznacilo odpovéd ,,Ne*.

Jesté vyssi pocet odpoveédi ,,Ano* nez pétileti zvolili Sestileti Zaci, kteti odpovédéli ,,Ano*

v 97,62% a jen 2,38% se rozhodlo pro odpoveéd’ ,,Ne®.
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Kompletni skalu odpovédi je mozné zaznamenat u sedmiletych respondentli, u kterych
,»Ano“ odpovédélo 80,27%, 8,85% odpoveédeélo ,,Ne“ a 9,52% vybralo odpovéd ,,Nevim®.
Nékteti dotazani neoznacili zddnou odpoved’ (1,36%).

Osmileté déti se rozdelily na dvé skupiny, ta pocetnéjsi oznacila odpovédi ,,Ano®, a to
85,71% z nich, mensi skupina se rozhodla pro odpovéd’ ,,Ne* (14,29%).

Devitileti zaci odpoveédéli ,,Ano® v 95,24% a jen 4,76% zvolilo odpovéd’ ,,Nevim®.

Skupina desetiletych se z 90,48% shodla na odpovédi ,,Ano“ a pouze 9,52% z nich

oznacilo odpoved’ ,,Ne®.

7.6 Ovéreni stanovenych hypotéz

Ovéfeni stanovenych hypotéz jsem provedla tak, ze jsem vysledky jednotlivych
veékovych skupin respondentt z konkrétnich blokli otdzek vztahujicich se k danym hypotézam
ptevedla do celkového hodnoceni, které v realnych &islech a v procentech se zaokrouhlenim
na dvé desetinnd mista udava pocet odpovédi ,,Ano®, ,,Ne*, ,,Nevim* a ,,Neodpoveédél®, na
zakladé ¢ehoz jsem odvodila platnost stanovenych hypotéz. Pro pichlednost jsem vytvotila

pét tabulek a celkovy procentualni pomér jsem znazornila pomoci péti grafa.

Hypotéza €. 1: Montessori Skola rozviji samostatnost.

Predpokladala jsem, ze Zzaci z Montessori $kol jsou diky této pedagogické koncepci
mnohem samostatnéj$i, nebot’ pedagogika Marie Montessori klade diraz na samostatnou
¢innost zakd, kterou déti vykonavaji rady diky tomu, ze maji k dispozici pomucky, jez k tomu
pfimo vybizeji, a je jim umoZnéno, aby se dané ¢innosti vénovaly pravé v okamziku, kdy ony
samy citi, Ze je potfeba ji procviCovat, pravé tak dlouhou dobu, jak jim jejich vnitini hlas
napovida. Dana hypotéza se vyzkumnym Setfenim potvrdila, nebot’ odpovéd’ ,,Ano“ na
otazky, které ovérovaly miru samostatnosti déti, byla celkem ve 180ti piipadech, coz tvofi
78,95%. Odpoveéd ,,Ne“ byla v 34 ptipadech (tj. 14,91%) a odpovéd ,,Nevim“ v trnacti
piipadech (tj. 6,14%). Na tuto sadu otazek odpoveédé€ly vSechny déti (viz Tabulka ¢. 7 a Graf
¢. 1).

Tabulka ¢. 7: K hypotéze ¢. 1, (celkovy pocet odpovédi)

Pocet
Varianty odpoveédi
Vv absolutnich hodnotach v %
AnNo 180 78,95 %
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Ne 34 14,91 %

Nevim 14 6,14 %
Neodpovedel 0 0,00 %
Celkem 228 100,00 %

Graf'¢. 1. K hypotéze ¢. 1, celkovy pocet odpovedi (vysledky jsou uvadeny v procentech)

OAno

B Ne

ONevim
ONeodpovédél

Hypotéza ¢. 2:  Déti z Montessori skoly lépe uplatni své znalosti v praxi.

Zaci Montessori vzdélavacich zatizeni dostavaji pomé&mé velky prostor k tomu, aby
ziskavali nejen teoretické znalosti, ale aby mohli béhem vyuky také rozvijet své praktické
dovednosti. Proto jsem predpokladala, Ze je budou schopni uplatiiovat nejen ve Skole, ale i v
béZném zivoté. Tato hypotéza byla vyzkumnym Setfenim potvrzena, nebot’ celkem 168
odpovédi, coz ¢ini 88,42%, vyznélo ve prospéch mého piedpokladu a pouze 7 ze vSech
odpovédi, coz je 3,68% tuto hypotézu nepotvrdilo. V patnacti piipadech respondenti
odpovédéli ,,Nevim* (7,89%) a otazky zodpovedeély vSechny déti (viz Tabulka ¢. 8 a Graf ¢.
2).

Tabulka ¢. 8: K hypotéze ¢. 2, celkovy pocet odpovedi

Pocet
Varianty odpovédi
Vv absolutnich hodnotach v %
Ano 168 88,42 %
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Ne 7 3,68 %

Nevim 15 7,89 %
Neodpovedel 0 0,00 %
Celkem 190 100,00 %

Graf'¢. 2. K hypotéze ¢. 2, celkovy pocet odpovédi (vysledky jsou uvadeny v procentech)

OAno

B Ne

ONevim

O Neodpovédél

Hypotéza ¢. 3: Kosmicka vychova umoznuje vidét svét v Sirsich souvislostech.

Kosmicka vychova je komplexni disciplinou, ktera ma zakim umoznit ziskat jak
mezioborové vztahy a v duchu pedagogiky Marie Montessori, tak i schopnost nahliZet na svét
Vv souvislostech, postichnout a porozumét drobnym detailim, které ovlivituji celek,
poskytnout jim dostatek teoretickych znalosti, na jejichz zakladé mohou s uctou Cinit
prakticka rozhodnuti, kterd jsou zodpovédna jak vii€i nim samotnym, tak i vii¢i vS§emu Zivému
na planeté. I tato hypotéza byla mym vyzkumnym Setfenim potvrzena, jelikoZ 147 odpovédi
bylo spravnych a jen jedna chybna. Jen jeden respondent odpovédél ,Nevim“ a 3
neodpovédeli vibec (viz Tabulka ¢. 9 a Graf ¢. 3). Vyjadieno procenty 96,71% spravnych
odpovédi tuto hypotézu potvrdilo a zanedbatelnych 0,66% chybnych odpoveédi nemélo natolik
velky statisticky vyznam, aby tuto hypotézu zpochybnilo.
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Tabulka ¢. 9: K hypotéze ¢. 3, celkovy pocet odpovedi — spravna odpoved’ ANO

Pocet
Varianty odpovédi
V absolutnich hodnotach v %
Ano 147 96,71 %
Ne 1 0,66 %
Nevim 1 0,66 %
Neodpovedel 3 1,97 %
Celkem 152 100,00 %

Graf ¢. 3: K hypotéze ¢. 3, celkovy pocet odpovédi — spravna odpovéd’ ANO (vysledky jsou
uvddeny v procentech)

OAno
ENe
ONevim

ONeodpoveédél

Hypotézu 3 potvrzuje i Tabulka ¢. 10 a Graf ¢. 4. V tomto piipade, spravnou odpovédi
v ramci otazek vztahujicich se ke kosmické vychové, které by mély v zacich podporovat
schopnost ptremyslet o vécech kolem nich v §irSich souvislostech, byla odpovéd” ,,Ne“ —
v sedmdesati ptipadech (tj. 92,11 %). ,,Ano* odpovédéli 2 zaci (2,63 %), ,,Nevim* uvedli opét

2 7aci a stejny pocet na dané otazky neodpoveédel.
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Tabulka ¢. 10: K hypotéze ¢. 3, celkovy pocet odpovédi — spravna odpoved NE

Varianty odpovédi Pocet
v absolutnich hodnotiach v %
Ano 2 2,63 %
Ne 70 92,11 %
Nevim 2 2,63 %
Neodpovedel 2 2,63 %
Celkem 76 100,00 %

Graf ¢. 4: K hypotéze ¢. 3, celkovy pocet odpovedi — spravna odpoved NE (vysledky jsou
uvadeny v procentech)

OAno

B Ne

ONevim

O Neodpovédél

Hypotéza €. 4: Montessori Skola rozviji schopnost déti komunikovat.

Pedagogika Marie Montessori podporuje vzdélavani ve vékoveé smiSenych skupinach,
zéci si mohou vybrat, jestli chtéji vypracovavat tkoly sami, ve dvojici nebo ve skupiné a
ucitel hraje v Montessori tfidach ulohu priivodce, coZz jsou faktory, které pfimo ovliviiuji
schopnost déti komunikovat mezi sebou i s dospélymi. Déti vzdélavané Montessori metodou
navic berou dospélé jako partnery, komunikuji s nimi s respektem, ale bez ptehnané bazné,
coZ ma samo o sob¢ také pozitivni vliv na jejich vyjadfovaci schopnosti. Proto jsem se ve
svém vyzkumném Setfeni pokusila prokazat, ze Montessori pedagogika ovliviiuje kladnym
zpusobem komunikacni dovednosti déti, coz se mi potvrdilo, nebot 229 odpovédi

provétujicich komunikaéni dovednosti bylo ,,Ano* (tj. 86,09 %). Odpovéd ,,Ne“ byla ve
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dvaceti ptipadech (7,52 %). 15 zakt odpovédélo ,,Nevim* (tj. 5,64 %) a 2 neodpovédéli vitbec
(0,75 %), (viz Tabulka ¢. 11 a Graf €. 5).

Tabulka ¢. 11: K hypoteéze ¢. 4, celkovy pocet odpovedi

Varianty odpovédi Podet
V absolutnich hodnotach v %
Ano 229 86,09 %
Ne 20 7,52 %
Nevim 15 5,64 %
Neodpovedel 2 0,75%
Celkem 266 100,00 %

Graf ¢. 5: K hypotéze ¢. 4, celkovy pocet odpovedi (vysledky jsou uvadeny v procentech)

OAno

B Ne

ONevim
ONeodpoveédél

7.7 Zavéry z vyzkumného Setreni

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo celkem 38 respondentll z jedné prazské Montessori
matefské Skoly a dvou prazskych zakladnich $kol, kde se podle pedagogiky Marie Montessori
vzdélavaji zaci na prvnim stupni. VSichni respondenti spolupracovali s ochotou a zaujetim a
pfi vyplnovani dotaznikGi prokazali zna¢nou schopnost soustfedéni. Pouze jeden
z respondentii vynechal odpovédi na nékolik otazek a ani tnikova odpoveéd’ ,,Nevim* nebyla
prili§ Casto oznaCovana, coz znaci snahu respondentl se nad otazkami zamyslet a odpovidat

skute¢né pravdivé. Také vSichni zaméstnanci zacastnénych Skol spolupracovali naprosto
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ptikladné a dokazali zménit své plany, které s détmi méli, aby mi mohli vyhovét a do
vyzkumu déti zapojit.

Teoreticka ¢ast mé prace uvadi do problematiky pedagogiky Marie Montessori a
Vv praktické Casti jsem se snazila prokazat jeji pozitivni vliv v n¢kolika oblastech rozvoje déti.
Vyzkumné Setfeni se zaméfilo na ovéreni nékolika zakladnich tezi, a to ze pedagogika Marie
Montessori pfispivd k aktivnimu rozvoji osobnosti déti, zejména jejich samostatnosti,
komunika¢nich dovednosti, K praktickému vyuziti osvojenych dovednosti a zlepSuje i
schopnost nahlizet na svét v jeho SirSich souvislostech, coz je jen maly vycet oblasti, kde 1ze u
déti vzdélavanych podle koncepce Marie Montessori nalézt jeji kladny vliv. Nezbyva nez
doufat, Ze tato metoda najde v Ceské republice je§té vice piiznivet neZ ma nyni a ze &im dal
tim vice vzdélavacich zatfizeni, hlavn¢ statnich, kterd jsou piece jenom dostupnéjsi nez
soukromé Skoly, a to jednak svoji cenou a také tim, Ze sice ocekavaji urCitou spolupréci
s rodici, ale ne tak ¢asove naro¢nou, jako zafizeni soukromad, zacne vyuzivat alespon nékteré
principy Montessori pedagogiky, které c¢ini zuceni tvofivou cestu k sebepoznani a

seberealizaci a z zaku nezavislé, ale zodpovédné osobnosti.
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Zaver

S pedagogikou Marie Montessori se mizeme v Ceské republice setkat od konce 90. let
minulého stoleti, kdy se zde diky n¢kolika jednotliveim zacaly $itit Montessori pedagogické
myslenky. Ty u nas postupné zdomacnély natolik, Ze dnes miizeme nalézt v Ceské republice
jak mateiské tak zakladni Skoly s programem Marie Montessori, a to nejen v Praze, ale i
v dalSich meéstech nasi republiky. S piibyvajicimi zkuSenostmi roste i1 diveéryhodnost
takovychto vzdélavacich zatizeni, nebot’ o jejich chod a potfebnou uroven vzdélavani se
staraji akreditovani lektofi, kteti maji Castokrat i zkuSenosti ze zahranici. Stale sice plati, ze
mnoho Montessori zafizeni vznika z iniciativy rodi¢u, kteti pro své déti hledaji zptsob, jak je
vzdélavat piirozenéji a pfitom nepfijit o moznost, aby mohli konkurovat vrstevnikiim
z b&znycch 8kol. Skoly Marie Montessori rozvijeji zdky komplexn&, nejen po strance
intelektudlni, ale taktéz i po strance praktické, coz doklada i toto Setieni. Navic déti
Vv takovychto zafizenich jsou nejen vzdélavany, ale téz i vychovavany nebo spise vedeny ke
sluSnosti a odpovédnosti. Jsou u nich rozvijeny vSechny aspekty osobnosti, coz se vzdy
nemusi dafit v klasickych Skolach. Netvrdim, Ze vzdé€lavaci koncept Marie Montessori je
jediny a nejlepsi a kazdé dité by mélo navstévovat Montessori $kolu, protoze by se jist¢ naslo
i n¢kolik takovych déti, kterym by klima této Skoly nevyhovovalo. Pouze si myslim, ze kazdy
rodic¢, jenz by chtél mit spokojené a vzdélané dite, by se mél s Montessori principy seznamit a

nékterymi z nich obohatit vlastni vzdélavaci koncept.
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RESUME

Alternativni pedagogika Marie Montessori v Ceské republice a ve svété
Mary’s Montessori School in the Czech Republic and abroad

Zaneta Krotilova

Diplomova prace ,,Alternativni pedagogika Marie Montessori v Ceské republice a ve
svété“ se zabyva pedagogikou Marie Montessori tak, jak je mozné se s ni setkat v Ceské
republice i mimo jeji hranice. Jedna se o pedagogicky koncept, ktery je natolik vyznamny, ze
je mozné se s nim setkat doslova po celém svéte, a je velmi dobfte, ze v posledni dobé nachézi
své piiznivee i v Ceské republice, protoze je natolik propracovany, e se zného miize
inspirovat kazdy a pomoci tak sob¢ 1 ditéti najit schidnéjsi cestu k sob¢ i k druhym.

V prvni, teoretické ¢asti této diplomové prace jsou shrnuty zakladni pojmy alternativni
pedagogiky Marie Montessori, jeji zakladni principy a metody, jeji filozofie vychovy a
vzdélavani. Tato prace je uvadi do uzSich souvislosti a snazi se je predstavit v redlném
prostiedi, to vSe za podpory odborné literatury.

V teoretické Casti prace je i kapitola vénovana vyuziti Montessori pedagogiky pii vyuce
nabozenstvi, coz mize pusobit zbytenym dojmem, nebot’ v dnesni skole jiz nabozenstvi neni
vénovana takova pozornost, nicméné zplsob, jakym Marie Montessori détem naboZenstvi
zprostfedkovava, je natolik zajimavy, Ze mu byl v této praci dan prostor. Navic 1 v dnesni
dobé v Ceské republice existuji mista, kde se nabozenstvi ptiklada dileZitost, lidé zde ve vite
ziji a vedou kni 1 své déti. A pravé Montessori nadCasovy koncept by jim i aktivnim
duchovnim mohl poskytnout prakticky navod jak déti k vife pfivést a udrzovat ji v nich Zivou,
nikoliv pouze formaln¢ ptijatou.

Stézejni bodem praktické casti je kvantitativni vyzkum provedeny za pouziti dotazniki
v mateiské Skole a na prvnim stupni zakladnich Skol, které pro vzdélavani déti vyuzivaji
Montessori alternativni pedagogiku. Zaméfil se na ovéfeni nékolika tezi vyplyvajicich
z teoretického studia Montessori pedagogiky. M¢l ovéfit samostatnost takto vzdélavanych
déti, jejich schopnosti vyuzivat osvojené znalosti v praktickém Zivoté€, dale zkoumal, jestli jim
Montessori vzdélavani a zejména kosmickd vychova umoznuji vidét svét v SirSich
souvislostech a zdali jsou diky této alternativni pedagogické metodé, jez je komplexné rozviji,
schopné lepsi komunikace se svymi vrstevniky i s dosp€lymi osobami.

Cilem prace bylo shrnout zakladni pojmy Montessori pedagogiky a nékteré jeji aspekty

ovétit vyzkumnou sondou v praxi.
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SUMMARY

The diploma thesis ‘Mary’s Montessori School in the Czech Republic and abroad’
evaluates Mary’s Montessori pedagogical concept. It describes how it is possible to see it
implemented in the Czech Republic and also abroad. It shows a specific pedagogical concept,
which is so significant that it is possible to see it used all over the world. It is therefore very
good that it finds its fans also in the Czech Republic, because this elaborate concept can
inspire everybody and help adults and children find more feasible way to themselves and also
to others.

In the first theoretical part of the diploma thesis there are some explanations Mary’s
Montessori alternative education, its basic topics and its philosophy of upbringing. The terms
are put into closer relations and are introduced in real environment, all with the support of
professional literature.

There is also a chapter dedicated to the use of Montessori's pedagogic in relation to
religious education. This may be seen uneccessary, because in today’s time religion is no
longer in focus. However the way of Mary’s Montessori perception of religion and its impact
on children is so interesting that this term was given space in my diploma thesis. There is also
the fact that there are places in the Czech Republic where religion is a very important part of
human life. People live in faith and bring their children accordingly. Montessori’s timeless
pedagogical concept can provide a practical guidance to religion of people and guide priests
how to bring children to faith and how children can use it and benefit from it all their lives.

An essential point of the practical part is quantiative research realized by questionnaires in
the nursery and at the first stage of primary schools, which were established by Montessori’s
alternative systém of education. It is focused on verifications of several findings which came
from theoretical study of Montessori’s education. It focuses on independence of children
educated by this alternative concept, their ability to use the acquired knowledge in real life. It
proves that the Montessori’s educational concept and especially the ‘Cosmic Education’ can
made children see and understand the world in deeper sense and it ensures that the children
are able to communicate better their peers and also with adults.

The main work of the diploma thesis was to clarify basic terms of Montessori’s education

and also do research probe to verify in pr these terms in practise.
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PRILOHY

Priloha ¢é. 1

Dotaznik k vyzkumnému Setreni

Napi$, prosim, sviij vék.

Oznac, prosim, spravnou odpoveéd:

1. Cistis si boty?
e Ano
e Ne
e Nevim

2. Odemykas klicem dvete?
e Ano
e Ne
e Nevim

3. UmiS donést skleni¢ku s vodou?
e ANO
e Ne
e Nevim

4. Pises vzkazy?
e Ano
e Ne
e Nevim
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5. Hrajes si sam?
e Ano
e Ne
e Nevim

6. Hrajes si s kamaradem?
e Ano
e Ne
e Nevim

7. Hrajes si s kamarady?
e Ano
e Ne
e Nevim

8. Délas véci, které znas ze Skoly, 1 doma?
e Ano
e Ne
e Nevim

9. Vybiras si ve Skole ¢innost sam?
e Ano
e Ne
e Nevim

10. Rika§ NE, kdyz s nékym nesouhlasis?
e ANO
e Ne
e Nevim
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11. UmiS nékomu vysvétlit, pro¢ s nim nesouhlasis?
e Ano
e Ne
e Nevim

12. Umis se zeptat, kdyZ néemu nerozumis?
e Ano
e Ne
e Nevim

13. UmiS s1 spocitat cenu nakupu v obchodé?
e Ano
e Ne
e Nevim

14. Umis ptecist nazvy ulic?
e Ano
e Ne
e Nevim

15. Uklizi§ doma?
e ANO
e Ne
e Nevim

16. Prostiras doma stul?
e Ano
e Ne
e Nevim
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17. Pomohl jsi nékomu, kdyz t€ o pomoc pozadal?
e Ano
e Ne
e Nevim

18. Vyroste rostlina, kdyz zasadiS seminko?
e Ano
e Ne
e Nevim

19. Uschne kvétina, kdyz ji nezalijes?
e Ano
e Ne
e Nevim

20. Rozpusti se snéhulédk, kdyz ho zahtejes?
e Ano
e Ne
e Nevim

21. Bude mit zvitatko hlad, kdyZ ho nenakrmis?
e Ano
e Ne
e Nevim

22. Je Ceska republika jedina zemé na svété?
e ANO
e Ne
e Nevim
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23. Je planeta Zem¢ jedina ve vesmiru?
e Ano
e Ne
e Nevim

24. Umis fict ,,PROMIN“, kdyz nékomu ublizis?
e ANO
e NeO

e Nevim
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