Pouzita Ceska terminologie s uvedenim anglickych ekvivalenta a vykladem

A
afirmace angl. acknowledgement, s. 33, 57 —prijeti

akceptace angl. acceptance, acknowledgement, s. 26, 42, 47, 48-50, 52, 53, 54, 55, 60, 76,
79; ¢astetna akceptace, ¢asteény souhlas, s. 25, 48-50; pochvala, s. 13, 22, 24, 25, 26, 48—
50

Ptijeti a potvrzeni odpovédi zéka. Typ —pozitivni zpétné vazby. Peter Gavora (2005) mluvi o
akceptaci jako o stru¢né reakci ucitele vyslovené vécnym, neutralnim tonem. RozliSujeme
akceptaci Castenou, tj. CasteCny souhlas s odpovédi zaka, a pochvalu, tj. zesilenou
akceptaci. Gavora pochvalu vydéluje jako jiny typ pozitivni zpétné vazby, charakterizuje ji
jako ocenéni nebo vyzdvizeni odpovédi Zaka pronesené pratelskym, pfijemnym tonem hlasu.

¢

¢astena oprava angl. partial repair, s. 33, 57, 71 —pfrijeti
D

doplnéni angl. completion, s. 17 —mluva u¢itele

dukaz, d. pozitivni angl. positive evidence, s. 24-25, 29, 56, 57, 58, 67; d. negativni angl.
negative evidence, s. 24-25, 56, 57, 58, 67

Informace a ptiklady uZiti obsazené ve —vstupu ucitele. Pozitivni diikaz zahrnuje ptiklady
spravného uziti (dobte utvofenych vét apod.), informuje zaky o tom, co je v cilovém jazyce
piijatelné, spravné, vhodné. Negativni dikaz obsahuje informace 0 nespravnosti,
nepiijatelnosti odpovédi zéka nebo zahrnuje opakovani chyb. Negativni dikaz je realizovan
predev§im v —korektivni zpétné vazbé, nékdy proto oznaCované negativni zpétna vazba,
vyskytuje se Vv reakci na nespravnou, nevhodnou produkei studenta v L2.

E

echo angl. repetition, s. 25, 26, 27, 47, 51-52, 54, 55, 56, 59, 64, 65, 76, 79
Opakovani spravné, uznané odpovédi zaka. Typ —pozitivni zpétné vazby. Ucitel echem
potvrzuje spravnost nebo adekvatnost, vhodnost, pfijatelnost odpovedi zaka.

elaborace angl. rephrasing, s. 26, 27, 47, 51, 52-54, 55, 76, 79

Jiné zpracovani odpovédi zdka: jeji doplnéni, zpfesnéni, rozvinuti. Typ —pozitivni zpétné
vazby. Peter Gavora (2005) popisuje elaboraci odpovédi zaka jako reakce, v nichz ucitel
odpovéd zaka doplni, prohloubi nebo jinak rozvine. Podrobnéj$i definici nabizi Anita
Ferreirova, Johanna D. Moorova a Chris Melish (2007), ktefi tento typ zpétné vazby oznacuji
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jako jinou formulaci; ucitel podle nich akceptuje odpoveéd, ale zaroven chce rozsifit zakovy
znalosti, vylepsit jeho odpovéd’ nebo pouzit novou strukturu, kterou ovSem neméni obsah
puvodni odpovédi. Elaboraci mize ucitel odpoveéd’ zaka rozvést i zuzit.

elicitace angl. elicitation s. 27, 30, 38, 39, 41, 44, 56, 57, 66-68, 70, 71, 72, 76

Piimé vybidnuti k opravé: k dokonéeni vypovédi, k pieformulovani nebo k piekladu. Typ
—korektivni zpétné vazby —vybizejici k odpovédi. Lyster a Rantova (1997) identifikovali 3
mozné zpusoby elicitace: a) ucitel reaguje nedokoncenou vétou, za niz ucini ,,strategickou®
pauzu, a oc¢ekava, ze ji zak doplni, b) ucitel tvoti otazky jako: jak se to rekne Cesky?, jak se
tohle jmenuje?, ¢) uditel vybizi zédka k tomu, aby pteformuloval svoji odpovéd. Soucasti
elicitace byva explicitni upozornéni na chybu ¢i odmitnuti.

explicitni oprava angl. explicit correction, s. 26, 30, 35, 38, 43, 44, 55, 56-58, 60, 66, 71, 76
Ptimé poskytnuti korigované formy. Typ —korektivni zpétné vazby —poskytujici odpoved.
Ucitel soucasné s opravou podava zietelnou informaci o tom, Ze odpovéd zika byla
nespravna ¢i jinak nevhodna.

H

hypotéza interakce, interak¢ni hypotéza angl. interaction hypothesis, interactionist
hypothesis s. 18-19, 20, 78

Teorie osvojovani druhého jazyka z 80. let 20. stoleti spojovanid zejména s Michaelem
Longem (1980, 1981, 1983 a 1996). Hypotéza interakce fika, ze socialni interakce, ve které
dochazi k —vyjedndvani vyznamu, usnadituje osvojovani L2, protoze —modifikace, k nimz
vramci této interakce dochdzi, poskytuji zdkiim —vstup, ktery potiebuji. Krashenova
—teorie vstupu je jednim z vychodisek interakéni hypotézy. Uginnost —ssrozumitelného
vstupu se podle Longa vyznamné zvySuje, kdyZ se objevuje komunikacni problém a studenti
potiebuji vyjednat vyznam. Takova interakce Casto sti v —korektivni zpétnou vazbu. Long
vysel také z popisti —feci orientované na nerodilého mluvéiho a —ucitelovy mluvy a tika, ze
—modifikace, ke kterym ve vzajemné komunikaci mezi rodilymi a nerodilymi mluv¢imi
dochdzi, pomahaji vytvaret —srozumitelny vstup, vedou ke —korektivni zpétné vazb& ucitele
1 ke korekci vlastnich chyb zédkem, tj. k produkci —srozumitelného vystupu. Plvodné se
myslenka interakéni hypotézy objevila uz v praci Wagnera-Gougha a Hatche (1975), podle
nichz je interakce nezbytnou podminkou pro osvojovani L2.

hypotéza zaznamenavani angl. noticing hypothesis, s. 21, zaznamenavani odchylek,
povsimnuti si odchylek angl. noticing the gap, s. 21, 24, 30, 38, 39, 41, 78; zaznamenavani
angl. noticing

Teorie osvojovani druhého jazyka navrzena Richardem Schmidtem (1990, dale 1995, 2001)
zalozend na predpokladu, Ze do trvalé paméti zdka piejdou jen ty ¢asti ze —vstupu, kterych si
zak védomé vSimne, tj. zaznamena je. Toto povSimnuti si neboli zaznamenani neni nutnym
predpokladem pro osvojeni si jazyka, ale osvojovani usnadnuje. Schmidt rozlisil dva typy
zaznamenavani: zaznamenani formalnich prvkl jazyka, které se objevuji ve —vstupu, a
zaznamenavani odchylek mezi —vstupem a —vystupem, tj. neshod, odlisnosti mezi cilovou
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formou a vlastni produkci Zaka. Hypotéza zaznamendvani vysvétluje roli explicitni znalosti
(resp. védomého uceni) v procesu osvojovani druhého jazyka a je v rozporu s hypotézou o
—srozumitelném vstupu. Schmidt implicitni uceni pfipousti, ale tvrdi, ze formy, které nejsou
védomé zaznamendny, k uceni nepiispivaji.

jina formulace angl. reformulation, s. 17 —mluva ucitele

jina chyba angl. different error, s. 33, 40, 66 —pfFijeti

K

kontrola pochopeni angl. comprehension check, s. 12, 17 —mluva uditele
kontrola potvrzeni angl. confirmation checks, s. 17 —mluva u¢itele

M

metajazykova napovéda angl. metalinguistic feedback, metalinguistic clue, s. 27, 30, 38, 39,
41, 43, 44, 56, 61, 66, 68-71, 72, 76

Informace, komentafe, otdzky tykajici se formdalni spravnosti odpovédi zaka. Typ
—korektivni zpétné vazby —vybizejici k odpovédi. Ucitel metajazykovou nédpovédou
upozoriiuje na chybu, poskytuje urcita voditka, kterymi charakterizuje jeji povahu nebo
moznosti, jak s ni nalozit, mize také chtit po zakovi, aby chybu identifikoval, ale neopravuje
Ji. Metajazykova napovéda obsahuje metajazyk nebo vyklady vyznami slov.

mluva ucitele, Fe¢ ucitele angl. teacher talk, talking like the textbook s. 16-18, 20, 78

ZjednoduSena tec ucitele béhem vyucovani. Mluva ucitele v jazykovych tfidach se postupné
komplikuje, resp. stava realngjsi, na vyssich Grovnich, lze na ni pohlizet jako na schopnost
modifikace vlastniho projevu s ohledem na jazykovou uroven studenta, aby nedoslo
k nedorozuméni a aby projev obsahoval nové jazykové prvky, a tak podporoval osvojovani.
Na rozdil od —feci orientované na nerodilého mluvéiho neni mluva uditele agramaticka.
Tony Lynch (1996) vydéluje tfi typy modifikaci ucitelovy mluvy: modifikace vstupu,
interakce a mnozstvi a typu informaci. —Modifikace vstupu se tykaji jazykové stranky
ucitelovy feci ke studentim: v oblasti slovni zasoby je patrné uzivani frekventovanych,
béznych slov, podstatnych jmen radéji nez zajmen, vyhybani se idiomim aj., v oblasti
gramatiky kratsi a méné¢ komplexni vypovédi, zvySené uzivani pritomného Casu, ve
vyslovnosti pomalejsi tempo, zietelna artikulace, méné redukce hlasek, znatelny diraz, Casté a
delsi pauzy, vyrazna mimika a gestikulace aj. —Modifikace interakce se tykaji konverzace,
patii mezi né: —kontrola potvrzeni, tj. ucitelova ujiSténi, Ze porozumél tomu, co chtél
student vyjadfit; —kontrola pochopeni, tj. ujisténi, Ze student porozumél ucitelové
vypovédi; —Zadost o vyjasnéni; —jina formulace vlastni vypovédi; —dokonceni vypovédi
zaka; —zpétné vyhledani, tj. ndvrat do bodu interakce, kdy jest¢ panovalo vzajemné
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porozuméni. —>Modifikace mnoZstvi a typu informaci se tykaji pfedevSim témat
konverzace, jejich vybéru a poskytovani mnozstvi detailii: ucitelé maji tendenci byt vice
popisni, zdraziovat logické navaznosti v ptibéhu nebo dopliovat piedpokladanou neznalost
a rozdily v sociokulturni oblasti.

modifikace mluvy uditele, s. 17, 18, 78; m. vstupu angl. input modification; m.
interakce angl. interaction modifications; m. mnozZstvi a typu informaci angl. modifications
of information choice — mluva u¢itele

O
obejiti chyby angl. off target, s. 33, 70 —pfrijeti

opakovani angl. repetition, s. 17, 25, 27, 30, 38, 39, 44, 56, 57, 64-66, 67, 71, 76
Zopakovani chybné ¢i jinak nevhodné odpovédi zédka. Typ —korektivni zpétné vazby
—vybizejici k odpoveédi. Ucitel obvykle opakuje problematickou ¢ést se stoupajici intonaci
nebo slovnim durazem, ale neopravuje ji.

oprava jinym studentem angl. peer-repair, s. 33, 34 —pfiijeti

otazky ucitele, 0. referen¢ni angl. referential questions, s. 14, 17, 34, 53; 0. ovérovaci angl.
display questions, s. 16, 17, 34

V kontextu jazykové vyuky lze rozliSit dva zdkladni typy ucitelskych otazek: otazky
referen¢ni neboli pravé, které ucitel klade s cilem zjistit informace, na néZ nezna odpovéd
(pt. Jaka je tvoje oblibend barva?); otazKy ovéFovaci neboli nepravé, které slouzi k
ovétovani znalosti a procvi¢ovani, ucitel na né odpoveéd’ zna (pt. Jakou barvu ma trava?).

P

podani odpovédi angl. give answer, s. 28, 29

Piipady, kdy Zak nereaguje na ucitelovu iniciaci a ucitel odpovida za néj. Anita Ferreirova,
Johanna D. Moorova a Chris Melish (2007) uvadi podéani odpovédi jako jednu z technik
—korektivni zpétné vazby.

posileni angl. reinforcement, s. 24, 32, 33, 45, 56, 61, 65, 66, 72, 74

Schvéleni opravy zdka ucitelem. Posileni popsali Lyster a Rantova (1997), ucitel jim
zakoncCuje korekéni sekvenci S cilem podpofit a ,,upevnit™ spravny tvar nez ptejde k novému
tématu, mize se ovSem objevovat i béhem prace s chybou. Posileni ma podobu —pozitivni
zpétné vazby, miiZze byt velmi stru¢né, ale uciteli zaroven umoziuje §ifeji komentovat vznikly
problém. Podle Lystera a Rantové jsou to obvykle kratké schvalujici, potvrzujici vyroky jako
,,ano®, ,bravo®, ,,to je ono!“ nebo —echa, oboji ¢asto doplnéné 0 metajazykové informace.
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preformulovani angl. recast, s. 25, 26, 27, 30, 33, 37, 38, 39, 40, 43, 44, 55, 56, 57, 59-62,
63, 65, 66, 70, 71, 72, 74, 76, 78, 79; explicitni p., zduraznéné p., pseudo-recast angl.
explicit recast, emphatic recast, pseudo-recast,s. 43, 59, 60, 61

Piepracovani odpovédi zaka tak, aby byl zachovan pivodni vyznam, ale odstranény chyby.
Typ —korektivni zpétné vazby —poskytujici odpovéd’. Pieformulovani neni doplnéno
piimym odmitnutim ¢i upozornénim na chybu. Lyster a Rantova (1997) mezi pireformulovani
fadi také preklady z jiného jazyka do L2. Ucitelé nékdy zahrnuji opravy do vétsiho celku,
jindy se soustfedi pouze na jedno slovo. Pieformulovani jednoho slova je z hlediska
—povsimnuti si odchylek rozpoznatelnéjsi nez preformulovani zahrnuté do delsi vypovédi,
proto se vydéluje tzv. explicitni nebo zdiraznéné preformulovani. Explicitni preformulovani
se tyka kratSi Casti vypovédi, jednoho slova i casti slova a je zdliraznéno neverbalnimi
prosttedky (zejména slovnim diirazem) nebo opakovanim.

prijeti angl. uptake, s. 32, 33, 34, 37, 38, 39, 40, 56, 57, 66, 70, 71, 80; p. s opravou angl.
repair; p. potiebuje opravu angl. needs-repair

Zéakova replika nasledujici bezprostiedné po —korektivni zpétné vazbé uéitele. Podle Lystera
a Rantové (1997) poukazuje tato reakce zaka, jak s —korektivni zpétnou vazbou nalozil,
potazmo tedy, jestli byl zvoleny typ zpétné vazby ucinny, nebo ne. Lyster a Rantova (1997)
rozliSuji dva typy piijeti korektivni zpétné vazby: pfijeti s opravou chyby, na kterou byla
—korektivni zpétna vazba ulitele zaméfena; piijeti, které potfebuje opravu. Mezi prijeti
sopravou fadi —zopakovani, —zahrnuti, —sebekorekci a —opravu jinym studentem,
pokud prijeti potiebuje opravu: —afirmaci, —stejnou chybu, —jinou chybu, —obejiti
chyby, —vahani a —¢asteénou opravu.

prizpiisobeni se v Feci urovni a znalostem komunika¢niho partnera angl. accommodation,
s. 18,78

Ptipady, kdy mluvci zméni zptisob, jakym mluvi, tak, aby znél vice nebo méné jako ten,
s kym hovoti. Ucitel ve tiidé¢ zacateCnikl naptiklad pouziva jednoduché véty a pfitomny Cas.
Typicky se o pfizplisobeni se v fe€i urovni a znalostem komunikac¢niho partnera hovori
v kontextu fe¢i s malymi détmi. —Re¢ orientovana na ditd, —ie¢ orientovana na nerodilého
mluvc¢iho 1 —mluva ucitele jsou piiklady ptfizplisobovani se v feci.

pristup funkéné-pojmovy angl. functional-notional approach, s. 34; funkce angl. functions;

pojmy angl. notions

D. A. Wilkins (1972) navrhl komunika¢ni kategorie, které vznikly na zaklad¢é definice
komunika¢ni kompetence za ucelem popisu nového jazykového sylabu. Podle nazvu kategorii
se souhrnné hovofii o pfistupu funkéné-pojmovém. Wilkinsonova prace se stala do znacné
miry zdrojem Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky. Funkce predstavuji
pragmatickou dimenzi: zahrnuji konkrétni komunikativni dovednosti, resp. cile (napt. zeptat
se na jméno, predstavit se, objednat si v restauraci, omluvit se aj.), vyjadiuji ucely, pro které
bude zak jazyk uzivat. Pojmy predstavuji koncepty a ideje, které stoji za vyjadienim funkei:
zahrnuji velmi specifické, ale 1 obecné kategorie jako budouci ¢as, plural substantiv, akuzativ,
tvofeni zaporu, vyjadieni mnozstvi/poctu a velikosti aj. Funkéné-pojmovy piistup klade diraz
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na komunikaci a jeji cile, které pomaha zakim vyjadfovat adekvatné a celné v kontextu
konkrétni komunikacni situace.

R
rozSiFeni vét a jejich dopliiovani angl. adjustment, s. 18 —vyjednavani vyznamu
R

fe¢ orientovana na nerodilého mluv¢iho angl. foreigner talk, s. 16

Reg, kterou rodili mluvéi pouzivaji, kdyz mluvi s nerodilymi mluvéimi. Vykazuje podobnosti
—s feci orientovanou na dité. Anglicky termin pouzil poprvé Charles Ferguson (1971), ktery
fe¢ orientovanou na nerodilého mluvc¢iho popsal jako specidlni varietu zjednodusené feci,
ktera je uzivana pii hovoru s cizinci, o nichz si rodily mluv¢i mysli, Ze maji omezenou znalost
jeho jazyka anebo ho viibec neovladaji. Dochazi ke zménam v gramatice, slovni zasob¢ ¢i
vyslovnosti. Re¢ orientovana na nerodilého mluvéiho je zpravidla pomalejsi a hlasitéjsi, ¢asto

S ptehnanou vyslovnosti, vyskytuje se v ni jednodus$i gramatika (i negramatické prvky),
riznd vynechani a redukce, dochazi k opakovani tématu ve vypovédich aj.

S

sebekorekce angl. self.correction, s. 31, 33, 44 —pfrijeti
stejna chyba angl. same error, s. 33, 40 —pfijeti

Vv

vahani angl. hesitation, s. 33, 57, 67, 69 —pfFijeti

vstup angl. input, s. 17, 18, 19-22, 35, 40, 78; srozumitelny v. angl. comprehensible input
Jakykoli verbalni podnét, kterému je zak vystaven a z né¢hoz se uéi. Stephen Krashen (1977)
popsal teorii vstupu, ktera poklada za nezbytny podnét k osvojovani srozumitelny vstup, tj.
vstup, ktery obsahuje gramatické jevy na trochu vyssi rovni, neZ je stavajici jazykova Grroven
zéka, a kterému Zak rozumi. Osvojovani jako takové Krashen chape jako vyluéné podvédomy
proces, uceni, jez je védomé, podle n¢j osvojovani jazyka nepomaha. Pozd¢jsi ptistupy,
zejména —hypotéza zaznamenavani, upozorfuji i na roli uceni v procesu osvojovani.

vyjednavani vyznamu angl. negotiation of meaning, negotiating for meaning s. 18-19, 20,
22,78

Proces, kterym mluv¢i prochazi ve snaze nastolit vzajemné porozuméni, zkoumany piedevs§im
vramci konverzacni analyzy. K vyjednavani vyznamu dochazi, pokud se v komunikaci
vyskytne problém, ktery zabranuje jejimu hladkému prabéhu. Mluvéi k népraveé
komunika¢niho problému vyuzivaji rizné strategie — poskytuji si —zpétnou vazbu, opravuji
se, —pftizpisobuji se v fe¢i urovni a znalostem komunika¢niho partnera —, méni se forma,
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struktura konverzace, nebo jeji obsah, popf. vSe najednou. Tyto strategie jsou b&hem
vyjednavani vyznamu uzivany strategicky, aby se predeslo problémum, ale i takticky, aby se
problémy napravily. V kontextu komunikace v jazykové tiidé sem spadaji —modifikace
—mluvy ucitele. Podle Michaela Longa (1996) proces vyjednavani vyznamu v jazykové téidé
vytvari prilezitosti pro porovnani vlastniho zdkova —vystupu s zddouci formou cilového
jazyka (za predpokladu, ze dojde ke korekci problému). Vyjednavani vyznamu je jednim z
vychodisek —interakéni hypotézy, ucitelé jej mohou povzbuzovat volbou tzv. aktivit
s informacni mezerou, angl. information gap activities.

vystup angl. output, s. 17, 18, 19-22, 35, 40, 78; srozumitelny v. angl. comprehensible
output; teorie v. angl. comprehensible output hypothesis

Jazyk, ktery zak produkuje. Merrill Swainova (1995) navrhla teorii vystupu, podle které je
pro osvojovani jazyka mimo —srozumitelny vstup podstatny i srozumitelny vystup. Teorie
vystupu je tésné provazana s —hypotézou zaznamenavani a fika, Ze pokud dojde k
—povsimnuti Si odchylek béhem —vyjednavani vyznamu, zaci mohou ve snaze byt
pochopeni korigovat sviij vystup, a tim je podporovano osvojovani jazyka. Srozumitelny
vystup piedstavuje modifikovany vystup, v némz je zak podnécovan k tomu, aby se vyjadiil
presné, jasné€, srozumitelné.

vyuka zaméi‘ena na formu angl. focus-on-form, s. 29, 34-36, 38, 41, 45, 68, 75, 76, 79; v.
planovité zamérena na formu angl. planned focus-on-form; v. prilezitostné zaméfena na
formu angl. incidental focus-on-form; v. zaméfena na formY angl. focus-on-forms, s. 34—
36, 68, 79; v. zaméfena na vyznam angl. focus-on-meaning, s. 34-36, 37

Tti pfistupy charakterizujici vyuku cizich jazykt, které se 1isi z hlediska miry zaméteni na
formu a vyznam, tj. potazmo gramatiku a obsah komunikace. Vyuka zaméfena na formY se
explicitné soustied'uje na sérii izolovanych jazykovych jevl, je postavena piedev§im na
vykladu gramatiky. Vyuzivan je strukturni sylabus, angl. structural syllabus, ptevazuji v ni
—oveétovaci otazky, drily, explicitni oprava chyb a —metajazykova napovéda. Vyznam a
komunikace stoji stranou, prvotni je osvojovani lingvistickych forem. Naopak vyuka
zamélenda na vyznam nevénuje zaddnou pozornost formam, ale orientuje se vyhradné na
obsah a rozvoj komunikace. Vyuziva tzv. situaéni sylabus, angl. situational syllabus,
prevazuji zde —referenéni otazky a komunikaéné zaméfené aktivity a hry. Rada uditeld
vyuziva techniky ¢i prvky z obou téchto pfistupt, to postihuje vyuka zaméiena na formu, ve
které je jazyk vyu€ovan v kontextu, studenti jsou informovani o gramatickém tvaru poté, co
ho pouzivaji komunikativné. Vyuka zaméfend na formu propojuje —funkce a —pojmy, proto
se 0 ni hovoii také v kontextu —pfistupu funkéné-pojmovém, a pracuje sev nis tzv.
pojmovym sylabyem, angl. notional syllabus. RozliSuje se vyuka planovité zaméiena na
formu, kde se pracuje s piedem vybranymi formami, tzn. obsahovy zaklad lekce je vybiran
s ohledem na pfedem vybrané formy, které si ma zdk osvojit, a vyuka prileZitostné
zaméiena na formu, ve které se pracuje s formami, které se vyskytnou neplanované béhem
vyukové komunikace.

vyzadani alternativ, s. 25, 47, 54-56, 79; vyzadani dalSich alternativ; vyZadani jediné
alternativy
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Nepiima zadost o uvedeni dal§ich moznych odpovédi nebo jedné pozadované odpovédi zaka.
Typ —pozitivni zpétné vazby. Ucitel reaguje na zdkovu odpovéd’, ktera je v zasadé nebo
¢asteCné spravna, vhodna — coz vétSinou doprovazi potvrzenim v podobé —akceptace c¢i
—echa —, ale nespliiuje vSechny pozadavky, neni kompletni nebo piesnd apod. Jifi Mares a
Jaro Kiivohlavy (1995) rozlisuji vyzadani dalSich odpovédi, dalSich alternativ a vyzadani
jediné odpovédi, jediné alternativy jako rtizné typy nepiimé —zpétné vazby.

z
zahrnuti angl. incorporation, s. 33, 57 —pfrijeti
zopakovani angl. repetition, s. 33, 40, —prijeti

zpétna vazba angl. feedback; zejm. s. 13, 22-44; z. v. pozitivni angl. positive feedback,

zejm. s. 24-27, 47-55, 7677, 79; z. v. korektivni angl. corrective feedback, negative
feedback, zejm. s. 2444, 56-77, 78, 79; k. z. v. vybizejici k odpovédi angl. reformulations,
s. 30, 34, 39, 41, 43, 56, 62, 64, 66, 68, 71, 72, 75, 77, 78; K. z. v. poskytujici odpovéd’ angl.
prompts, s. 30, 39, 41, 43, 56, 72, 77

Reakce na —vystup zdka, kterd nese informaci o zamysleném efektu ptedchozi repliky
s cilem regulovat uéebni proces a dal$i ucebni postup zaka. Pokud je replika vyhodnocena
jako ,,uspésna“, je zpétna vazba pozitivni, pokud ji uéitel vyhodnoti jako ,,netusp&$nou”,
problematickou, je zpétnd vazba korektivni. Pozitivni zpétna vazba miZze byt realizovana
jako —akceptace, —echo, —elaborace nebo —vyzadani alternativ, bézné jsou i kombinace.
Zakladni typy korektivni zpétné vazby definovali Lyster a Rantova (1997). Korektivni
zpétna vazba pracuje s chybou ve vyuce a mize zamé&fit pozornost Zaka na —povsimnuti si
odchylek. Vydé€luji se techniky poskytujici opravu, které obsahuji spravnou korekci, a
techniky vybizejici k odpovédi, které korekci neobsahuji (mél by ji udélat zak). Toto
rozliSeni navrhl Lyster a Rantova (2007). —Explicitni oprava a —pieformulovani jsou typy
korektivni zpétné vazby obsahujici odpovéd, —Zadost o vyjasnéni, —opakovani,
—metajazykova napovéda a —elicitace k odpovédi vybizeji. Jednotlivé typy korektivni
zpétné vazby se také vyskytuji v kombinacich. Zpétnou vazbu ve vyuce poskytuje zakim
predevsim ucitel, ale mohou si ji poskytovat i Zaci navzajem.

zpétné vyhledani angl. backtracking, s. 17 —mluva ucitele
V4

Zadost o vyjasnéni angl. clarification request, s. 19, 27, 30, 41, 44, 53, 62-64, 66, 76

Reakce, které maji naznacit, ze ptedchozi replika nebyla pochopena, Ze je v nécem
nesrozumitelnd, nepfesna, nevhodna, a pobidnout k opakovani nebo pieformulovani. Zadost o
vyjasnéni se vyskytuje pii —vyjednavani vyznamu V béznych rozhovorech i v kontextu
vyukové komunikace. Je typem: a) —modifikace interakce; b) —korektivni zpétné vazby
—vybizejici k odpovédi. Jako korektivni technika se mize vztahovat ke srozumitelnosti
zakovy odpoveédi i K jeji formalni spravnosti.
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