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Abstrakt (Cesky)

Predkladana diplomova prace se zabyva metodikou vyuky ¢teci kompetence a prace s
textem ve vyuCovani cCeStiny pro cizince. Na zdkladé¢ soudobé didaktické literatury
formulujeme urcité pojeti prace se ¢tenim v jazykové tfidé, a nabizime utfidény a
komentovany repertodr cviceni, kterych je mozné pfi rozvijeni dovednosti ¢ist vyuzit.

V teoretické Casti prace komplexné analyzujeme problematiku c¢teni, jeho dneSni
pojeti, pfistup k textu a k rozvijeni ¢teci kompetence v procesu vyucovani. Prakticka Cést
prace s nazvem Cviceni a aktivity ilustruje, na zaklad€ druhii ¢teni a Ctecich strategii
popsanych jiz v casti teoreticko-metodologické, na vybranych ptikladech cviceni a aktivit

problematiku vyuky klicovych aspektt ¢teci kompetence.

Abstract (in English)

This thesis discusses the methodology of teaching reading comprehension and using
text in the process of teaching Czech for foreigners. It is aimed at developing an approach to
teaching reading skills in language classes on the basis of contemporary literature on the
subject and in offering structured exercises for utililizing this approach.

The theoretical section of this thesis offers a complex analysis of the topic, approaches
to evaluating text and developing reading competence in the process of teaching. The practical
chapter Cviceni a aktivity (Exercises and Activities) illustrates, through example exercises
and activities, how to teach particular aspects of reading competence on the basis of types of
reading and reading strategies described in the theoretical and methodological framework of

the thesis.
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1. UVOD

Podnétem k vybéru tématu diplomové prace se staly mé zkuSenosti z tiileté ucitelské
praxe. Poznala jsem z vlastni zkuSenosti, Ze rozvijeni fe€ové kompetence Cteni, i kdyz jde o
dovednost, ktera vyznamné usnadiuje osvojovani jazyka, nedostava cCasto pii vyuce
dostateCny prostor. Zaroven se ucitelé v nékterych ptipadech dopoustéji chyb, které maji za
nasledek pokles efektivity nacviku ¢teni. Jinymi slovy: vyuka Casto postrada nalezité vyuziti
potencialu textd a ¢tecich cviceni. K tomu pfistupuje jesté casto nedostatecna kvalita textli a
aktivit v ucebnicich cestiny pro cizince. K dané problematice je zaroven obtizné nalézt
sekundarni literaturu, a tak se vyucujici musi vSechno naucit bud’ od zkusengjSich kolegii,
nebo na zaklad¢ vlastni praxe. Cilem prace je proto komplexné piedstavit dnesni pojeti Cteni a
rozvijeni ¢teci kompetence ve vyu€ovani cizimu jazyku, zvIast€ dnes uplatnované didaktické
ptistupy, a to na zaklad¢ zahrani¢ni i doméci odborné literatury v oboru, a typy cviceni
uzivana ve vyuce Cteni a pii praci s textem v cizojazyCné vyuce, mj. se zietelem ke
zpracovani ¢teni v souc¢asnych ucebnicich Cestiny jako ciziho jazyka.

Prvni teoreticka cast se zabyva definovanim pojmu cteni, jeho charakteristikou jako
feCové dovednosti a stejné jako publikace Catherine Wallaceové (1992) se zamyslime nad
jeho vztahem k ostatnim feCovym dovednostem. U cteciho procesu nas mimo jiné zajimaji
jeho faze, tedy pfedevSim jak je mozné faze Cteciho procesu chéapat a vydélovat. Dale
probirame jednotlivé Grovné Cteci dovednosti studentil, a to predevS§im podle Spolecného
evropského referencniho ramce (SERR)'. Ze Sebestovy (1999) a Hendrichovy a kol. (1998)
publikace vychazime pti kategorizaci jednotlivych druht ¢teni, a dopliiujeme ji o dalsi typy,
které nachazime v anglosaské literatufe. Pak pfechazime k divodim pro Cteni spojenym a
motivaci studentl ke Cteni textl, k problematice pfedvidani a jazykové inference. Na konci
této kapitoly se vénujeme rychlosti a plynulosti ¢teni.

Druhym teoretickym okruhem diplomové prace jsou otazky tykajici se textu. V této
kapitole definujeme text, rozebereme zptisoby, jakymi bychom méli vybirat vhodny text pro
vyuku rozvoje Cteci kompetence, coZz zahrnuje taktéz typy textd vhodnych k pouziti. Jako
samostatné téma také vydélujeme problematiku slovni zasoby v textu. Zarovein se teoretické
zpracovani tématu zaméii na organizaci a cile textu a globalni ptistup k nému.

Teoreticka Cast se dale zabyva procesem vyuky cteci kompetence. Délime tento proces

na fazi pfed ctenim, b&hem néj a po ném a zaroven se vénujeme hodnoceni cteni a

1 SERR stazeno 02/2013: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-
jazyky.


http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky

problematice efektivni vyuky.

Druh4 ¢ast diplomové prace se vénuje uplatnéni téchto poznatki v praxi. Uvadime zde
neékteré mozné typy aktivit, postupt a cviceni, zaméiujicich se na procvi¢ovani riznych typt
¢teni a Ctecich strategii. Tato cviceni ilustruji problematiku uvedenou v teoretické ¢asti prace,
jednotliva cviceni jsou zamétena na rozvoj ur€itého typu ¢teni, a jsou tedy rozdélena podle tii
hledisek, kterd odpovidaji kategoriim jednotlivych druhi Cteni.

Na tato cviceni se u teoretickych vychodisek v prvni Casti prace odkazuje a v priloze
jsou zminované uvedené texty. Kategorizace cviceni vychéazi z diferenciace Cteni, kterou
uvadime v kapitole Druhy cteni a ctecich strategii. Definujeme zde cviceni také z hlediska
urovni feCové kompetence, uvadime cviceni tykajici se zakladniho ¢teni a ilustrujeme na ném
diskrepanci uziti tzv. textl pro Cteni a texta blizkych realnému pouziti ¢teci dovednosti.

Z kvalitativniho hlediska se vénujeme cvi¢enim rozvijejicim rychlé a plynulé Cteni,
uziti hlasitého ¢teni ve Skolni tfid€ a rozvijejicim schopnosti vypotadat se s neznamymi slovy
béhem cCetby, dale cvicenim pro rozvoj intenzivniho ¢teni. V souvislosti s nim uvadime
cviceni rozvijejici schopnost inference, predvidani, predbézného ndhledu, anticipace, uziti
vizualizace textu a dalSich aspektl cCtecich strategii, které napomadahaji dikladnéjSimu
pochopeni textu. Zaroven uvadime cviceni vénujici se aktivnimu ¢teni a extenzivnimu ¢tendi.
V souvislosti s extenzivnim ¢tenim uvadime cviceni posilujici motivaci studentl ke cteni
nejen béhem cteci hodiny, ale 1 ve volném case.

Z hlediska funkéniho se zaméfujeme na cviCeni rozvijejici orientacni Cteni a Cteni
vyhledavaci a uvadime také typy aktivit vhodné pro rozvoj kritického ¢teni.

Pro ukazky ctecich aktivit pouzivame ptiklady z teoretické literatury, nebo uvadime
vlastni ndvrhy cviceni a textl, které vznikly béhem pracovni stdze na katedie Slavonic Studies
na Univerzit¢ v Glasgow pro virtudlni vyukovy program cestiny pro cizince na webovém
portalu Moodle, ale také vychazime ze zkusSenosti ziskanych béhem vyucovani kurza ¢eského
jazyka pro zahrani¢ni studenty programu Erasmus. Déle pouzivame pro ilustraci aktivity a
texty z ucebnic obecnych kurzii CeStiny pro cizince, testli zkousky z ceStiny pro ziskani
trvalého pobytu v CR, adaptované &etby a dalich metodickych materiald.

Pti zpracovani teoretické ¢asti se snazime zajit do co nejvétsi Sife problematiky vSech
tfi oblasti, tykajicich se dovednosti ¢teni. V praktické ¢asti jsou uvedena cviceni, s ohledem
na rozsah prace a v zdjmu jeji prehlednosti, vybirana selektivné. Z praktickych divodua
prob&hl tedy vybér typli cvi€eni, a to tak, aby byla zachovana co nejvyssi diverzita, aby byla

pfedstavena riznorodost jednotlivych pfistupti, a to s ohledem na rozvijeni v§ech druhii ¢teni.



2. CTENi
2.1 Cteci fe¢ova dovednost

Vyznam c¢teni je v dneSni spolecnosti, kde jednu z nejvyznamnéjSich roli hraji
informace, mimotadny. Pfi pobytu v cizi zemi je ¢teni dilezitou feCovou dovednosti, nebot” je
rychle tfeba rozumét riiznym napisim, vystraham apod. PtileZitost k cetbé v cizim jazyce je o
mnoho vé&tsi neZ piileZitost ke konverzaci (Hendrich a kol., 1998, s. 221). Studenty Zijici v CR
(a nejen ty) je vhodné na tento fakt upozornit. Sami si mohou uvédomit, kolik ¢eského textu
kolem sebe denné vidaji a kolik ho sami také pochopi.?

Sebesta uvadi definici toho, co znamena ¢&teci dovednost. ,, Cist dovede ten, kdo Jje
schopen vyhledat, ziskat a cist s porozuménim odpovidajicim zpiisobem, a v odpovidajici
kvalité neznamy text podstatny pro sviij osobni, profesiondlni nebo spolecensky Zivot nebo pro
sviij osobni riist, a to primérené svému zaméru a situacnim podminkdm.  (Sebesta, 1999, s.
81)

Miuizeme vychéazet z této obecné definice, ktera odpovida jak Cteni v cizim, tak v
matefském jazyce. U Cteni v cizim jazyce je vSak nutné zdaraznit jeSté aspekt ovladani
jazykového kodu. ,, Cteni (spolu s poslechem) je dovednosti receptivni, tj. predpokldda nikoli
aktivni znalost jazykovych prostredkii (jako je tomu u ustniho a pisemného vyjadirovani),
nybrz jen schopnost znovupozndvat tyto prostiedky a chapat smysl grafického textu. Pro
hlasité cteni je ovSem nutné aktivne ovidadat zvukovou stranku jazyka. “ (Hendrich a kol., 1988,
s.222)°

,,Hojné cteni nesporné piisobi velmi pozitivné na poznavani, osvojovani a fixaci
Jjazykovych prostredki.“ (Hendrich a kol., 1988, s. 222) Je tedy dilezité, abychom chapali
¢teni nejen jako dilci cil vyuky, ale také jako prostfedek k osvojovani jazyka. Zaroven texty,
pouzivané na hodinach Ceského jazyka, mohou obsahovat informace o realiich ¢eskych zemi,
a tak ¢teni poméhd k ziskavani informaci o Ceské republice. Cteni pak plni ve vyu¢ovani a
osvojovani ciziho jazyka troji funkci: pfedevSim slouzi pfimo rozvijeni Cteci kompetence
zaki, v druhé fad¢ prispiva k osvojovani ¢i rozvijeni jejich kompetence jazykové, za treti

slouzi k zprosttedkovani relevantnich v€cnych informaci; pfi vyuce ciziho jazyka mame na

2 Pro priklad aktivit viz Cviceni: Dulezitost cteci kompetence.

3 Definice ¢teni v zahrani¢ni odborné literatue vymezuji ¢teni pfedevsim jako vyvozovani vyznamu z textu:
,,Reading is the process of constructing meaning through the dynamic interaction among the reader’s
existing knowledge, the information suggested by the written language, and the context of the reading
situation. * (Anthony, Pearson, Raphael, 1993: 284).



mysli pfedev§im informace z okruhu tzv. realii.*

2.2 Cteni ve vztahu k ostatnim fe¢ovym dovednostem

Cteni je nutné chapat ve vztahu k ostatnim fe¢ovym dovednostem. Hendrich a kol.
(1988, s. 222) oznacuje Cteni za nejsnazsi ze vSech Ctyt feCovych dovednosti, a to proto, ze
probiha v relativné piiznivych podminkach, ¢tenaf si mize sdm udavat tempo Cteni, mize se
kdykoli zastavit a vratit, zabihat vpied a percipovat pokracovani textu. Dalsi vyhodou je, Ze
text byva, na rozdil od mluveného projevu, obvykle vniméan Ctenafem ve zietelné podobg.
Ctenat obvykle vidi text pied sebou v kvalitni podobé& a nemusi se potykat s riiznymi rugivymi
elementy, jako napf. s Sumy, jimz je vystaven posluchac.

., Psycholingvistika zdirazinuje, Ze vSechny druhy recové cinnosti tvori jednotnou
funkéni strukturu, jejiz slozky se navzajem podporuji.” (Hendrich a kol., 1988, s. 222) Cteni
se tedy ve vyuce nevyskytuje izolované. Vzdy jej musime chapat jako soucast celkové
jazykové kompetence mluvciho, v souvislosti s ostatnimi jazykovymi dovednostmi:
poslechem, mluvenim i psanim. Prace vychdzi z tvrzeni Wallaceové (1992, s. 2, 62), ze
materialy pro ¢tenare, at’ uz v prvnim nebo druhém jazyce, by se mély zamétovat na vSechny
jazykové schopnosti.’ To, ze se studenti procvicuji ve schopnosti ¢ist nepfimo, ovliviiuje i
jejich schopnost poslechu a ustniho a pisemného projevu, a pfirozené to plati i v opacném

smeéru.

2.3 Urovné Cteni

Dovednost ¢ist miizeme rozlisit do riznych Grovni. V soucasné dobé se u nas uplatiiuje
klasifikace urovni podle Spolecného evropského referencniho ramce (SERR), z niz nyni
budeme vychazet. Urovné Cteni jsou v této klasifikaci spojeny s tirovnémi ovladani cilového

jazyka a dalSich komunika¢nich dovednosti.

4 Cteni ptirozené miize plnit i funkce dalgi, pfedeviim obecn& vychovné, miizeme ho vyuzit k ovliviiovani
postojii zaka k vyuce, k vyucovani jazyku apod., tyto funkce vSak ponechavame v této praci stranou.

5 Wallace napf. uvadi jazykové oblasti jako vyslovnost, lexikum, gramatiku a zaroven diskurz, které

nemuzeme opomenout. Zvlastni pozornost by méla byt vénovana trénovani vyslovnosti. Pfi hlasitém ¢éteni
totiz n€kdy dochazi k tomu, ze nacvik Casto nezahrnuje pochopeni vyznamu textu. Student ¢touci nahlas
Casto vypousti vyznam.
Dale Grellet piSe o propojovani jednotlivych kompetenci s kompetenci Cteci: ,, I. reading and writing, e. g.
summarizing, mentioning what you have read in letter, note-making, etc. 2. reading and listening, e. g.
comparing an article and a news-bulletin, using recorded information to solve a written problem, matching
options and texts, etc. 3. reading and speaking, e. g. discussions, debates, appreciation, etc.” (Grellet, 198:
8.)



Na urovni A1, tedy nejnizsi urovni ovladani zakladl jazyka, je ¢tenat schopen rozumét
znamym kazdodennim vyrazum a zcela zdkladnim frazim, jejichz cilem je vyhoveét
konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a kldst
Jjednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu, napr. o misté, kde Zije, o lidech, které
znd, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokdze se jednoduchym
zpuisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.“® Je tedy
ziejmé, ze pro studenty na této urovni je tieba vybirat texty specidlné piipravené pro vyuku,
nebo alesponl upravené tak, aby neobsahovaly zbyte¢né slozité jazykové jevy. Studenti na této
urovni si osvojuji chépani napisii a upozornéni, tzv. dokumentl ,,pro pieziti“. To je vhodné
zejména tehdy, pokud Ziji v Ceské republice. Napf. mize jit o napisy v dopravnich
prostiedcich nebo na tradech. Porozuméni témto textim vyrazné usnadni pobyt takového
cizince na uzemi CR. Rozumi tedy znamym sloviim, jméniim a velice jednoduchym vétam,
napf. plakatim, vyvéskam apod.’

Na urovni A2 jiz student dokaze porozumét textiim, které obsahuji zdkladni slovni
zasobu a jednoduché vétné konstrukce. Napt. mize jit o texty o rodiné, zalibach apod. Umi
tedy cist kratké jednoduché texty, jako jsou jednoduché osobni dopisy, a porozumét jim,
vyhledat ,, konkrétni predvidatelné informace v jednoduchych kazdodennich materidlech,
napi. v inzerdtech, prospektech, jidelnich listcich a jizdnich Fadech “ (tamtéz, s. 26).
myslence béznych témat, s nimiz se setkdvéa pravidelné v préci, ve Skole, ve volném case
apod., pokud je mu text predkladan ve spisovné, srozumitelné formé. Rozumi ,, textiim, které
obsahuji slovni zasobu casto uzivanou v kazdodennim Zivoté nebo které se vztahuji k viastni
praci (...), popisiim uddlosti, pocitii a prani v osobnich dopisech* (tamtéz, s. 26).°

Vys$§i Groven samostatného Cctenafe, tedy uroven B2, predpokladd schopnost
jit 1 o odborna témata z vlastniho oboru. Rozumi tedy ,,Clanktim a zpravdm zabyvajicim se
soucasnymi problémy, v nichz autofi zaujimaji konkrétni postoje ¢i stanoviska (...), textim
soucasné prozy* (tamtéz, s. 27).'°

Zkuseny uzivatel irovné C1 ,,rozumi Sirokemu rejstiiku narocnych a dlouhych textii a

rozpozna implicitni vyznamy textii“ (tamtéz, s. 24). Rozumi dlouhym slozitym textlim, a to jak

6 SERR. Kpt. 3, s. 24.

7 Viz Cviceni: cteni na urovni Al.

8 Viz Cviceni: zvySovani motivace studentii samotnym obsahem textu.
9 Viz Cviceni rozvijejici aktivni ¢teni pomoci hrani roli .

10 Viz Cviceni: Zdenék Sverdk.



faktografickym, tak beletristickym, a je schopen ocenit rozdily v jejich stylu. Rozumi
odbornym ¢lankim a delSim technickym instrukcim, a to 1 tehdy, kdyZ se nevztahuji k jeho
oboru (viz tamtéz, s. 27). "

Na arovni C2 ,,snadno rozumi témer vSemu, co si vyslechne nebo precte (tamtéz s.
24). Bez vétsich problémi Cte ,vSechny formy pisemného projevu, véetné abstraktnich textii
narocnych svou stavbou i jazykem, jako jsou napr. prirucky, odborné clanky a krdasna

literatura“ (tamtéz s. 27).

2.4 Proces Cteni

Na proces Cteni se mizeme divat ze dvou raznych hledisek. Prvni spociva v tom, ze
chapeme proces Cteni jako schopnost vyslovit a rozlisit v textu jednotlivé znaky (Wallace,
1992, s. 61). Druhy pfistup se vice zamétuje na kontext, na pouziti celého textu a znalosti
celkového kontextu, resp. situace.'? Jak tvrdi Wallaceova (tamtéz, s. 39), rozdil je v podstaté v
tom, ze se pii druhém piistupu na text pohlizi jako na proces, ne jako na produkt.

Cteni miize probihat ve dvou fazich. Nejprve si student osvoji tzv. techniku ¢teni. To
znamena, ze se nauci ,,asociovat grafickou podobu slov (resp. textu) s jejich realizaci
zvukovou. “ (Hendrich a kol., 1988, s. 224). Druhou fazi je porozuméni textu. ,, Ucitel musi
usilovat o to, aby technika cteni byla organicky spjata s chapanim obsahu textu. Pochopeni
pisemné informace je vlastnim cilem cteni. Pro porozumeéni smyslu je nezbytnd znalost
Jazykovych prostiedkii. Cim vétsi slovni zdsobou v cizim jazyce ctendr disponuje (alespori
receptivné), tim zpravidla rychleji a snadnéji cte. Na druhé strané (...) v procesu cCteni se
upevituje znalost jiz znamych jazykovych prostredkii. Pri ndacviku cteci dovednosti je treba
postupné zvySovat narocnost v duchu poZadavku urovné recové dovednosti podle SERR. Je
samozrejmé, Ze pokroky ve cteni jsou tésné spjaty s rozsirovanim a prohlubovanim celkovych
Jjazykovych i vécnych znalosti Zakii. © (Tamtéz, s. 224)

Vesely (1981-1982) rozliSuje v procesu Cteni Ctyti faze:
percepci textu
asimilovani, doplilovani

identifikace jazykovych prostiedkli

v bdh =

interpretaci, pochopeni smyslu

11 Viz Cviceni: Ceska architektura.
12 Ve Spojenych statech se mu tika ,,celojazykovy* (whole language) pohled na jazyk.



Leedy (1968, s. 75) uvadi, ze percepce zahrnuje vizualni vnimani textu; jde o fazi, kdy
Stenaf upfe sviij zrak na urdity tsek textu a zachyti uréité mnoZstvi grafickych signalti. Cim je
Ctenai zkuSenéjsi, tim véEtsi Cast textu zachyti jednim pohledem, tedy ma vétsi Cteci pole.
Pokud ma ¢tenat s Cetbou potize, mize dochazet k tzv. regresivnim pohybiim o¢i, pfi nichz se
Ctenaf zastavuje a vraci k nepochopenym castem textu, nebo k tzv. skryté artikulaci, tj. k
vnitinimu prefikavani ¢ten¢ho textu.

Druhd faze vnimani textu je zaloZzena na tom, ze zkusSeny ¢tenai vnima text globalné.
Jde tedy o tzv. vnimani integrativni, ¢tenaf pfi ném nevnima kazdy jednotlivy grafém, ale jen
¢asti slov, ktera si dopliiuje na zékladé predchozi znalosti jazyka (tzv. asimila¢ni doplnovani).
Stejnym zptsobem je zkuSeny ¢tenat schopen odvodit chybné vytisténd nebo napsana slova.
K takovému odvozovani mu napomahda kontext, znalost jazyka a vécné znalosti o tématu,
kterému se text vénuje.

Tteti faze, tedy identifikace, spociva v tom, ze ¢tenaf poznéava a identifikuje jazykové
prostiedky, a to jak lexémy, tak strukturu vyssich jednotek textu.

Posledni faze, intepretace, je zalozena na pochopeni smyslu toho, o ¢em cteme
(Hendrich a kol., 1988, s. 225). Nyni jsme samoziejmé popsali idedlni pfedstavu o procesu
&teni. Casto se stava, Ze étenaf je schopen vnimat jazykové jednotky, ale celkovy smysl textu
mu unika napf. z diivodu pfiliSné obtiznosti obsahu textu.

Ze Cteciho procesu mizeme vyclenit jesté jednu samostatnou fazi, tou je predikabilita.
To je ,,moznost predvidani toho, jak bude text pokracovat® (Hendrich a kol., 1988, s. 226),

ktera prostupuje cely proces ¢teni."

2.5 Druhy cteni a ¢tecich strategii

Cteni neni dovednost jednolita, miizeme rozlisit ndkolik jeho typt. Sebesta (1999, 84—
96) uvadi diferenciaci ¢teni podle tfi riznych hledisek.

Prvni kategorizuje ¢teni na zékladni a pokrocilé, a to podle rGzné urovné cteni.
Urovnémi &teni se zabyvame vyse. Pii zdkladnim Gteni jde o desifrovéani grafického zdznamu
a zakladni porozuméni vyznamu textu. Naopak ¢teni pokrocilé se vénuje jiz vyS$$im urovnim
procesu Cteni, jako je ¢teni s porozuménim, Cteni analytické a zhodnoceni textu.

Jako podkategorie diferenciace typi Cteni podle urovné bychom mohli jesté zaradit

Hendrichovo ¢teni piekladové a bezptekladové. Prekladové vyuzivaji ctendfi s menSi znalosti

13 Viz Cviceni: odhad pokracovani textu.



jazyka, ktefi si pfi Cetbé v duchu prekladaji text do matefStiny, pii Cteni bezpiekladovém
Ctenaf chape text bezprostfedné, obejde se bez piekladu do matetstiny.

Druhé hledisko podle Sebesty (1999, 88) je rozliseni kvalitativni, kam spada &teni
pozorné, aktivni a rychlé.

Pro efektivitu Cteni i uspéSnost rozvijeni ¢teci kompetence je podstatné, aby Zaci

dovedli ¢&ist dostateéné rychle a plynule. Zaci, kteii ¢tou pomaleji, se ¢asto zastavuji nad

vvvvv

cvwr

nez jakou vyzaduje dany text, nemlizeme od né¢j oCekavat rychlé a plynulé ¢teni. Z toho
vyplyva, Ze rychlost ¢teni je tzce spojena s urovni znalosti jazyka.

Rychlost ¢teni mize byt procvicovana s pomoci mnoha piiru¢ek a mnoho védcu se ji
zabyva." Dnes vime, Zze dobry &tenai déla méné pohybli o¢ima. Jeho oko pojme v jednom
pohledu vice slov nez oko Spatného ¢tenare. Dokéaze rozdélit text na vyznamové celky, z nichz
kazdy obsahuje nékolik slov a kazdy tento celek obsdhne dobry ¢tendf jednim pohledem.
Samoziejm¢ ¢im veétsi tyto celky jsou, tim rychleji Ctenaf vytvoii koherentni celek
z precteného textu.

Studenti by také méli byt schopni flexibiln€ ménit rychlost ¢teni podle daného textu a
celu éteni. Cas pro Setbu textu zavisi na jazykové obtiZznosti textu a na hustoté informaci.'®

Pro analyzovani rychlosti, kterou by méli studenti Cist, je nutné zkontrolovat, jakou
rychlosti studenti ¢tou nyni a ztéto rychlosti pii tréninku vychazet. V praxi je realizace
takového testu relativné snadnd, popisuje ho Nuttallova (1983: 33-37). Studenti Ctou text bez
neznamych slov. Dilezitym faktorem je pfi tomto testu motivace, a proto je dilezité, aby
studenti védeli, Ze jde o test na zjisténi rychlosti ¢teni a ze tato aktivita neni soutézni, takze
nikdo nemé podvadét, protoze by to zkreslilo informace o tom, jaka rychlost jednotlivym
studentim vyhovuje. Vyhodnoceni tohoto testu probihd na zdklad¢é zapisu nejrychlejsiho a
nejpomalejSiho studenta, nebo tabulky na tabuli v niz budou rozepsany minuty po desitkach
vtefin. Jakmile student dopise test, podiva se na tabuli a napiSe svlij Cas na test. Pak vydéli
pocet slov v textu dobou, kterou mu c¢teni zabralo, a zjisti, kolik slov je schopen ¢ist za
minutu.

Rychlost ¢teni je ale zbyte¢na, pokud student nepochopil, o ¢em cetl. Proto bychom
méli zapojit 1 cviceni s otazkami na porozumeéni a navazat diskuzi o odpovédich. Jak uvadi

Nuttallové (tamtéz), pti hodnoceni zaleZi na obtiznosti textu, ale obecné je mozné piijmout, ze

14 Napft. Banton-Smith 1966. De Leeuw, 1965. Fry, 1963. (Nuttall, 1983, s. 41)
15 ,,Husty* je text, v némz minimum slov obsahuje maximum informaci.
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bylo zapominéno na porozuméni.

Rychlost &teni miZe byt snizovana riiznymi navyky. Casto se objevuje napf. tzv.
dopliikova vyslovnost. Jde o to, ze si student pii Cetbé tiSe ptrediikdva slova. Podobné
zpomaluje ¢teni také ukazovani prstem nebo navratné pohyby o¢ima. '

Mezi typy Cteni diferenciované podle kvalitativniho hlediska bychom mohli zaroven
zaradit ¢teni hlasité a tiché, které uvadi ve své typologii Hendrich a kol. (1988, s. 226-232).
Hlasité ¢teni povaZuje za piipravu pro Cteni tiché. Je to také zaroven prostiedek k nacviku
artikulace, akcentace a intonace.'” Cim zkusengjsi studenti jsou, tim se podil hlasitého &teni
pii vyuce a osvojovani jazyka zmenSuje.
vétSinou urcitd piiprava a umoziuje dalsi vyuziti textl pro vyucovani cestiny, a ¢teni domaci,
které je dulezitym dopliikem cteni Skolniho, a zarovenl Cteni individudlni versus sborové
(Hendrich a kol. 1988, s. 226-232). Prvni z nich pii vyuce CeStiny pro cizince (stejné tak jako
obecné pii vyuce cizich jazykl) prevlada. Pfi ném ctou jednotlivi Zaci postupné a ucitel
zjistuje uroven jejich dovednosti. Sborové cteni je podle Hendricha (tamtéz) vhodnym
prosttedkem pro aktivizaci vSech studentli, zintenzivnéni vyuky a primarniho nécviku.
Sborove je vhodné Cist napt. lexikalni jednotky nebo gramatické jevy. Je nutné, aby ucitel
kontroloval spravnost a dbal na to, aby skute¢né vSichni studenti vynakladali co nejvétsi usili.
Je velmi vhodné studenty obeznamit s tim, Ze sborové ¢teni je ptipravou na ¢teni individualni,
které bude nasledovat. Zaci také mohou sborové opakovat uryvky textil po ugiteli.

Podle kvalitativniho hlediska je Hendrichem a kol. (1988, s. 226-232) ¢lenéno ¢teni
jeste na analytické a kurzorické. Terminy odpovidaji termintim Nuttallové (1983, s. 23), tedy
&teni intenzivnimu a extenzivnimu. Cteci proces je pod pfimym dohledem ugitele a vyZzaduje
velkou a detailni pozornost studenta k textu. Cilem je pochopeni textu. Brumfitovy (1977)
terminy jsou Cteni pro pifesnost a Cteni pro plynulost a vyznamové odpovidaji terminim
Nuttallové.

Analytické nebo intenzivni ¢teni (n€kdy oznaCované jako statarické, podrobné nebo
diskurzivni) uplatituje vybérovou jazykovou analyzu a jazykovy vybér. Podle Nutallové je to
Cteni, pf1 némz si studenti osvojuji urcité schopnosti na kratkych textech.

Pfi extenzivnim Cteni jsou na delSich textech osvojovany Cteci strategie jako je napf.

16 Viz Cviceni pro rozvoj rychlosti a plynulosti cteni.
17 Viz Cviceni s uzitim hlasitého cteni.



,,skimming*, , scanning®, pouziti seznamu, obsahu atd.'"® Extenzivni ¢teni (neboli USSR =
uninterrupted sustained silent reading; DEAR = drop everything and read. Farrel, 2007, s. 83)
je druh cteni, a zaroven vysoce motivacni ucebni strategie, pfi niz student ¢te samostatné pro
zabavu."” Jedna se o Cetbu s minimalnimi zasahy ucitele; podle Carrella a Carsona (1997)
zahrnuje rychlé ¢teni rozsahlého materidlu pro obecnéjsi pochopeni a s obecnym zamétenim
na vyznam toho, co ¢teme, spiSe nez na jazyk. Toto Cteni je zabavnou aktivitou a vyznamné
podporuje osvojovani jazyka. ZlepSuje schopnost psani, rozSifuje slovni zasobu, znalost
gramatiky a struktury textu, obecné rozviji ¢teci a psaci schopnosti, zajiSt'uje vétsi potéSeni z
Cetby, pozitivni postoj ke Cteni a nabizi vétsi moznost rozvoje ¢teciho navyku. Ucitel by mél
do tohoto procesu zasahovat minimalné. Pouze by mél studenty podporovat, poskytnout jim
Cas a materidly, a pfipadné konzultaci.

Grellet (tamtéZ) uvadi také extenzivni a intenzivni ¢teni a tyto terminy uziva stejnym
zptsobem, jako Nuttallova (viz vyse).”* Zde tedy jen shrneme, Ze pii uziti extenzivniho ¢teni
(viz vySe) jde o Cteni delSich textl pfedevSim pro zabavu. Jde o plynulou aktivitu, kterd ¢asto
zahrnuje globalni porozuméni. Intenzivni Cteni je Cteni kratSich textti za ucelem vybéru urcité
informace. Jde spiSe o pfesnost aktivity, kterd zahrnuje ¢teni detaild.

Extenzivnim ¢tenim a jeho metodikou se podrobnéji zabyvali Day a Bamford (1998),
ktefi doporucuji n€kolik metodickych zasad duleZitych pro vytvareni extenzivniho cteciho
programu:

1. Jednoduchy materidl — nesmi byt ale pfili§ jednoduchy, aby o ng studenti neztratili
zajem. Pro rozvoj plynulosti ¢teni by témét vSechna slova méla byt znama. Pokud jde
ale o rozvoj slovni zasoby, mélo by byt znamych asi 95% slov.

2. Student si sam vybere z riznych pfedlozenych materiali. Osobni zodpovédnost za
¢etbu zvySuje motivaci.

3. Rychlost ¢teni je vétSinou vyssi. Ucitel zvazi, zda uzije néjaky Casovy limit. Jinak by
totiz nektefi studenti mohli Cist pfili§ pomalu. Zakladem je pfili§ nezatiZit zacatecniky
méfenim ¢asu, protoze hlavnim cilem extenzivniho ¢teni je Cteni pro radost.

4. Je to ¢teni individualni a tiché (SSR = sustained silent reading practice).

5. Ucitelova role pfi extenzivnim ¢teni je byt vzorem. To znamena, ze kdyz studenti ¢tou
extenzivné ve tfid¢, mél by ucitel ¢ist také. Studenti se mohou zacit zajimat o to, co Cte

ucitel.

18 Viz kpt. Druhy ctecich strategii.
19 Viz Cviceni: motivace k eftenzivnimu cteni.
20 Viz kpt. Druhy cteni.
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Po ¢&teni by méla nasledovat n&jaka aktivita studenta. Casto je obtizné rozlisit, kdy se
jedna o aktivitu, a kdy uz o testovani. Testovani po Cetbé miize zniCit zdbavu a radost ze Cteni.
Jiné aktivity nez test podpoii hlubsi pochopeni textu.?'

Kurzorické Cteni (také tzv. extenzivni, syntetické) je tedy Cteni tiché, ptfi némz student
nepouziva rozbor a pieklad, ale snazi se textu porozumét bez pomoci. Proto by texty pro
kurzorické ¢teni mély byt snaz$i, nez pro Cteni analytické. Je to dovednost, kterd je cilem
¢teciho vycviku. Kurzorické ¢teni je zaméfeno na obsah textu.

Ttetim hlediskem diferenciace &teni podle Sebesty (1999, 91) je diferenciace funkéni,
kde Sebesta vyélefiuje Gtyfi typy éteni: praktické, vécné, kritické a zazitkové.

K praktickému ¢&teni nalezi Cteni instrukci a pravidel, vyhledavaci ¢teni* a Gteni
orienta¢ni”®. Hendrichova klasifikace (1988, s. 226-232) rozliSuje &teni orientadni,
informativni a studijni (tamtéZ). Orientaéni &teni odpovida terminu Sebesty (viz vyse) a uziva
se pro co nejrychlejsi prohlédnuti ur¢itého textu za tcelem zjisténi, zda pro nds ma né&jaky
vyznam. Jde o nejbéznéjsi typ Cteni. Informativni Cteni je naopak zaméfeno na postizeni
hlavni informace, kterou text pfindsi. Studijni Cteni vyuzivame zejména pro ziskani presné,
uplné informace z textu, nebo pokud chceme né&jaky text piekladat. Mohlo by tedy odpovidat
spise Sebestovu terminu vécného &teni (tamtéZ).

K Sebestovu &lenéni (viz vyse) nalezeji také funkéné vymezené Gteci strategie, tedy
,zamerné akty, které cCtendr uziva, aby dosahl urcitého cile” (Farrel, 2009, s. 27-28).
Orientacni ¢teni odpovida Grelletovu (1981, s. 4) terminu skimming, ktery pouZziva pro urcity
typ Cteci strategie.” Jde o rychlé prohlédnuti textu za ucelem zjisténi jeho hlavni podstaty,
napf. abychom se rozhodli, jestli je dany ¢lanek relevantni pro nasi praci. Necteme kazdou
vetu. Soustiedime pozornost jen na kliCova slova a vyrazy. Tento typ Cteci strategie odpovida
orientaénimu druhu ¢teni. Studenti musi byt schopni identifikovat hlavni bod a dulezitou
informaci, odlisit hlavni myslenku od detailtl. Je tfeba trénovat rozpoznavani klicovych vét v
textu. To, ze student pochopi, Ze jedna véta vétSinou shrnuje hlavni myslenku odstavce a je
vétsinou v tivodu dané pasaze, mu usnadni chdpani vyznamu textu.

Cteni vyhledavaci, které uvadi Sebesta, odpovida Grelletové &teci strategii nazvané
»scanning®. Jde o rychlé prohlédnuti textu za uc¢elem nalezeni hledané informace, ale mutze jit

1 0 nabyti zakladniho dojmu z textu, napt. zda je text vhodny pro dany ucel. Tato strategie

21 Vice viz Cviceni rozvijejici extenzivni cteni.

22 Vice viz Cviceni rozvijejici vyhleddavaci ¢teni, Cviceni — Scanning — Ceskd architektura.
23 Vice viz Cviceni rozvijejici orientacni cteni.

24 Seznam strategii uvadni napf. Grabe a Stoller (2002). Viz Priloha.
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spadé pod ¢teni informativni.

Rozdil mezi scanningem a skimmingem neni velky. Jak zdiraziuje Nuttallova (1983,
s. 34), v obou ptipadech ¢tenar necte kazdé slovo textu, ale pouze dilezita mista jako zacatky
a konce urcitych ¢asti textu. Obecné je mozné fici, ze pfi skimmingu se student primarné
snazi pochopit hlavni myslenku textu, zatimco pfi scanningu jde pfedevSim o nalezeni urcité
informace. Obecné pi1 osvojovani Cteci strategie je dulezité nejdiive pochopit, co dana
strategie znamena, proC by se ji mé¢li naucit, tedy jaké ma vyhody a piinos. Druhou fazi
procesu osvojovani ¢tecich strategii je pfedvedeni, jak strategii efektivné pouzit. Poté uz mize
nasledovat tréning dané strategie.”

Wallaceova (1992, s. 103), stejné jako Sebesta, vymezuje samostatnd jestd kritické
Cteni® a zdarazhuje piinos postupu, kdy studenti vybiraji texty a ikoly sami nebo dokonce
texty samostatné produkuji. Studenti si musi byt védomi vlastnich strategii a ¢tenatskych roli 1
toho, jak jsou tyto strategie a role sociokulturné ovlivnény.

Kritickému cteni ve Skole se vénuje rovnéz Kress (1985), ktery uvadi jako vychodiska
kritického Cteni tfi otazky: 1. Pro¢ se o tématu pise? 2. Jak se o tématu piSe? 3. Jaké dalsi
zpusoby psani o tématu jsou? Wallaceova (1992, s. 123) k nim je$té ptidava otazku ctvrtou:
Kdo je modelovym ¢tenafem? Kritické Cteni je zarovein mozné podpofit tak, ze dostanou na
vybér néjaké alternativni Cteni.

Vyuka ke kritickému ¢teni sméfuje predevsim k tomu, aby se zaci naucili rozliSovat
mezi fakty a ndzory. Podrobné&ji rozebira zaméfeni a metodiku kritického Cteni napt. Grellet
(1981, s. 239-241).

K vécnému cCteni zatfazujeme studijni Cteni, ke kterému nalezi ucebni strategie
Wallaceové (1992, s. 111). Je zdkladem pro vSechny studenty ciziho jazyka. Je pro né
nepostradatelné umét reflektovat ucebni proces, vlastni ¢tenarské chovani, svou c¢tenarskou
socialni roli (napft. jakym zptisobem je jako ¢tenaf oslovovan, jaké skupiny se stava ¢lenem,
jak je tato skupina charakterizovana, coz mize byt napf. podle pohlavi, genderu, ttidy,
narodnosti atd.)

Hlavni dvé oblasti studijnich dovednosti pro praci s textem, které uvadi Grellet (1981,
s. 23), jsou:

1. vytvafeni pozndmek, které uzivame pro zapamatovani obsahu textu, a to piredevSim
struktury textu a klicové myslenky;

2. shrnuti, tj. vyjadieni obsahu textu vlastnimi slovy. Nemusime zachytit danou strukturu

25 Viz Cviceni rozvijejici reflexi uziti cteci strategie.
26 Viz Cviceni: kritické cteni.

12



prectené pasadze, ale shrnuti by mélo byt objektivni, tedy neobsahovat subjektivni

nazor na text.

2.6 Diivody pro ¢teni

Divody pro &teni maji prioritni vyznam pro motivaci studenti. Cteni je soudasti
kazdodenniho zivota a je siln¢ selektivni. Vybirdme si neustéle, co chceme a co nechceme
Cist. Je dualezité znat socialni roli ¢teni danou socialni a kulturni situaci, osobnosti studenta,
jeho ptedchozi zkuSenosti, zazemim, prvnim jazykem (napf. zda se jedné o slovansky jazyk)
atd. Zaroven tento kontext, ale 1 obsah textu, jsou socidlné¢ podminéné a mélo by to v procesu
vyucovani byt zohlednéno a zdliraznéno, nebot’ tento aspekt ovlivituje nasi interpretaci.

Grellet (1981, s. 4) uvadi dva zékladni obecné divody toho, pro¢ ¢teme. Prvnim je
¢teni pro potéSeni, druhym c¢teni informativni, tedy Cteni za Gcelem zjistit urcité informace.
Wallaceova (1992, s. 5) uziva klasifikaci podobnou, misto ¢teni pro potéSeni vSak uvadi ¢teni
pro zébavu a ¢teni informativni déli do dvou typt: Cteni pro pieziti (sem mizeme zaiadit napf.
kazdodenni setkavani se s napisy na ulici apod.) a ¢teni studijni.

Podle Nuttallové (1983, s. 3—4) miizeme rozliSovat autentické diivody pro Cteni, tedy
ty, které nezahrnuji uceni se jazyku, ale situace denniho zivota mimo $kolni tfidu. Proti témto
stoji diivody neautentické. V dennim Zivoté neéteme proto, abychom si osvojili jazyk. Cteme
hlavné proto, Ze nés zajima obsah ¢tené¢ho textu, je pro nds né&jak dilezity. Pokud budeme
studentim predkladat materidl, ktery se shoduje s tim, ktery pouzivame v kazdodennim
zivote, pochopi diilezitost ¢teni v Ceském jazyce, a zvysi se tak jejich motivace pro studium
cestiny.

Pfirozeny ucel Cteni je u studentii ciziho jazyka ¢asto odsouvan ucelem osvojeni si
daného ciziho jazyka. Texty v ucebnicich jsou Casto velmi odliSné od textdi, s nimiz se
setkavame mimo tfidu. Autentické texty jsou pii vyuce Casto nahrazovany texty vytvorenymi
uméle za pedagogickym ucelem. Takové texty jsou obvykle nepfirozené, protoze se snazi na
mnoha piikladech prezentovat dany jazykovy jev. Musime brat ovSem v tvahu to, Ze takové
texty jsou velmi vhodné pro uziti v hodinach studentii na Grovni Al az Bl, nebot’ na téchto
urovnich je pro studenty jesté prioritni osvojit si feCové dovednosti.

S diivodem cteni souvisi velmi vyznamné vyber tématu textu. V ucebnicich se témata
textl Casto opakuji, takze je Ctenar velice dobfe zna, a text pak pro né neni informativné

zajimavy. Neni proto ani dostate¢n¢ motivovan text Cist. Jde napiiklad o témata obleceni,
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jidlo, rodina apod. Ugel takového textu neni piedani informace, ale prezentace vyjadieni
v cizim jazyce. Autor takového textu se tolik soustfedi na uziti urcitych jazykovych jevi, Ze
zapomind na to, aby text nesl néjakd zajimava sdé€leni. Pokud texty obsahuji pouze
informace, se kterymi se studenti setkdvaji béhem svého studia bézné, budou pro né
predvidatelné a nezajimavé.”” Casto jsou tyto texty piili§ explicitni, obsahuji mnoho detaild,
takZe nenechdvaji dostate¢ny prostor pro inferenci, kterou si pak ¢tenaf nemulZe procvicit a
zaroven to zplisobuje ochabnuti pozornosti ¢tenaie.

Podle Nuttalové (1983, s. 19-22) jsou vhodné texty vytvotrené za jinym ucelem, nez je
vyucovani daného jazyka (napft. za ic¢elem informovat, pobavit apod.) Studenti musi Cist texty
sami, ucitel jim ma pomahat co nejméné. Musi byt schopni vypotadat se s textem, ktery nikdy
predtim nevid€li, a mélo by jim byt umoznéno Cist autentické texty. S autorCinymi slovy
souhlasime, ale zaroven si musime byt jisti, Ze studenti zvlddnou urovenl jazyka takového
textu. V hodinach ¢eStiny pro cizince na Grovni Al ¢i A2 je naopak vhodné pouzivat texty
vzniklé pravé pro ucely vyuky a procviCovani jazykovych jevii. Na trovni Bl jsou obvykle

vhodné texty adaptované (viz kpt. Text).

2.8 Predvidani

Ctenafovo pochopeni vyznamu textu mize byt vyrazné usnadnéno, jestlize je &tenaf
schopen predvidat nasledujici text. Schopnost pfedvidani nasledujiciho textu predpoklada, ze
se student naucil identifikovat, které ¢asti textu je nezbytné pochopit.

Grellet (1981, s. 56-58) od schopnosti pfedvidat (predicting)® odliSuje schopnost
predb&zného nahledu (previewing)®, tj. uzivani titulku, obsahovych tabulek a podobnych
zdroji k ziskéani pfedstavy o dané pasazi.

Grellet (1981, s. 61-67) ze schopnosti predvidani vyclenuje jesté anticipaci, kterad
spo¢iva v tom, ze urcitymi druhy cviceni ziskaji studenti odvahu k tomu, aby uvazovali o
tématu a obsahu paséaze, odpovidali na otazky ucitele atd., jesté predtim, nez dany text zatnou
¢ist. Napf. miiZe jit o obycejné otdzky na vyznam slov v titulku nebo pokyn, aby fekli, zda jde
o pravdivou nebo nepravdivou vypovéd. Testové otazky nebo otdzky na pravdivost ¢i

nepravdivost ur¢it¢ho tvrzeni studenty motivuji, aby se sami otestovali. To vede k pozornému

27 Viz Cviceni: zvySovani motivace studentii samotnym obsahem textu
28 Vice viz Cviceni rozvijejici schopnost predvidat.
29 Vice viz Cviceni rozvijejici schopnost predbezného nahledu.
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Steni. >

2.9 Inference

Abychom efektivné cetli, je tfeba si osvojit schopnost inference. Jde o dedukci

vyznamu neznamych slov,

resp. (podle Grelleta 1981, s. 14-15) pouzivani syntaktickych,
logickych a kulturnich znalosti k odhaleni vyznamu neznamych prvka, coz je dalsi
nepostradatelnou schopnosti UspéSného c¢tendfe v cizim jazyce. Dovednost jazykového
odhadu pfi ¢teni neboli inference je velmi dilezitd, nebot’ vyhledavani vyznamul lexému ve
slovniku ¢tenafe zdrzuje a snizuje jeho z4jem o text.

Jazykovy odhad je ovlivnén fadou faktorti. Podrobn¢ se jimi zabyva napt. Hendrich a
kol. (1988, s. 232-234). Jako prvni uvadi mezijazykovy faktor. V podstaté jde o to, Ze pokud
jiz zndme jazyk ptibuzny ceskému jazyku, bude inference probihat sndze. Studenti CeStiny,
ktefi jiz znaji napt. jiny slovansky jazyk, budou ¢ist s mensimi obtiZemi, nebot’ budou snadno
odhadovat vyznam nékterych slov. Problémy miizou nastat u tzv. faleSnych piatel, slov, ktera
jsou na prvni pohled podobna, ale znamenaji néco jiného (napt. krasny v CeStin€ a krasnyj v
rusting).

Druhym faktorem je faktor vnitrojazykovy. O ném se mluvi tehdy, kdyz ,,étenaf zna
kotfenné slovo a je obeznamen s pravidly tvofeni slov v daném cizim jazyce* (Hendrich a kol.,
1988, s. 233). Student odhaduje vyznam slova z jeho formy. Je dilezité, aby student znal
odvozovani (napt. vyznam sufixi).

Poslednim faktorem, ktery Hendrich (a kol.) uvadi je faktor kontextovy. ,, Pfi ném se
desifrace neznamé lexikalni jednotky uskutecnuje na zdkladeé kontextu a navic na zaklade
znalosti tématu, o némz se v textu pise. Kontext miiZe v rizném stupni pomahat odhadu, proto
mluvime o kontextu priznivém a nepriznivem. ** (Tamtéz.)

Je vhodné si uvédomit, Ze schopnost inference zarovenl zahrnuje rozpoznavani
synonym a antonym, identifikaci vztahi mezi Castmi textu, pouziti hyperonym, pochopeni
vztahl ve véte.*”

Specidlni druh inference je odhad z netextovych informaci. Obecné se o knize
muzeme dovédét mnoho, jesté nez ji zaCneme Cist napt. z odkazovaciho aparatu, poznamek,

obalky apod. Podle Nuttallové (1983, s. 42) miizeme rozliSovat tfi typy netextovych

30 Vice viz Cviceni rozvijejici anticipaci.
31 Vice viz Cviceni rozvijejici slovni zasobu.
32 Vice viz Cviceni pro rozvoj inference.
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informaci:

1. grafické zvyklosti (rozvrzeni, interpunkce, typ pisma, pouzivani znacek);

2. odkazovaci aparat (vSechno, co pomaha ¢tenaii lokalizovat informace nebo urcit, o ¢em
text pojednava jako napf. nazev, rejstiik, text na prebalu knihy apod.);

3. neverbalni informace (mapy, diagramy, ilustrace, tabulky apod., které zahrnuji i slova).

Je tfeba studentiim objasnit i grafické zvyklosti, které by mohly d¢€lat pti ¢teni potize, a
to predevsim tehdy, pokud student pochazi z takového kulturniho prostiedi, kde neni Cteni
bé&Znou aktivitou.”” V takovém ptipadé je vhodné zminit i zdkladni informace, ale zarovefi
neni produktivni pfedklddat cely seznam takovych netextovych jevl. PfilisSné mnozstvi
informaci mize predevSim studenty nizsi jazykové trovné odradit. SpiSe je vhodné tyto
informace zminovat flexibilné v situacich, kdy se s nimi studenti v textech setkavaji a
prakticky je ukazovat. Problém je, Ze v ucebnicich o nich Casto chybi poznamky, takZze musi
ucitel sam vyvinout aktivitu a kreativitu pfi pfipravé takového materialu.

Samoziejmé se tato problematika tyka studentl, ktefi jsou jiz na takové jazykové
urovni, kdy ¢tou jakékoli autentické materidly, jako Casopisy, noviny, knihy apod. MizZeme

takovou préci doporucit pro kurzy od trovné B1 vyse.

Ptehled zminovanych typt ¢teni a Ctecich strategii

Dle urovni fe¢ové dovednosti | Kvalitativni ¢lenéni Funk¢ni ¢lenéni

zakladni X pokrocilé pozorné X aktivni X rychl¢ | praktické

- Cteni instrukei a pravidel
- vyhledavaci ¢teni

- orientacni ¢teni

piekladové X bezptekladové |hlasité X tiché vécné Cteni

- studijni ¢teni
individuélni X sborové kritické cteni
analytické/intenzivni/Cteni zazitkové Cteni
pro presnost
X
kurzorické/extenzivni/Cteni
pro plynulost

33 Mize jit o mezery mezi pismeny, mezi fadky, odsazeni odstavce (prvni fadka odstavce, citace); vybér pisma:
typ pisma, prolozeni, bold a standartni (Roman) typ, velikost pisma, velka a mala pismena; funkce pisma:
ulehcuji nam v hledani slov, vyznacuji cizi slova, citace nazvi knih, filmid apod., citace, diiraz; interpunkce:
tii teCky znaci nedokoncenost véty, zavahani, vypusténi z vypoveédi; pomlcka navic znamena doplnéni
k hlavni myslence a dvojice poml¢ek znamena vloZeni; uvozovky znaci mluvené slovo, citaci; dvojtecka
urcity vztah, kdy druhy v pofadi je vysvétlenim prvniho, symboly odkazujici k poznamkam pod carou fikaji
néco o continuité textu (Sipka, kosti¢ka, hvézdicka, kulicka) (Nuttall, 1983, s. 42—47).
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3. TEXT

Podle Wallaceové (1992, s. 8) mizeme text definovat ze dvou riznych hledisek. Z
prvniho hlediska je textem jednoduse vystup pisatele (nebo mluvciho), ktery muize byt
zaznamenan a studovan. Druhé hledisko predstavuje diskurzni pfistup, ktery se méné
zamétuje na text jako produkt a vice na ¢tendfovo odvozovani vyznamu z textu.

Hendrich a kol. (1988, s. 228-230) uvadi pét zékladnich typl Clenéni textid. K typu
prvnimu patfi rozliSeni textd vychozich a doplikovych. Vychozi texty jsou obvykle v
ucebnici na zacatku lekce a jsou vychodiskem pro vyklad jazykovych jevi. Jsou uréeny pro
praci ve Skole, vycvik vSech feCovych dovednosti a osvojovani novych jazykovych jevi.
Texty doplitkkové jsou urcené pro vycvik tichého kurzorického Cteni a Casto jejich vybér
zajiStuje ucitel. MlZe jit napf. o popularni Casopisecké clanky.

Druhé¢ ¢lenéni textd rozliSuje texty dialogické, obsahujici typické vyrazy pro mluveny
jazyk, a texty monologické, které by mély byt zdrojem informaci. Velmi vhodné je uzivat
texty obsahujici zajimavé Geské realie.

Tteti Clenéni je zaloZeno na rozliSeni textl fabulovitych, tedy vypravéni, které byva
pro studenty zajimavé, a textl popisnych, které opét mohou obsahovat informace o ¢eskych
realiich (muze jit napf. o reportaz apod.)

Z hlediska urceni textu pro vyuku cestiny pro cizince se setkdvame s texty uméle
vytvotenymi, které jsou vhodné&jsi pro studenty na nizS$im stupni pokrocilosti. Jsou kratsi a
jsou urceny pro prezentaci a nacvik jazykovych jevi.

V dalsich fazich jazykového vycviku je vhodné uzivat upravenych (adaptovanych
textll), tedy zkracenych a zjednodusenych verzi texti ptvodnich. Neupravené (originalni)
texty jsou vhodné pro zkuSené studenty, nebot’ nezkreslené prezentuji cesky jazyk tak, jak se
realné uziva. Takové texty musi byt ale peclivé vybirany. Specidlnim typem originalnich texti
jsou texty autentické, tedy predkladané studentim na autentickém materidlu (napt. rtizné
prospekty, letenky, jizdenky apod.)

Texty mizeme délit i podle funkce, napt. na popularné védecké, odborné a umélecke.
Umeélecké texty, predevsim v originalni form¢, jsou vhodné pro studenty, ktefi jsou na

nejvyssi urovni fecové dovednosti (C1, C2).

34 Viz Cviceni: Ceské redlie.
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3.1 Vybér vhodného textu

Zakladem pro efektivni vyuku ceského jazyka pro cizince je vybér vhodného
vychoziho textu. Hendrich a kol. (1988, s. 230) uvadi, Ze text ma byt zajimavy, po obsahové
strance cenny (ma obsahovat zemévédnou tematiku) a ma byt pfiméteny intelektudlni tirovni
studentii. Déle klade na text pozadavek jazykové pifimétenosti a zanrové a obsahové pestrosti.
Pro vybér textl je také nutné mit na paméti piirozenou gradaci obtiznosti.

Podle Nuttallové (1983, s. 25-31) probiha vybér textu idealné podle 3 riznych kritérii:
gitelnost, vhodny obsah a vyuZitelnost. Citelnosti myslime spravnou obtiznost z hlediska
struktury a lexika. U¢itel mize vypsat vSechna neznamé slova a zahrnout nova uziti (napf.
idiomatickd) slov jiz znamych. V textu je ale dilezité upozornovat pouze na tolik novych slov,
do jaké hloubky je nutné text probirat. Pokud text obsahuje pouze znama slova, je mozné
vyzadovat detailnéjs$i pochopeni.

Je vhodné znat uroven studentli. Co se tyce urovné feCovych dovednosti 1 zajmového
zameéieni, nejsou Skolni tfidy vétSinou Upln€ vyrovnané a obvykle neni mozné z praktickych
divodii kazdému studentovi pfipravovat text na miru, jak po strance citelnosti, tak po strance
obsahové. Je tedy nutné vybrat text, ktery vyhovuje vétsing.

Vyuzitelnosti myslime moznost pouziti textu pro zjednoduSeni uceni. Kdyz tedy
,Vyuzivame* text, rozvijime ¢tenaiské schopnosti studenta.

Pro efektivni rozvoj ¢tecich dovednosti je nevyhnutelné, mit text, ktery ma co fici, je
koherentni a strukturovany. Je proto dilezité znat a peclivé nasledovat intrukce pro vybér
textu.*

Wallaceova (1992, s. 71) uvadi tato kritéria vhodného textu:

35 ,,A) Will the text do one or more of these things? 1. Tell the students things they don't already know. 2.
Introduce them to new and relevant ideas, make them think about things they haven’t thought about before. 3.
Help them to understand the way other people feel or think (e.g. people with different backgrounds, problems or
attitudes from their own). 4. Make them want to read for themselves (to continue a story, find out more about a
subject and so on).

(Take a critical look at your current comprehension passages. It is astonishing how many do not fulfil any of
these criteria.)

B) Does the text challenge the students’intelligence without making unreasonable demands on their knowledge
of the FL? (It is not necessary to express trivial thoughts just because you are restricted to simple language.

C) If there are new lexical items, are they worth learning at this stage and not too numerous? (If not worth
learning, or if there are too many, consider replacing them with words already known.) Are some of them
understandable by means of inference from the context? (If not, can you build in some additional clues to make
this possible?)

D) Does the text lend itself to intensive study? Does it enable you to ask good questions or advise other forms of
exploitation? For example: 1. Making a map, diagram, graph etc. Based on information in the text. 2.
Reprocessing of information from the text, e.g. functonal summary (,, Write up the incident for the local
newspaper.*), dramatization”. 3. Debate, discussion, role play.” (Nuttall, 1983, s. 30)
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a) text by mél byt nastrojem pro vyucovani zvlastni jazykové struktury a slovni zésoby;

b) mél by nabizet ptilezitost k rozvoji kliCovych Ctecich strategii;

c¢) obsah textu by mél byt znamy a mél by pro ¢tenaie byt zajimavy;

d) mél by byt na vhodné jazykové trrovni;

e) m¢l by byt autenticky, tzn. vznikl a objevuje se pfirozen¢ (nemél by tedy vzniknout
specialné pro pedagogickeé ucely);

f) mél by byt pro vyucovani ve tiidé¢ nosny (tedy mél by vést k fad¢ aktivit ve tfidé).

Samoziejmé se pii vybéru textu setkame s vice nez jednim z téchto kritérii u jednoho
texty vzdy nejvyhodné;si.

Text je zaroven tieba chapat jako ndstroj pro vyucCovani jazykové struktury a slovni
zasoby. Wallaceova (1992, s. 72) toto nazyva ,,language focused text”, tedy text, zaméfeny na
jazyk.

Tyto texty jsou Casto hlavné ukdzkou jazykovych struktur. VEétSina je napsana prave
pro jazykovou vyuku a &asto se v nich planovité opakuje uréity jazykovy jev. Casto se jim
fikd tzv. texty pro Cteni. Nejsou to texty, které bézné Cteme, ale jsou urCeny specidlné pro
osvojovani jazykovych jevi.

Z praxe je ziejmé, ze pro zacatecniky mize byt takovy text efektivni pomuickou pro
osvojovani jazykové struktury a slovni zasoby, ale pro pokrocilé uz mize byt nevhodny,
nebot’ zkresluje pfirozenou podobu jazyka.*

Pokud jde o vycvik Ctecich strategii, prestdivame na text nahlizet jako na prostiedek
vyuky jazykové struktury, ale jedna se o vyuku ¢teci kompetence pomoci ¢teni. ,,Jazykove
uroven studentl, mize to vést v lekcich pokrocilych trovni k poklesu motivace studenta ke
¢teni textu, a proto i obecné ke studiu Cestiny.

Cesky jazyk se mimo jiné vyznaduje pomérné slozitym gramatickym systémem a
student si brzy uvédomi, Ze se musi u¢it mnoho gramatickych pravidel, poucek a tabulek
texty a dal$i materidly byly pro studenta pfitazlivé, pomémé hodné dilezita. PfedevSim v
pocatecnich fazich osvojovani jazyka. Samoziejmé je vybér toho, co je pro nas zajimavé,
individualni, ale existuji texty, které jsou obecné motivacni.

Souhlasime s nazorem Wallaceové (1992, s. 75), Ze obecné jsou zajimavéjsi

36 Viz Priloha: Muj pokoj.
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vypravéni, tzv. pravdivé piibéhy a texty, které odkazuji pfimo na Ctenare. Dale autentické
texty jsou obecné zajimavéjsi, nez texty napsané za pedagogickym ucelem. Zaroven jsou ale
Casto piili§ obtizné, aby je studenti na dané jazykové trovni byli schopni ¢ist. Autenti¢nost
versus jednoduchost nebo srozumitelnost textu je zdkladnim problémem pii vybéru vhodného
textu.’” Obecné je mozné Fici, ze je dilezité pouzivat autentické texty, kde je to jen mozné.
Ovsem pro lekce nizsich urovni fecovych dovednosti nejsou autentické texty vzdy vhodné.

Grellet (1981, s. 7-8) zduraznuje, Ze autenticita znamena zaroven i zachovani pavodni
organizace textu (napf. u novinovych ¢lankti by mél byt zachovan typ pisma). Pokud se
vSechny mozné typy textll prezentuji v ucebnici vizudlné stejnym zpisobem, sniZuje to
pozornost, zaujeti, motivaci a ¢teni je narocnéjsi.

Pokud je obtizné objevit autenticky text, ktery by vyhovoval urovni studentii, mizeme
zjednodusit autenticky text, ktery vyhovuje v ostatnich ohledech. Podle Grelleta (tamtéz)
znamen4 zjednodugeni*® vzdy zménu v organizaci vyjadieni. Cteni autentickych textii hned od
narocnost spociva spiSe v aktivité, ktera je po studentech vyzadovana béhem cetby, ne
v samotném textu. Naro¢nost Cteci kompetence tedy zavisi spiSe na naro€nosti aktivit, ne
textu.

Pokud zjednodusujeme, je dualezité nasledovat doporuceni Nuttallové (1983, s. 32):
Zaprvé neni vhodné zajit pii zjednodusovani piili§ daleko, nebot’ piili§ explicitni text
nerozviji schopnost inference.”” Déle je tieba v originale textu zachovat vSe, co miZe
stimulovat inteligenci studentli, ale zaroven odstranit elementy (jako nova slova, slozita
souvéti), s nimiz si samotna inteligence nedokaze poradit.

Podle obtiznosti miize byt text rozdélen do urcitych typi. Setkdme se s autentickym
tiid€ (ktery byl specidlné pfipraven ucitelem z autentického textu nebo vychazi z tisténého
ucebniho materidlu) nebo textem, ktery byl napsadn pouze pro ucely vyuky. Pii hodnoceni
obtiznosti je nutné se ptat, jaké faktory délaji texty slozitymi. Na tomto misté¢ budeme
vychazet z kritérii, kterd uvadi Wallaceova (1992, s. 76):

Kazdy text mize byt pro nékoho obtizny a pro jiného ¢tenate jednoduchy. Neplati tedy

model, ktery tvrdi, Ze se z textu presunou vSechny informace do mozku jakéhokoli Ctenafe.

37 Viz kpt. Diivody pro cteni.

38 ,, Simplifying a text may mean: replacing difficult words or structures by those already familiar to the
students, rewriting the passage in order to make its rhetorical organization more explicit, giving a ‘simplified
account’, that is to say conveying the information contained in the text in one’s own words. “ (Grellet, 1981, s. 8)
39 Viz kpt. Inference.
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Dulezité je brat v ivahu spolecné predpoklady ctenafe a pisatele. Nejsme schopni pochopit
myslenky druhého dokonale, nebot’ kazdy mame jiné zkusenosti. Ctenai dosahuje pochopeni
vyznamu aktivné a individudlng, a tak jednomu ctenaii mize dosahovani cile Cinit velké
potize, a na druhou stranu jinému C¢tenafi mize Cetba pifipadat snadnd. Abychom se stali
kompetentnimi ¢tenafi, je velice dilezité uvédomeéni, ze danému textu nerozumime. To muze
byt prvnim krokem ke zlepSeni.

Text se stava Ctenaisky obtiznym, pokud (do urcité miry) nezname jazykovy kod nebo
pokud je text pfili§ odborny. Dalsi problém nastava u textu, ktery sice neobsahuje pfili§
slozitou slovni zasobu, ale je t€zké pochopit jeho hlavni myslenku. Obecné jsou texty také
slozité, pokud obsahuji ur¢ité mnozstvi neznamych slov nebo vyznami slov. Mize jit o fidka
uziti, nebo to mize byt slovo, které si asociujeme pravé s timto jednim vyznamem.
Wallaceova (1992, s. 77) proto navrhuje vyucovat slovni zésobu co nejvice zapojenou do
kontextu. Déle se za obtizn€jsi povazuje text, ktery obsahuje vétsi mnozstvi dlouhych slov a
slozitych souvéti.

Vybérem textu se zabyval také Freire (1976), ktery popsal tzv. pfistup feSeni
problémi. Tento princip vycviku ¢teci kompetence je uz zaméten na zkuSené mluvci ceského
jazyka. Text by mél vznaset otazky a potencialni problémy, které student nejprve identifikuje,
a pak teSi. Freire pouzival k vyuce obrazky, vyvolavajici slovni zasobu, kterd méla pro
studenty velkou rezonanci. (Slo o slova jako napf. vlada.) Obrazky ¢asto mohou vyvolavat
afektivni reakce, a s tim i obecnou diskusi. Proto jsou vhodné pro aktivity pfed étenim.*
Mohou se tykat napi. n¢jakého sociopolitického problému. Pak maji charakter vzneseni
problému, spiSe nez aby nutily studenta takovy problém fesit. Tyto obrazky vyvolavaji pocity
nebo napt. ukazuji linku pfibéhu. Mohou prezentovat néjaké dilema nebo paradox.

Auerbach a Wallerstein (1987) popsali pfistup, pfi némz v praxi pouzivaji kratké texty,
hlavné kratké dialogy, ale i vypravéni, kterymi studenty sméruji k identifikaci problémd.
Studenti mohou udé¢lat jakoukoli interpretaci, zapojuji vlastni socialn¢ relevantni zkuSenosti a
vlastni osobnost do diskuse. Velmi vhodné jsou pro takovy typ aktivit spravné vybrané tzv.
pravdivé piib&hy, napf. z novin. Toto je ale také prostor pro vlastni materidly studenti, které
pfinesou sami na lekci. Je vhodné pouzit velké mnozstvi zanr(i a namétd.*' Casto jsou vhodné
literarni texty, které vyvolavaji u studentli vzpominky na vlastni zkuSenosti. Takové texty jsou
dnes vydavany i v upravené verzi pro cizince. Zajimava je pak prace v multikulturni tfid¢ s

kulturné specifickymi texty. Jak ale spravné podotykd Wallaceova (1992, s. 103—-109), nesmi

40 Viz kpt. Aktivity pred ctenim.
41 Viz Priloha: Typy textit v bezném uziti.
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dochazet ke stereotypizovani zivotnich stylt a postojt.

3.2 Pochopeni vyznamu textu

Aby Ctenaf spravné chdpal vyznam textu, je nutné, aby si osvojil urcit¢ kompetence.

Kromé¢ nich nasledujici kapitola rozebere typy vyznami a pomucky, které mohou nasim

studentiim pfi vyvozovani vyznamu textu pomoci.

Nuttallova (1983, s. 123—125) uvadi, Ze proto, aby student adekvatné chapal text, musi

rozliSovat:

1.

2
3.
4

Sl

dulezité a nedulezité body, a zaroven podpurné informace;

fakta a nazory;

relevantnost a irelevantnost;

vyicené a nevyicené zavéry; adekvatni a neadektvatni dikazy; opodstatnélé a
neopodstatnéné predpoklady;

hypotézy, evidence, inference a zavéry;

co je obecné, omezené a urcité;

jistotu, pravdépodobnost, moznost, nutnost a jejich absenci;

vysledky, nasledky, uéely a podminky.*

Nuttallova (tamtéz, s. 80—81) zarovenn uvadi Ctyfi typy vyznami, kterych si musi

¢tenaf pro spravné pochopeni textu v§imat:

1.
2.
3.

Konceptuélni vyznam, tj. vyznam, ktery ma slovo samo o sob¢.

Propozi¢ni vyznam, tj. vyznam, ktery ma véta sama o sob¢.

Kontextudlni vyznam, tj. vyznam, ktery véta nabyva pouze v kontextu. Jakmile je véta
uzita v uritém kontextu, nabyva funkce odvozené z toho, jaky byl divod autora
k uziti této vety a jaky je vztah mezi touto vétou (vypovedi) a dal§imi vétami v textu.
Pragmaticky vyznam, tj. vyznam, ktery véta nese pouze, pokud je soucasti interakce
mezi pisatelem a Ctenafem. Tento vyznam reflektuje pisatelovy pocity a postoje, jeho
zamér, aby Ctenaf text pochopil. Zahrnuje tedy efekt vypovédi na Ctenafe a interakci.
Muze byt vidén prevazné v konverzaci, ale vyskytuje se i v textu.

Kdyz je véta uzita v textu, ma vSechny tyto vyznamy, a abychom o ni m¢li Gplné

povédomi, musime ji také v téchto vSech vyznamech pochopit. Zaroven ale mizeme vyznamy

dané ¢asti textu odvozovat z ¢asti ostatnich a z koheznich pout, kterd se v textu nachéazi. K

42 Viz kpt. Druhy cteni.
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vyvozovani vyznamu samoziejmé patii i pochopeni organizace textu a jeho struktury, tedy
jaké Casti text obsahuje, jaké je jeho téma, hlavni myS$lenka, podptrné body atp.*’

Mnoho materialii se v soucasné dob¢ soustfedi na jednotlivé véty nebo jejich casti.
Pokud ale chceme text opravdu pochopit, musime se zaméfit na vétsi celky, jako jsou
odstavce nebo cely text. Pokud bychom se soustfedili jen na jednotlivé véty, nebyli bychom
schopni odhalit celek vyznamu textu, byli bychom zéavisli na pochopeni vyznamu kazdé véty
nebo kazdého slova, Cetli bychom vSechny texty stejnou rychlosti atd. Musime se tedy

zabyvat globalnim piistupem k textu, tedy pochopenim jeho celku.

3.3 Odhaleni cild obsahu textu

Pochopeni textu je podminéno porozuménim jeho hlavnimu cili, a proto se zde
budeme zabyvat strategiemi, jejichz osvojeni nam odhaleni cile sd¢leni usnadni.

Nutné je, aby student dokdzal rozpoznavat, jakou techniku autor textu pouziva pfi
sd¢€lovani informaci. Grellet (1981, s. 93—125) dale zdiraznuje, ze je dulezité, aby studenti
RozliSovani mezi obecnymi a specifickymi sdélenimi mize pomoci rychleji hlavni mySlenku
najit. Dalsi schopnosti je rozpoznavani chronologické posloupnosti textu, musi rozeznat
popis, analogii, kontrast a klasifikaci, musi si umét vytvoftit predstavu o zakladnich bodech
textu a jejich vzajemnych vztazich. Déle je tfeba, aby pochopili argumentaéni a logickou
strukturu, organizaci textu. Musi rozpoznévat argumenty pro a proti, pochopit komunikacni

hodnotu informaci a do rtizné miry dané informace.*

3.4 Problematika slovni zasoby

Ptedchozi kapitoly se zabyvaly pochopenim vyznamu textu obecné, jeho jednotlivych
¢asti a také obecnym pochopenim cile textu a jeho globalnim porozuménim. To, co pfimo
podminuje toto chapani, je porozuméni slovni zasobé v textu. Rozebereme dopad, jaky ma
slovni zasoba, a pfedevSim jeji obtiznost, na charakter textu a na porozumeéni Ctenare.
Nedilnou soucasti nasledujici kapitoly bude i charakteristika toho, jakym zplisobem by

student mél pfistupovat k osvojovani slovni zasoby a k nezndmym sloviim v textu.

43 Vice viz Cviceni rozvijejici pochopeni vyznamu textu.
44 Vice viz Cviceni rozvijejici odhalovani cilii obsahu textu.
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Zéakladem je, aby texty neobsahovaly mnoho neznamych slov.* Déle je vhodné si
uvédomit, Ze ¢tenadf nebude rozumét vSem sloviim, a neni to ani tfeba, protoZe pouze néktera
brani studentovi v porozuméni textu. Je dulezité se zaméfit na to, jak se vyporadat prave
s témi slovy, kterd porozuméni brani.

Ptilisna pozornost ke slovni zasobé mlize mit Spatny vliv na studentovy cteci navyky.
Podle Grelleta (1981, s. 69-70) naruSuje pftili§ Casté zastavovani pro vyhledani slova ve
slovniku proud myslenek a Cteni je méné efektivni. Pro odvykani si od pouzivéani slovniku
tedy rozvijime extenzivni &teni a schopnost inference neboli odvozeni vyznamu slova.*
Grellet (1981, s. 73—75) zaroven zdlraznuje, ze pokud studenti vi, Ze je pfirozené mit aktivni
slovni zasobu (slova, ktera znaji natolik dobte, aby je sami pouZzivali) a zaroven receptivni
slovni zasobu (slova, ktera chapeme Castecné, kdyz se s nimi setkame, ale nepouzivame je), je
75-76) to, aby studenti pochopili, Ze je zcela legitimni vyhybat se obtiznym nebo nezndmym
sloviim. Ze je to ptistup zcela respektovany a piipustny.

Nuttallova (1983, s. 76-79) se zaroven zabyva obecné problémovou oblasti lexika,
kterou jsou v prvni fad¢ idiomy, a také metafory, metonymie, slova nadfazena, synonyma,
antonyma a ironie. Student mize znat vyznamy vsech slov obsazenych v idiomu, ale nezna
vyznam celku idiomu. M¢&l by alespoii byt schopen identifikovat idiom, kdyZ se s nim v textu
setkd. Procviceni nabizi otazky, na které je mozné odpovédét pouze na zakladé pochopeni
idiomu, ktery se nachéazi v textu.

Nation a Coady (1988) navrhli 5 kroku, jak si osvojit schopnost analyzy slovniho
kontextu, tedy umét uhadnout vyznam slova z kontextu:

a) urcit ¢ast vypoveédi s neznamym slovem;

b) podivat se na nejblizsi kontext a pokud je to nutné, zjednodusit ho;
¢) podivat se na $irs$i kontext (vztah nezndmé ¢asti k ostatnim vétam);
d) zkusit uhddnout vyznam nezndmého slova;

e) kontrola.

Pro osvojovani nezndmych slov existuji nejriiznéjsi techniky pro zapamatovani.*” Hunt
a Beglar (2002) uvadi principy efektivniho uceni nezndmych slov. Student musi vidét tvar
slova, slySet jeho vyslovnost a nahlas si ho nacvicit fikat, aby si ho dobife zapamatoval. Slovni

zasoba by méla byt prezentovana systematicky tak, aby slova, kterd nejsou ptibuzna nebo

45 Viz kpt. Vybeér vhodného textu.
46 Viz kpt. Inference.
47 Viz Cviceni: rozsifovani slovni zasoby I, Il. Cviceni: chapani vyznamu lexémaii.
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podobna byla studentim ptedstavena ve stejnou dobu. Dale se podle Nationa a Coadyho
(tamtéz) studenti musi ucit slovni zasobu pravideln¢ v kratSich ¢asovych tsecich, do nichz
zafazuji 1 opakovani. Efektivitu také zvysuje, pokud se uci pouze 57 slov za jednu Casovou
periodu.
Kdyz vytvatime text, musime si byt jisti, Ze:
a) obsahuje dostatek voditek potfebnych k inferenci;
b) obsahuje né€kolik novych slov v kontextu, z néhoz budou studenti moci odvozovat.
Nation (Moir, Nation, 2002, s. 30) uvadi strategie pro upoutani pozornosti ke kontextu
neznamych slov.** Jeho postup je nasledujici: student se podiva na slovo a rozhodne, o jakou
¢ast promluvy se jedna (napft. o jaky slovni druh nebo vétny ¢len). Pak se podiva na nejblizsi
kontext, jak je spojen s neznamym slovem, jaky je vztah véty, v niz se neznamé slovo
vyskytuje, k ostatnim vétdm daného useku, a snazi se pak uhadnout vyznam slova. Poté si

vyznam piekontroluje ve slovnikové ptirucce.

48 Viz Cviceni: indentifikace neznamych slov.
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4. PROCES VYUCOVANI

4.1 Planovani a ptiprava hodiny

Efektivita vyuovani by se méla zamétovat na sbliZzeni ¢teni v hodinéach s ucely ¢teni v
béZzném zivoté. Zakladem je si uvédomit, Ze hlasité ¢teni je vhodné pro nacvik vyslovnosti a
osvojovani jazyka, ale Ctendi v pfirozeném prostiedi piili§ nepotiebuje Cteni nahlas, takze
¢teni potichu pro sebe je pfinosné z vyuky nevynechavat.

Pokud nemédme dostatecnou hodinovou dotaci proto, abychom nechali studenty ¢ist
potichu v hodinach, mizeme trénovat na kratSich textech a delsi text zadat jako domaci tkol.
Nuttallova (1983, s. 19-22) k takové samostatné praci podotyka, ze lektor musi explicitné
vysvétlit postup, jaky musi student nasledovat pti samostatném cteni. Postup je tieba nacvicit
na kratSim textu v hoding. Pak bude student védét 1épe, jak ma postupovat pii ¢teni doma. Na
dalsi hodin¢ studenti dohromady diskutuji o jejich odpovédich na otdzky a vyucujici dohlizi
na to, aby vSichni porozuméli, pro¢ odpovedéli chybné nebo spravné. Pokud uz jsou studenti
zvykli na samostatnou ¢etbu za domaci tkol, mizou pak doml dostat pouze odpovédi na
otazky. V hodin¢ je pak ale tfeba nechat prostor na dotazy pro ptipad, Ze by si n¢kdo nebyl
jist, pro¢ odpovedel Spatn€. Nejpiinosnéjsi ale je rozvinout debatu o odpovedich. Nuttallova
také nabada, Ze je nutné si uvédomovat, ze nelze ocekavat uplné pochopeni kazdého slova
nebo slovniho spojeni z textu. Nevedeme studenty ke stoprocentnimu, ale k adekvatnimu
pochopeni textu.

Cteni zahrnuje schopnosti, které se musi student naucit sam. To zaroveii definuje roli
ucitele. U této problematiky opét vychdzime z pojeti Nuttallové (1983, napi. s. 22). Mira
ucitelova uspéchu je ddna tim, do jaké miry je student schopen Cist bez ucitelovy pomoci.
Problémy vznikaji kvtli tenké hranici mezi efektivnimi zésahy ucitele do cteciho procesu a
ptiliSnou nebo chybnou pomoci. Pii takové totiz student piestane byt schopen sam projit
textem bez pomoci. Co je tedy efektivni role ucitele? Podle Nuttallové by mél poskytnout
vhodné a pro studenta motivujici texty a aktivity, nabidnout techniku k pfibliZzeni se textim
riznych druhd a GCell, s nimiz se pak budou setkdvat v dennim Zivoté.* Schopnosti si uz
student bude rozvijet sam. DalSi povinnosti ucitele podle Nuttallové (1983, s. 148) je zjistit,
co studenti umi a co ne, a pak vytvorit vhodny ucebni program. Ucitel musi vybrat vhodné

texty, otdzky a aktivity, které budou vytvaret poZzadované schopnosti. Poté pfipravit tfidu na

49 Viz kpt. Ctect strategie.
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to, aby se ujala svych ukolli, povzbuzovanim docilit toho, ze vSichni ve tfidé pracuji
produktivné a vyviji maximalni sili pro dosazeni nejlepSich moznych vysledki, pokusy a
pobizenim docilit toho, aby sam student odpovédél na otdzku, nefici mu odpovéd rovnou.
Obecné se ucitel snazi o to, aby se kazdy ve tfid€ plynule rozvijel podle vlastnich moZznosti.

Pii planovani efektivni Cteci hodiny hraje roli mimojiné studijni zadzemi studentd,
jejich prvni jazyk, schémata obou jazykii a pfedevSsim ucebni styly studenta. Ty se mohou
velice odliSovat (napi. co se tyka motivace, individudlnich studijnich potieb atp.) Zaroven je
tteba zohlednit cil ¢teciho kurzu, a to pfedevsim pii vybéru materidlu, ktery se chystame v
hodin¢ pouzit.

Farrel (2007, s. 74—78) uvadi principy pro vytvafeni planu ¢teci hodiny. Zékladem je

1. Ukolem uéitele je udélat éteni hlavni aktivitou

pouzivat zajimavy (autenticky) ¢teci materia
a nevénovat Cas prednasSeni o ¢teni. Déle by ucitel mél mit specificky zdmér pro kazdou lekci,
pouzivat aktivity, které studentim umoziuji pouzit vlastni zkuSenosti pro ¢teni.

Dalsi ucebni strategii, kterou Farrel uvadi, je KWL (What do [ Know? What do [ Want
to know? What have I Learned?). Otazkami Co uz znam? Co se chci dozvedet? Co uz jsem se
naucil? student rekapituluje svou pfedchozi znalost tématu. Otdzky ho motivuji k hledani
odpovédi. Student rychle napise vSe, co vi o tématu, a sestavi seznam otazek, které by chtél o
tématu zodpovedét. Tak se bude soustiedit na urcité aspekty textu pii ¢teni. Pak zhodnoti, co
se z textu doveédél.

Cteci hoding predchazi jesté vybér textu,” pii némz hraji roli faktory, které uvadi
Farrel (2007, s. 76-78): pomuze material naplnit cile kurzu a dané ¢teci hodiny, jaké je Groven
dovednosti a znalosti studenti, jaky ma ucebnice obsah (jestli je autenticky, vhodny pro
potieby studentii a kurikula), jaké druhy cviceni jsou obsazeny v kazdé kapitole, jsou zahrnuta
cviceni pred, béhem a po cteni, je slovni zdsoba vhodn4 a relevantni, kdyz zvazime Groven
zdatnosti studentti, vyskytuji se tu cviceni, kterd umozni studentim naucit se slovni zasobu i
jinak nez memorovanim (napf. hddanim vyznamu slov), je format a rozvrzeni jasné a
jednoduché pro pochopeni? Dal§imi vhodnymi otazkami pii vyberu textu jsou: Jaké typy
jazyka text obsahuje? Poskytuje material efektivni modely jazyka? Je material vhodny pro
danou troven znalosti a je spravné nastaven? Je material vizudln¢ pftitazlivy? Jaka je role

materiali pfi hodiné. MiZzeme material néjak adaptovat, aby vic vyhovoval potiebdm

50 Nuttallova (1996, s. 29) zduraziuje, aby text fekl studentim véci, které dosud neveédéli, uvedl pro né€ nové a
relevantni mySlenky, nebo je piimél premyslet nad vécmi, nad kterymi dosud nepifemysleli, pomohl jim
pochopit, jakym zptisobem rtizni lidé mysli nebo citi, pfim¢l je, aby chtéli ¢ist sami pro sebe (aby chtéli sami
zjistit vic o né¢jakém tématu, docist piibéh az do konce atp.)

51 Vice viz kpt. Vybér vhodného textu.
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studenta, a jak? Pfidanim, odebranim nebo pieorganizovanim ¢asti textu? Hodi se material
k zaméru lekce? Hodi se ke stylu studia studentd? Jsou dobte propojené ¢teci materidly a dalsi
technické materidly, jako napt. CD, video apod.?

Dany text je nutné pfed lekci prostudovat a pochopit zdmér jeho autora, pak
naplanovat, jak studentim pomoci, aby text pochopili stejné¢ dobie. Zjistime, v ¢em muize byt
text pfinosny, pokud vytvofime plan toho, co z textu bude na lekci mozné ziskat a jakym
zpusobem.

Ucitel by lekci mél pfipravovat ve tfech fazich: pied, béhem a po ¢teni. Na zacatku je
vhodné uvést zamér lekce a motivovat studenty k tomu, aby zapojili své predchozi znalosti
tématu a fecové dovednosti v Ceském jazyce. Zamér vyuky je obecné uceni Cteci strategie a
procvi¢eni uz oducené strategie. To by mélo zabrat vétSinu lekce. Je také dulezité néjak
hodinu uzaviit. Ucitel miize na zavér zhodnotit, zda lekce byla efektivni nebo je jesté tieba
dalsi procvic¢ovani (napt. ve formé domaci prace).

Jak ptipomind Wallaceova (1992, s. 82), na pocatku c¢teci hodiny nesmi chybét
obezndmeni studenta s tim, jaky je Cteci proces ve tiid¢€, co je jeho soucasti a jaké jsou vhodné
Cteci strategie, které béhem dané hodiny bude student pouzivat. Je vhodné poskytnout
studentovi piistup k informacim o kontextu daného textu, v idedlnim piipadé ho pfivést k
dedukeci téchto informaci ze samotného textu. Tim se zabyvadme v konkrétnich cvicenich v
praktické Casti prace.

Pro popis postupu uvodu hodiny budeme vychdzet z Nuttallové (1983, s. 149-158).
Podotykd, Ze hodinu je dobré zacit motivacné. Proto studentim sdélime divod pro cteni.
Zvysime tak nejen motivaci, ale i preciznost a pozornost pii Cteni. Pak je nutné zvazit, jestli je
n¢jaky divod k tomu, aby byl text n¢jakym zplisobem ucitelem uveden, nebo by to bylo
redundantni. Tento Givod textu ve formé monologu ucitele neni vZdy pro ¢teci hodinu nutny a
pfinosny. V tivodu zaroven nesmi byt prozrazeno to, na co by student mohl pfijit sdm z textu.
Tak by ucitel dé€lal praci za studenty. Nejlepsi je podle Nuttallové (tamtéz) takovy uvod, do
kterého dokdzeme zapojit celou tfidu (napt. se mize jednat o diskusi nebo hrani roli, pii némz
pfijmou studenti téma daného textu). Dale je vhodné text rozdélit (pokud by byl pfili§ dlouhy,
mohl by studenta demotivovat, a také budou vyrazné rozdily v dokonceni ¢etby u pomalejsich
a rychlejSich Ctenafi) a Cist se studenty text po Castech. Pii pfipravé téchto ¢asti je nutné
dilezité, co je tieba zdlraznit, a co naopak prejit. Také je dobré anticipovat, s ¢im by mohli

mit studenti problémy.
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Souhlasime s Nuttallovou, Ze je na zacatku lekce vhodné se studenty provést na
zéklad¢ n¢jaké aktivity skimming nebo scanning (nebo obé€ strategie). Poté, co jsou piecteny
vSechny casti, je mozné zaradit diskusi o vyznamu celého textu. V prabchu Cetby se studenti
vyrovnavaji s novymi prvky jazyka a odpovidaji na ndvodné otdzky ucitele (pfed cetbou —
studentlim tyto otazky ozfejmy divod pro ¢etbu, pokud ¢teme potichu — nebo béhem cetby).

V hodin¢€ muze jit také o rtizné typy prace. Nuttallova (1983, s. 159—-161) uvadi tfi:

a) Samostatna prace kazdého studenta, ktera zabira vétSinu hodiny. Je to velmi vhodny pfistup
pro ¢teci hodinu, nebot’ kazdy ¢tenaf musi pfijit na vyznam textu sam. Pro tento pfipad je
tieba vytvofit ve tfid¢ variabilni prostfedi pomoci velkého mnozstvi riznych materiald. Kazdy
student by m¢l pracovat na jiném textu, ktery nejvice vyhovuje jeho studijnim pozadavkim,
urovni znalosti atd. Pokud je od studenta oCekavana samostatna prace, je text pravé tou
jedinou pomoci, kterou by mél mit. Bude tedy velice dulezité, jak budeme text vybirat. Pro
tuto praci budeme potfebovat mnoho textu.

b) Pii praci kontrolované ucitelem pracuji studenti na stejném textu. UCitel pfipravil text,
kontroluje ucenti a to, Ze jsou vSichni studenti aktivné€ zapojeni v procesu ziskavani vyznamu z
textu. Nevyhodou je, Ze celd tfida pracuje jednim zptsobem a stejnou rychlosti, ale na druhou
stranu to muze ucitel velmi dobie kontrolovat, a tak i poznat problémy a slabé stranky svych
studentll. Nesrovnatelné€ jednodussi oproti vySe zminéné samostatné praci je pfiprava hodiny 1
materiald.

¢) Skupinova prace je v idealnim piipad¢ vedena tak, Ze pomoc pfichazi od spoluzaki spise
nez od ucitele. Diskutuji se individudlni objevy s cilem dojit ke spolecné a co nejpiesnéjsi
interpretaci. Nevyhoda pfistupu je, ze n¢ktetfi nemusi pracovat nebo ztraceji ¢as nasledovanim
Spatné teorie. Vyhodou je vySs$i mira motivace, ktera prameni z vétsi zajimavosti a zabavnosti
metody. Vytvaii vyzvu, diskusi, chut’ ke spolupraci.

Casto je vhodné tyto tfi typy kombinovat, napt. za¢it s individualnim Gtenim, pak se
pfesunout k praci ve skupin€ a zakonCit ¢teni fazi, kdy je ve stiedu déni ucitel. Studenti si
timto zplisobem mohou poméhat. Zatimco skupina pracuje, je ucitel pfipraven konzultovat,
ale ne fesit samotné otazky. Ucitel musi zaroven davat pozor na vSechny skupiny a pred
zahajenim musi udat velmi jasné pokyny, aby pak uz skupiny mohly pracovat samostatn¢.

Aktivity, které se v procesu ¢teci hodiny objevi, je mozné dé€lit (jak uz jsme zminili
vyse stejn¢ jako Wallaceovd), na aktivity pred ¢tenim, které obsahuji prezentaci textu, béhem
¢teni aktivity provazejici text, a po ¢teni takové, které text nasleduji. Pii tvorbé vSech téchto

aktivit se vyplati ptemyslet nad diivody, pro¢ ctenat bude Cist urCity zanr v dané redlné zivotni
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situaci.

4.2 Aktivity pfed Ctenim

Aktivity pred ¢tenim® jsou nejéast&ji otazky, na které ma Gtenaf najit odpovédi v textu.
Casto takova aktivita vyzaduje jen scanning, aby &tenaf nasel piislusné informace. Podle
Wallaceové (1992, s. 86) je u aktivit pred ¢tenim dulezité, aby pfipravily Ctenare na jazykové
jevy v textu, konceptudlni a kulturni obtiZnosti, které z textu mohou plynout, a kone¢né aby
ho dovedly k vyuziti ptedeslych znalosti a zkuSenosti.

Pti tvorbé takovych cviceni se tedy jako ucitelé Ci tvlirci jazykové ucebnice musime
zaméfit na to, co mize pravdépodobné &init étenaii jazykové obtize. Casto se takové cvieni
vénuje nové slovni zasobé a uz o néco méné Casto piedvidani problematickych vazeb. Nekdy
se pred textem procvicuji 1 gramatické vazby, ale moderni ptistupy radi, aby text byl spise
vychodiskem proto, aby si studenti po jeho pfecteni sami gramatické pravidlo odvozovali a
nedostali jej ve vykladu nebo ptfedeslém procvicovani. Tak si pravidlo pevnéji ulozi a osvoji.

K aktivitim pted &tenim textu slouzi zaroven pouZiti slovniku.” Barr, Clegg a
Wallaceova (1990) nabadaji, aby se slovnik pouzival jako posledni moznost, pokud neni
mozné vyznam slova uhodnout z kontextu.

Wallaceova (1992, s. 91) uvadi aktivity k textim popisnym nebo faktografickym. Jde
o texty, které nemuseji byt ¢tenarsky pfili§ pfitazlivé. Zajem o Cetbu podpofii otazky ve formé
kvizu pied prectenim samotného textu.”* K tvahovému textu se spiSe hodi aktivita nebo
cviceni, v némz si studenti musi utfidit vlastni mySlenky a ndpady k danému tématu (napft. to
muze byt zebficek, kde budou vypliovat od nejrelevantngjSich pojmi k méné dilezitym).>
Miuzeme texty a aktivity pred ¢tenim délit jako Wallaceova (tamtéZz) podle jejich povahy na
"faktickd" a "avahova".

Zminéna autorka (1992, s. 92) nezapomina ani na metodu "brainstormingu", pfi niz
studenti vyktikuji slova a napady, které si osobn¢ spojuji s urcitym klicovym slovem (muze to
byt napt. ndzev ¢lanku). Vyhoda aktivity je, Ze neni tfeba pfili§ Casov€ narocnd piiprava,
studenti maji svobodu vymyslet vlastni napady a je zapojena celd tfida. To, co studenti

vymysli, mize byt jimi nebo ucitelem kategorizovano na tabuli. Tomuto zplsobu se tika

52 Viz Cviceni pro rozvoj aktivniho cteni.

53 Viz kpt. Problém slovni zasoby.

54 Viz Cviceni: motivace ke cteni textu o ceskych realiich.
55 Pro ptiklad Cviceni: motivace viastni zkusenosti.
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sémantické mapovani.
Pti aktivitdch pred ¢tenim je zaroven velice piinosné, kdyz nastavime praci v hoding
tak, Ze studenti pfipravuji vlastni otazky, tvrzeni, hypotézy. Hlavnim ucelem neni odpoveédét

na otazku, ale hlavné ji polozit, pfednést problém.>

4.3 Aktivity béhem cteni

Wallaceova podotyka (1992, s. 93-95), Ze cilem aktivit béhem c¢teni, neboli
pribéznych aktivit, je podpofit studenta, aby cCetl flexibilng, aktivné a béhem c¢teni nad textem
premyslel. Snazime se docilit toho, aby byl text ¢ten zpisobem vhodnym pro jeho dany typ.
Aktivity béhem ¢teni maji za kol rozvijet dialog mezi Ctendiem a pisatelem. Zabyva se
zaroven riznymi zanry, které jsou pfileZitosti k riznym typim pribéznych aktivit. Naptiklad
uvahové texty typicky predstavuji n€jaky problém, u které¢ho je vice moznych feseni. V
procesu Cteni ve tfidé muiZe uclitel preruSit Cteni textu ve chvili, kterd vyrazné vybizi k
prispéni Ctenafe. Narativni prozy mohou byt rozdéleny do ¢asti, z nichz kazda bude doplnéna
otazkami, které &tenafe podporuji v predvidani nasledujicich udalosti ptibéhu.”” Timto
zpusobem se procvi¢i predvidani pokraCovani textu, coz usnadni ¢teni. Studenti pak mohou
zhodnotit, do jaké miry piredpovédéli text spravné. Vytvofit si takovou schopnost je vyhodnou
strategii. U zkuSenych ¢tenaiti uz to byva automaticka schopnost.

Pribézné aktivity také rozviji aktivni zapojeni a interakci mezi studenty ve tiidé&.
Davies (1982) navrhuje aktivitu, pii niz studenti vyberou kli¢ovou vétu z pocatku textu, ktera
predjima ptibeéh. Nemusi jit pouze o vétu, ale 1 vypovéd, nebo muize jit o vyber jakkoli
dlouhého useku textu, naptiklad souvéti nebo nékolika vét za sebou.

Dalsi aktivita, kterou navrhuje Wallaceova (1992, s. 95), spociva v tom, Ze ucastnici
tvoii koherentni celek z rozhazenych papirkli s rozmichanymi vétami (text s pfehazenymi
veétami €1 delSimi ¢astmi textu). Aktivita bude efektivni, pokud studenti budou udavat divody
k tomu, pro¢ danym zpiisobem vyiesili tento tkol. Neni dalezity vyfeSeny ukol, ale proces
jeho feseni. To povede v hoding k zajimavé diskusi a porovnavani napadi a myslenek.

Pozor ale na problém s diskusnimi tkoly: méné vytecni nebo sebevédomi studenti se

nemusi do diskuse zapojovat. Doughty a Pica (1986) navrhuji techniku ,,information-gap*,

56 Napt. jak si myslite, ze ve vasi zemi lidé hodnoti socidlni tfidu? Sefad’te podle dulezitosti a miZete pfidat
jakeékoli faktory, které vam piijdou dilezité: kolik vydelavate, jakou praci délate, jak mluvite, jak myslite, jak
jste vychovany, jak jste vzdélany... (Wallace, 1992: 114).

57 Pro ptiklad textu viz Cviceni: sekvence udalosti.
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kdy student nedostane vSechny informace nardz, ale kazdému jsou zndmé jiné¢ a vzajemné
musi tyto informace od sebe ziskavat. Je zde tedy nutné ptispéni vSech ucastnikli. Studenti
muzou zandSet informace, na které ptijdou, do tabulky. Tato doporuceni jsou sice pomérné
naro¢na na pripravu, ale funguji na vSech jazykovych urovnich, a proto je velmi dobré si
osvojit tento zpisob vyucovani.

At uz pro predvidani pokraovani textu nebo pro zjiStovani informaci v textu muize
byt pouzito techniky ,,multiple choice®, tedy vyb&ru z vice moznosti.”® Podle Wallaceové
(1992, s. 99) by tyto otdzky, pfi nichz si student vybird z nékolika uvedenych odpovédi,
nemély byt pouzivany a chapany jako prostiedek pro testovani. Jejich hlavnim tcelem by
mélo byt, aby byl student textem proveden, naucil se pouzivat napovédy a klice, které text

obsahuje, a Cist vyznam, ktery text nese.

4.4 Aktivity po Cteni

CviCeni po cteni v ucebnicich CeStiny pro cizince pfevazuji nad cvicenimi pied a
béhem c¢teni a mohou byt velmi variabilniho razu. Jejich typy, stejné jako typy aktivit pfed a
po ¢teni, uvadime v ¢asti Cviceni a aktivity.

Pro stru¢né ptedstaveni jejich typt vychazime opét z Wallaceové (1992, s. 101-102).
Tradi¢né se jednad o otazky, které nasleduji text. Jedno z hlavnich kritérii otazek je, ze jsou
jednozna¢né zodpovéditelné. Mize jit napt. o zjistovaci otazky® nebo techniku "multiple
choice".®® Aktivity po ¢teni mohou ale byt i $irsi uvahové otazky, nebo celd témata, vyzadujici
naslednou psanou nebo mluvenou aktivitu studenta. Nebo muze jit o tzv. hrani roli, pro které
je vhodné vybrat néjaké kontroverzni téma, které je obsazeno v precteném textu. Miize jit o
text, jehoz hlavni téma je obecné rozporuplné, nebo je mozné uZzit jinou otazku, kterd je v
rozporu s mySlenkami v textu. Pfi hrani roli si pak student vybere nebo vylosuje karticku s
danou postavou, ktera bude obsahovat i podrobny popis jejiho charakteru, postojti atp. (muize
se samoziejme jednat i o postavy z textu), a nasledné prezentuje ,,své“ postoje ostatnim, hraje

danou postavu.®!

58 Viz Cviceni: Cteni na vurovni Al; Cviceni: Prazské Jaro.

59 Viz Cviceni: Prazské jaro.

60 Viz Cviceni: Cteni na virovni Al.

61 Pro aktivity viz Cviceni rozvijejici aktivni ¢teni pomoci hrani roli.
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4.5 Hodnoceni ¢teci kompetence

Nuttalova (1983, s. 125-129) uvadi, Ze tradi¢ni typy cviceni pro Cteci kompetenci
obsahovaly vzdy pasaz urcitého textu, a pak nasledovaly otazky. Témito otdzkami se ucitel
snazil pfijit na to, zda student text pochopil, ale nesnazil se o to, aby studentovi poskytl navod
na to, jak vyznam textu pochopit samostatn¢. Tyto otazky byly tedy nastavené spiSe pro
testovani, nez pro vyucovani. Pozdéji se postoj zmeénil: ucitelé by méli jednoznacné travit vice
¢asu vyucovanim a mén¢ Casu testovanim, nemély by jim stacit jen spravné odpovédi, ale
meéli by se vzdy ptat i pro¢ student urcitym zpisobem odpovida.

Je tieba vytvorit takovou atmosféru, v niz by studenti radi komunikovali a odpovidali.
Zékladem je, aby se student nebal odpoveédét Spatn€. Kazda Spatna odpovéd’ musi byt chapana
jako pftileZitost k tomu néco studenty naucit, posunout se vpred. Grellet uvadi 25 typi otazek,
které je mozné k aktivitim pouzit. Nuttallova uvadi pouze 5 obecnych typt.®

Jiz vySe zminéné ,,multiple choice* otazky, tedy takové pii nichZ dochazi k vybéru z
vice moznych odpovédi, mohou byt velmi efektivni, pokud vyucujici, dodrzi zasady spravné
prace s takovymi cvi¢enimi. Nuttallovd navrhuje tento postup:

a) studenti si pfectou potichu individualné text;

b) zkusi odpovédét na otazky (je vyhodné to provadét ve skupinach, protoze se rozvine
diskuse, pfi niz studenti budou obhajovat vlastni vybér a diivod, ktery k nému méli);

¢) kdyz jsou skupiny pfipraveny, ucitel si vyslechne jejich feSeni a bez toho, aby prozradil
spravnou odpovéd’, podniti debatu mezi skupinami. Nejcastéji takto studenti sami odpovi
spravng, 1 kdyz nejprve volili Spatné.

Hlavni hodnota tohoto pfistupu nelezi v samotnych otazkach, ale ve zpiisobu, jakym
jsou pouzity pro diskusi. I kdyz ve druhé fazi se diskuse nerozvine, tieti by ji obsahovat méla.
Ucitel pouze vede diskusi, udrzuje ji v chodu, mize obcas pokladat otazky v ptipadé, ze
diskuse stagnuje. Studenti v tomto procesu obhajuji a naopak odmitaji urcité otazky. Ucitel
také bude zajiStovat, ze se vSichni studenti zapoji do diskuse, a bude dodavat odvahu
studentlim, ktefi se napf. ostychaji, a to tak Ze bude kladné hodnotit, kdyZ néjaky student
diskusi podnécuje a nebo do ni jakkoli pfispé&je.

Nuttallova (tamtéz) se priklani k tomu, Ze diskuse miiZze byt 1 v prvnim jazyce, pokud
slabsi studenti nezvladaji diskutovat v jazyce cizim. V takovém piipad¢ ale cviceni

nenapomahd piimo v osvojovani a procvicovani ciziho jazyka, ale pouze zvySuje motivaci ke

62 Viz Priloha: Typy otazek.
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¢teni a uceni. Pokud je vSak studentovi umoznéno odpovidat na otazky a diskutovat v
matefském jazyce, je mozné, ze porozumi textu presnéji a bude ho presnéji reprodukovat.
Formy otdzek jsou riizné a ovliviuji studentovo chapani textu. Existuji otazky, které
vyzaduji pouze odpovéd’ ano nebo ne. Zde student nemusi skladat vétu, pokud sam nechce.
Dalsi jsou otazky formou alternativy (napt. Je to ryba nebo ptak?) a otazky zjistovaci a
dopliiovaci, na které¢ je nutna odpovéd jednim slovem nebo del§i konstrukei, celou vétou,
nebo souvétim. Podle toho, jakého druhu jsou, se otazky pokladaji v psané nebo mluvené
form¢. Nékteré otazky je témétf nemozné pfipravit doptfedu, protoze zaviseji na predeslych
odpovédich. Pfipravené otazky zaroven nikdy nestaci samy o sobé¢, vzdy je vhodné se ptat
jeste aktualné podle toho, jaké byly pfedchozi odpovédi. Napsané otazky tvoti kostru hodiny,

ale vétSina dilezitéjSich véci je odhalena pokladanim otazek tstné.
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5. CVICENI A AKTIVITY

Tato kapitola uvadi nékteré mozné typy cviceni, ktera se zamétuji na procvi¢ovani
ruznych typi Cteni a Ctecich strategii. Jde tedy o ilustraci problematiky uvedené v teoreticko-
metodologické ¢asti prace.

Zaroven nejde o postizeni co nejSirSitho penza moznych aktivit, ale o vybér cvicenti,
které maji ilustrovat nékteré vhodné ptistupy. Vybér cvieni prob¢hl podle typt Cteni a
strategii uvadénych v teoretické casti. Kazdé cviceni se tedy zabyva rozvojem urcitého typu
¢teni nebo Cteci strategie. Zaroven uvadime k jednotlivym cvi€enim komentafe o tom, pro
jakou troven fecové kompetence jsou vhodna. Toto urceni je ovSem pouze orientacni, nebot’
to zavisi na mnoha faktorech, napt. na individualnim studentovi, typu textu a konkrétni situaci
v jazykové tfid¢. Uvadime postupy, které jsou vhodné pro efektivni praci s t€mito cvi¢enimi,
hodnotime jejich ptinos pro rozvoj daného typu cteni ale i ostatnich aspektt, kterych si
cviceni v§ima a pro néz je vhodné, a v nékterych piipadech hodnotime také nevhodné aspekty
urcitych postupti. Texty a cviceni z ucebnic a dalSich metodickych materialti jsou uvedeny v
naskenované nebo piepsané podobé v Priloze.

Vychédzime ptredev§im z aktivit, které uvadi Farrel, Wallaceova a dalsi autofi
teoretickych publikaci (viz nize), z ucebnic a dalSich metodickych materiali CeStiny pro
cizince. Déle z testll zkousky z &estiny pro trvaly pobyt v CR a z textd a cvideni, které byly
vytvofeny béhem pracovni stdZze autorky diplomové prace na katedfe Slavonic Studies na
Univerzité v Glasgow pro virtudlni vyukovy program ¢estiny pro cizince na webovém portalu
Moodle.

Cviceni pro osvojovani Cteci kompetence maji mnoho vyhod, mezi nimi 1 zna¢nou
variabilitu, tedy Siroky vybér, z néhoz miizou vyucujici €estiny pro cizince ¢erpat. Musime si
proto také uvédomit, ze penzum typu cviceni, které uvadime neni zdaleka vycerpavajici, ale
reaguje na problematiku uvedenou v teoreticko-metodologické ¢asti.

Nevyhoda cviceni pro rozvoj ¢teci kompetence je znacna ¢asova naroc¢nost pii jejich
pfipravé a zdroven individualni rozdily mezi ¢tenafi, které mohou zplsobovat odliSnosti v
tom, ktery text je zajimavy nebo motivujici.

Vybrana cviceni kategorizujeme do tii skupin podle tfi variant ¢lenéni na rtizné typy
&teni, jez uvadi Sebesta (1999, 84-96; viz vyse). Do kazdé skupiny fadime cvideni, ktera se
zabyvaji rozvojem typu Cteni, ktery k této skupiné nalezi. Déale hodnotime jejich pouziti v

procesu vyuky, tedy napf. zda je vhodné je uzivat pted ctenim, béhem ¢teni nebo po Cteni.
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Samoziejmé maji cviceni a aktivity vétSinou vice nez jedno zaméieni, my se ale budeme
zabyvat vzdy jejich hlavnim zamétenim. Kazdé cviceni rozviji urcity druh ¢teni, ale na avod
uvedeme prvni cviceni, které je vhodné pouzit, abychom osvétlili studentiim, jaky druh ¢teni
maji u daného textu pouzit, tedy aby byli schopni reflektovat Cteci strategii, kterou pro cetbu
pouzivaji, pfipadn€ ji zménit, aby byla pro ¢teni vhodnéjsi. JednodusSe feceno, studenti se

nauci vybrat si vhodny typ Cteni, ktery pouziji pro danou Cetbu.

Cviceni rozvijejici reflexi uziti Ctecich strategii (Wallace, 1992, s. 132)

Cilem je, aby se studenti naucili reflektovat své Cteci strategie ve druhém jazyce a
zvazit, jak je rozvinout. Nauci se védome rozhodovat, ktera Cteci strategie je vhodna pro dany
text a diivod cCetby.

Postup je takovy, ze se studenti rozhodnou, jaky text budou Cist ve tiid¢ a také jaké
strategie budou pro &teni pouzivany. Ctou text, a pak doplni tabulku, kdy budou hodnotit, jak
svych cili dosahly. Tento postup miizou opakovat pii ¢teni doma. Po aktivité je tieba, aby
vyucujici zhodnotil, do jaké miry jsou si studenti védomi moznych strategii a jaké jsou jejich
silné a slabé stranky jako ¢tenart.

Cviceni je vhodné pro uroveit B2, C1 a C2 podle SERR. Modifikace tohoto cvi€eni ale
umoziuje praci se studenty s nizsi urovni feCovych dovednosti. V takovém ptipad¢ je ale
nutné pouzit jednodussi texty a pii hodiné probirat a pfipominat, které Cteci strategie existuji,

a které jsou vhodné pouzit v media¢nim jazyce, aby porozuméli vSichni studenti.

5.1 Prvni hledisko: cviceni zabyvajici se urovni fecové kompetence

Cviceni: ¢teni na Grovni A1%

Prakticky ucel tohoto cviceni je otestovat jazykovou uroven cizince. Uvadime ho
nejen kvili demostraci jazykové urovné Al, ale hlavné proto, abychom ukazali, do jaké miry
je pfi hodnoceni trovn& znalosti pro trvaly pobyt v CR pozadovéno praktické vyuziti
feCovych dovednosti.

Postupné jsou studentovi piedkladany texty razného charakteru se cvicenimi, které

ovefuji pochopeni vyznamu danych textl. Nejprve dostane kratky uryvek a odpovida na

63 Viz Priloha. http://cestina-pro-cizince.cz/?p=zkouska-nanecisto&hl=cs CZ (Stazeno 20.2. 2013)
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otazky ,,multiple choice®, kde dostane na vybér ze ¢tyf moznosti. Tato cviceni jsou v
ucebnicich Cestiny pro cizince frekventovana. Pak studenti musi analyzovat napisy, vybrat ze
Ctyf jednu spravnou odpoved’, tykajici se vyznamu daného napisu. To testuje kompetenci
vypotradavani se s kratkymi texty, které byvaji uzivany v bézném Zivoté pomérné Casto. Stejné
je zaméteno dalsi cviceni, kde dotazovany musi odhadovat vyznam reklam a kratkych zprav a
pfifazovat je podle jejich vyznamu k obrazkiim pod nimi. V poslednim cviceni vybirame vzdy
jedno slovo, které se nejlépe hodi do textu.

Prvni skupina cvi€eni v této kategorii, pfevzaté z testl pro ziskani trvalého pobytu v
CR, jsou uvedeny nejen proto, abychom ilustrovali uroveii Al, o niz hovofime v teoreticko-
metodologické ¢asti. Snazime se na tomto piikladu doloZit jiné aspekty, které také fesi
predesla kapitola prace, a to diilezitost autenti¢nosti textu a jeho praktické vyuziti.

Cviceni, ktera se piimo tykaji textl, s nimiz se bézné setkdvame béhem Zivota jsou v
ucebnicich spise vyjimkou, i kdyz podle teoretickych vychodisek prace zastavame stanovisko,
ze autentické materialy a neupravené texty jsou vhodné pouzivat kdykoli je to jen mozZné.
Nedostatek takovych materidll v uCebnicich ma za nasledek vétsi obtiznost pii piiprave
studentti na tuto zkousku, pokud se sdm vyucujici nezabyva ptipravou vlastnich cviceni.

Toto cviCeni ilustruje spojitost ¢teni ve Skolni tfidé€ a textd, s nimiz se student cesStiny
pro cizince setkava v b&zném Zivoté v Ceské republice (pokud zde pobyva). Zkouska pro
trvaly pobyt v Ceské republice, kterd provéfuje Groveni znalosti Al, se pii ¢teni, vyrazné
zamé&fuje na napisy a kratké texty, s nimiz se student setkdva denné. Zde bychom chtéli
zdiraznit, ze ucebnice Cestiny pro cizince obvykle takové typy cviceni obsahuji pouze
sporadicky. Zkouska A1 tedy obsahuje typy cviceni, kterd v u€ebnicich téméf nenajdeme. Je

tedy obtizné studenty pfipravovat, pokud nevytvarime vlastni cviceni.

5.2 Druh¢ hledisko: cviceni tykajici se druhti ¢teni podle kvalitativniho hlediska

Tento oddil se bude soustiedit na rychlé ¢teni, Cteni extenzivni a intenzivni, a dale
cviCeni na rozvoj slovni zdsoby, jejiz znalost je rozvijena velmi casto v souvislosti s
intenzivnim ¢tenim. Pfi ¢teni intenzivnim neboli analytickém je téméf ve vSech ptipadech
nutné pouzivat také dalSi strategie jako: pfedvidani, inference, predbéZzného nahledu,
anticipace, cviceni rozvijejici pochopeni vyznamu textu, vizualizaci textu a odhalovani cila

obsahu textu. Proto uvadime tato cviceni také v tomto oddile.
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Cviceni rozvijejici rychlé cteni

Pro odstranéni Spatnych ctecich navyki zpomalujicich ¢teni a pro rozvoj rychlosti
¢teni je mozné vyuzivat nejriiznéjsi technicky slozité mechanismy, ale stejné¢ poslouzi i
technika, kterou nabizi Nuttalovd (1983: 33-37). Obdelnickem, ktery je vystfizeny v
pevném papiru tmavé barvy, posunuje ucitel po textu, a ¢tenaf se tak snazi jednim pohledem
obsahnout cely viditelny text. Projektor zaroven umozni odstranit vS§echny Spatné navyky a pfi

jeho pouziti mé vyucujici kontrolu nad rychlosti objevujicich se tsekl textu.

Cviceni s uzitim hlasitého ¢teni

Cilem cviceni, které uvadi Wallaceova (1992, s. 2, 54) je procviceni hlasitého ¢teni a
vyslovnosti. Vyhodou je, Ze toto cviceni je vhodné pro jakoukoli uroven fecové dovednosti.
Nejdiive ¢te text nahlas ucitel a studenti zatim pouze poslouchaji. Podruhé ¢te znovu ucitel a
studenti o¢ima s nim. Potfeti ¢tou sami studenti postupné po odstavcich nebo vétach.

Ucitel ma poté zjistit, zda studentim nékolikeré pfecteni pomohlo, a pokud ano, zda je
motivovalo k opétovnému ¢teni. Shledavame to jako nosné cviceni pro nauceni hlasitého
Cteni, ale nevyhoda je, Ze neaktivizuje studenty dostatecné. Modernéjsi piistupy se daji objevit
napf. v ucebnici Lidy Holé*: studenti poslouchaji text s vynechanymi slovy, kterd musi
doplnit. Jsou vice zaujati textem, aktivizovéani a cviceni se z poslechového a cteciho rozsiti
jesté o psaci slozku. Pro cviceni vyslovnosti pak studenti text jest& hlasité piectou.

Vyslovnost zarovenl neni vzdy vhodné (snad kromé prvnich uvodnich hodin pro
zacCateCniky) ucit oddélené. Od chvile, kdy si studenti osvoji hlavni vyslovnostni pravidla, je
mozné zafazovat korekci vyslovnosti a objasfiovani ortoepickych pravidel kdykoli béhem
mluvnich nebo ¢tecich aktivit ve tfidé, neni tfeba ji vénovat zvlastni cas. Tim se celkové zvysi

efektivitu prace.

Cviceni rozvijejici slovni zasobu

Tato cvieni zatazujeme z ditvodu, ze neznalost slovni zdsoby nebo neschopnost

vyporadat se s neznamymi slovy jsou jedny z hlavnich pfi¢in zpomalovani ¢teni a vytvareni si

64 Viz Priloha: Jaky je Petr? Jaka je Eva? + Schéma S2F In: New Czech Step By Step Manudal pro ucitele:

http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s2f.htm (Stazeno 18.1. 2013).
65 Vice k tomu to postupu viz Cviceni pro rozvoj aktivniho cteni.
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nevhodnych navykd. Zaroven je v praxi osvojovani slovni zdsoby nedilné¢ spojeno s
intenzivnim ¢tenim, které v tomto oddile také probirdme.

Napt. miizeme se studenty trénovat zaddavanim ukolt jako: uhodnéte vyznam
oznacenych slov v textu, dopliite chybéjici slova, kterd jsou vSechna odvozend ze stejné¢ho
kotene, dopliite slova v textu, z néhoz byla vytrZzena (snazsi varianta je, pokud uvedeme volbu
napt. ze Ctyf slov ke kazdému chybéjicimu mistu). Student se nau¢i domyslet si vyznam
neznamého slova také cvicenim v jeho matefském jazyce predtim, nez dostane cviceni v
cestin€. Studenti mohou posuzovat vyznam necelych slov, €ist text, ktery je néjakym
zpisobem poskozeny, slova jsou rozpita vodou atp. (Grellet, 1981: 28-38) Studenti mohou
napiiklad fadit slova s riznymi sufixy a prefixy ke slovnim druhtim.®

Velmi uziteCné cviceni zaméfené na rozvijeni odhadu za pomoci vnitrojazykového
Cinitele uvadi Grellet (1981: 42): studenti oznaci slova, kterym nerozumi. Pak tfida spolecné
zvazuje, co muze o téchto slovech fici nebo uhddnout. Ucitel se snazi studentiim klast
navodné otazky: Co muZete uhddnout ze samotného slova: jde napr. o substantivum,
adjektivum, adverbium? Podivejte se na kontext: opakuje se to slovo jesté néekde, je tu néjaky
kontrast nebo analogie, ktera by nam mohla pomoci ten vyznam odvodit? Zkuste hadat, i kdyz

si vitbec nejste jisti.

Cviceni: rozsifovani slovni zasoby 1.

Cilem cvic¢eni Wallaceové (1992, s. 57) je, aby si studenti osvojili metodu, ktera jim
pomuzZe pii zapamatovani noveé slovni zasoby. Je vhodné pro vSechny Grovné.

Po piecteni textu dostanou studenti karticky se slovni zdsobou z pfislusné¢ho textu. Na
nékterych kartickach budou slova a n€které budou naopak prazdné. Studenti doplni slova na
prazdné karticky tak, aby sami vytvorili véty. Béhem prace i po cviceni je vhodné, aby
vyucujici zhodnotil, zda byli studenti schopni vytvofit vlastni véty a jestli jim pomohla

aktivita 1 napt. v pochopeni poradku slov ve véte.

Cviceni: rozsifovani slovni zasoby II.

Studenti si zopakuji a zapamatuji nova slova a zapoji je do jazykového kontextu.

Farrel (2009, s. 27-28) uvadi, ze toto cviceni je vhodné pro vSechny urovné fecové

66 Viz Cviceni umoznujici hlubsi pochopeni vyznamu textu.
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kompetence. Student si vytvofi slovni karticky a dvé krabicky, kde bude karticky uchovavat.
Na piedni stran€¢ bude neznamé slovo s vyslovnosti. V dolni ¢asti pfedni strany bude véta, v
niz se slovo vyskytovalo a slova odvozena, pfibuzna. Na druhou stranu napise student definici
daného slova a synonyma. Pracovat s tim budou pak nasledovné:

1. krok: studenti se podivaji na slovo a vyslovnost a zkusi, zda si zapamatovali

vyslovnost.

2. krok: pokud si studenti mysli, Ze definici znaji, otoci karticku a zkontroluji svou teorii.

3. krok: pokud si definici nepamatuji, podivaji se na vétu, v niz se slovo vyskytovalo.

Pokud uz mize slovo definovat, otoci karticku a definici zkontroluje.

4. krok: pokud definici stale student neznd, definici si pfecte a zaroven 1 vétu, kterou sam
dal dohromady s danym slovem na druh¢ stran¢ karticky.

5. krok: poté, co se student slovo nauc¢i, mize byt karticka odstranéna z krabicky ,,naucit
se*“ do krabicky ,,Cas od ¢asu zopakovat®.

Pokud se chtéji studenti otestovat, zjisti jak oni, tak ucitel, kolik novych slov si timto
zpusobem osvojili. Zaroven doporucujeme tento zptisob osvojovani slovni zédsoby dopliovat
jinymi opakovacimi cvi¢enimi na slovni z4sobu, ktera zajisti schopnost vybavovani novych
slov. Napf. mizeme studenttiim dat pouze vysvétleni daného lexému v Ceském jazyce a oni
budou muset hadat, o které slovo se jedna. V takovém piipadé mizou byt pouzity definice z

karticek, které si studenti vytvorili.

Cviceni: identifikace nezndmych slov

Cilem cviceni Farrela (2009, s. 64) je osvojovani slovni zasoby a schopnosti
identifikovat nezndma slova. Autor uvadi, Ze je vhodné pro vSechny urovné kromé uplnych
zacatecnikl a nejvhodnéjsi je pro pokrocilé a zkusené studenty, tedy urovné B2, C1, C2.

1. Studenti rozd€li urcité slovo na ¢asti. Podivaji se na zndmé prefixy, slovni zaklady a
sufixy.
Vyucujici se zeptd studenttl, co je zdklad slova a co znamena.
Pokud se ve slové vyskytuje prefix, zepté se, co znamena.

Pokud se ve slové vyskytuje sufix, zeptd se na jeho gramaticky vyznam.

w»ok w N

Pak student kontroluje vyznam, ktery si odvodil, s kontextem véty, v niz se vyskytuje.
Mize pak zkusit pfijit na synonymum se stejnym vyznamem.

Po cviceni je vhodné zhodnotit, zda byli studenti schopni rozpoznat afixy a kotfen
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slova a zda bylo pro n¢ pak jednodussi odvodit slovni vyznam. Co se tyka materialu, mtze jit
1 kratky uryvek o jedné nebo dvou vétach, ale vhodné je, aby se analyzované slovo objevovalo

v kontextu.

Cviceni rozvijejici intenzivniho ¢teni

Hendrich a kol. (1988, s. 226-232) navrhuje mozny postup pii rozvijeni analytického
neboli intenzivniho ¢teni ve tfidé: nejprve ucitel vzbudi zajem studenti o Cteni textu v kratké
rozpravé pied zapocetim Cteni. MiiZze sezndmit studenty s autorem textu, jeho tvorbou (pokud
se jedna o umélecky text), zatazenim Uryvku do urcitého kontextu (déjového, dobového). Pak
nasleduje jazykova ptiprava, v niz jsou studenti upozornéni na neznama slova, gramatické
jevy apod. To lze vysvétlovat i béhem ¢teni, kdy mohou vyznam jazykovych jednotek studenti
odhadovat z kontextu. Poté nasleduje poslechové cviceni, kdy ucitel cte text nahlas zakim. Po
ném mohou nasledovat cviceni po poslechu (jako napt. reprodukce obsahu textu). Pak ¢tou
vétu. MlZe to byt doprovazeno vybérovym piekladem, upozoriiovanim na obtiznd mista apod.
Nasleduji dalsi cviceni pro rozvoj jazykovych dovednosti (napt. odpovédi na otazky, pisemné
shrnuti textu apod.) Text miize byt jako domaci ptiprava pielozen studenty do jejich

matefstiny.

Cviceni: chapani vyznamu lexémil

Cviceni, kterd se tykaji chapani vyznamu textu, jsou Uizce propojena s intenzivnim
neboli analytickym c¢tenim. Proto je na tomto misté¢ uvedeme. Cviceni Wallaceové (1992)
rozviji schopnost rychle se soustfedit na slova, a tak je i rychle chépat a rozpoznavat. Je
vhodné pro vSechny urovné kromé uplnych zacatecnikid a nejvhodnéjsi je pro pokrocilé a
zkusen¢ studenty, od trovné B1 vySe. Ma mnoho variant a moznych obmén. Postup je takovy,
ze v tad€ slov musi student rychle zaskrtnout dvé stejnd slova, synonyma, antonyma nebo
slova, kterd nejsou nijak ve vztahu k ostatnim. Toto cviceni se da hrat jako slovni hra jak v
jednotliveich, tak v soupeticich skupinkach.

Po aktivit¢ je mozné zhodnotit, zda studentim hra pfipadala zdbavna, zda se dafilo

strhnout je k soutézeni. To vétSinou zdlezi na charakteru skupiny.
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Cviceni: Ceské realie

Studenti se na zékladé¢ pochopeni vyznamu textu dozvidaji zajimavé informace o
Ceské republice. Text a cvideni jsou uréené predevsim pro urovné Bl a B2. Text Prazské
jaro® (Reskova; Pintarova, 2004: 22) vznikl pro Gcely vyuky jazyka. Autorky k nému uvadéji
maly slovnic¢ek novych slov a dale aktivity po ¢teni. Prvni jsou tzv. ,,open cloze* otazky, tzn.
takové, na které odpovidame celou vétou a nemame na vybér z vice moznosti. Tykaji se
informaci, které miZzeme vycist z textu. Studenti tedy pouzivaji scanning, aby objevili
pozadovana fakta.

Dalsi otazky se ale tykaji osobnich zkuSenosti studenta, jeho vlastnich ndzora a diky
své motivacni povaze muzou podnitit delSi monologicky projev. Dalsi cviceni se tyka slovni
zasoby, kdy podle vysvétleni vyznamu student dopliuje jeden lexém v textu. Aktivita
vyzaduje strategii scanning. Nejde o primarné testovaci cviceni, ale pomahd studentim s
pochopenim vyznami slov. K textu je pfiloZzena nahrdvka, ale bohuZzel autorky nevyuZzivaji
text k poslechovému cviceni s doplitkovymi aktivitami. Zaroven chybi aktivity pied ¢tenim,

které by zvySovaly zajem studenta o ¢teni textu.

Cviceni rozvijejici schopnost predvidat

Grellet (1981, s. 56-58) uvadi cvifeni, v némZ musi Zaci odhadnout, jakd pasaz
nasleduje. Mohou dostat na vybér ze tii moznosti, nedokoncenou pasaz, u niz musi navrhnout
konec, nebo text, ktery roz¢leni na jednotlivé vypovédi, nebo zafazovat rizné casti textu. To

studenty nauci pochopit, jakym zpiisobem se text mtize pfirozené rozvijet.

Cviceni: odhad pokra¢ovani textu

Cilem cviceni Wallaceové (1992, s. 137) je, aby si studenti osvojili predvidani
pokracovani vypravéni pomoci Cerpani ze schematickych znalosti Zanru. Je pouzitélné pro
vSechny urovné fecovych dovednosti kromé Al.

Studenti vyberou kli¢ovou frazi nebo vétu ze zacatku textu, kterd anticipuje pribch
prib¢hu. Pak probéhne diskuse o riznych nazorech na déjovou linii a obsah vypravovani. Pak

studenti Ctou piib&h a zjisti, do jaké miry se jejich ofekavani naplnilo. Navrh takového

67 Viz Priloha.
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cviceni se v ucebnicich Cestiny pro cizince nevyskytuje casto. Ucitel by tuto aktivitu ale mél
zatazovat. Vyhodna je pfedevSim proto, Ze nejsou kromé textu vyzadovany zadné dalsi
pomiicky. Naroc¢nost ptipravy je ve vybéru vhodného textu a znalosti obsahu textu.

Vyucujici mize po aktivité¢ zhodnotit, zda bylo mozné rozhodnout, kterd fraze je
klicova, zda se podafilo diky této aktivit¢ podpofit studenty v tom, aby pouzili své

schematické znalosti dané¢ho zanru, a tak predpovédét nasledujici pribeh pribéhu.

Cviceni rozvijejici schopnost piedbézného nahledu

Mezi cvi€eni rozvijejici schopnost ptfedbézného néhledu patii napt. pouziti informaci z
obsahu novin (napf. na které strané¢ novin najdeme odpovédi na urcité otazky), pouziti
informaci na obalu knihy, informaci z obsahu apod., ilustruje, co vSechno je mozné zjistit o
obsahu textu.®

S pokrocilymi studenty (nejvhodnéji na tirovni B2 a vyse), jak navrhuje Grellet (1981,
s. 58-60), se tato schopnost nejlépe nacvici tak, ze si student v omezeném case prohlédne
popis svrchniho a zadniho obalu né&jaké knihy, napf. romanu, tedy autentického textu. Pak
studenti o knize povidaji, odpovidaji na urcité otdzky, na které také mohou (ale nemusi) mit
na vybér ze tif moznych odpovédi. Toto cviceni vSak neni vhodné pro zacate¢nické trovné

studentil CeStiny pro cizince.

Cviceni rozvijejici anticipaci

Cviceni na anticipaci pouzita pied ¢tenim® jsou vyznamna piedev§im svou schopnosti
studenty motivovat a pfipravit je na pojmy a myslenky, které se v textu objevuji. Studenti se
nauci uzivat titulek, obrazek a své dosavadni znalosti k pfedvidani obsahu textu. Pokud toho
dosahnou, budou si sami moci klast otazky, na néz budou ocekdvat odpovédi v textu. To
usnadni cely proces ¢teni. MoZnym procvicenim je pfifazeni ndzvu k jednotlivym odstavcim.
Student musi vybrat ten, ktery nejlépe vystihuje danou pasaz.”™

Zaroven je tfeba rozvijet schopnost vniméni kli¢ovych slov a myslenek. Podle slov,
ktera se nemusi nutné¢ vyskytovat v textu, ale vystihuji hlavni udalosti nebo myslenky pasaze,

muze student usuzovat, o ¢em by mohl text byt. I kdyZz studentovy domnénky jsou ptipadné

68 Viz Cviceni: Zdenek Sverdk.
69 Viz kpt. Aktivity pred ctenim.
70 Viz Cviceni: Zdenék Svérdk.
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zcela odlisné od redlného obsahu textu, zvysi to motivaci ke ¢teni. Podobné mizou studenti
trénovat usuzovani z fotografii, obrazkl nebo textu s vynechanymi slovy a del$i pasaze, které
musi domyslet. Tato cviCeni mizeme d¢lat 1 se studenty, ktefi jsou na nizSich jazykovych
urovnich (napt. Al, A2, B1). Mlzeme je s nimi provadét v jejich matefském jazyce (u

smiSenych skupin v media¢nim jazyce).

Cviceni pro rozvoj inference

Hendrich a kol. (1988) zaroven uvadi mozné zpusoby procvicovani této dovednosti:
vyhodné je vyuzit textd s ur€itym mnozstvim neznamych, ale odhadnutelnych slov. U¢ebnice
Cestiny by meéla v idedlnim piipad¢ také obsahovat specidlni cviCeni na jednotlivé typy
odhadu.

Tuto schopnost Ize trénovat vyznacovanim zdkladnich ¢asti véty, napt. podmétu a
pfisudku. Navic miizou studenti rozdélovat pasdze po vyznamovych celcich apod. (Grellet,
1981, s. 15) Vhodné je zatadit cviceni na spojovani vét a pojmtl, na kterém si studenti osvoji
chépani textu jako koherentniho celku. Existuji cvifeni, kterd mohou tuto schopnost
podporovat. ,,Recognizing the function of the connectors and finding equivalents. Completing
texts with the missing link-words. Transforming a series of statements and propositions into a
coherent text by joining sentences and adding connectors. (Grellet, 1981, s. 10—11)

Dalsi ptiklad cviceni na rozvijeni této kompetence: ,,a) Two words with the suffix “-
ible” appear in the text. What are they? What effect does the suffix have on the meaning of the
word? Can you think of other words formed in the same way? b) Underline the sufixes in the
following words: hypnotist, predictable, beautiful, apparently, observation. Can you guess the
meaning of each of the suffixes? Can you think of other words formed with the same suffixes?
¢) Find two words with a prefix in the text.” (Grellet, 1981: 41)

Studenti mohou dostat napt. ukol: najdéte 2 slova, kterd znamenaji pfiblizné to samé;
najdéte ekvivalent k uvedenému slovu; feknéte, které adjektivum ma opacny vyznam;
pospojujte slova do dvojic apod.

Pt. procviCovani: vymysleni hyponyma, ekvivalence, napt. kterd slova jsou jinou
formulaci urcitého vyjadreni.

Titulek vypovida hodné o obsahu, je to tedy dobry zacatek pro procvicovani inference.
Pii procvi¢ovani miizeme zatadit i n€kolik zavadéjicich titulkti, abychom ukézali variabilitu.

Cviceni se jednoduSe muize sestavat z textu, k némuz dame studentim vybrat z vice titulkd.
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Dalsi aspekt je ptebal knihy, na némz muzeme se studenty studovat tiskovy komentar
spisovatele, vydavatele apod. Dovidaji se zde informace o obsahu, ucelu, dulezité¢ body,
principy. Pfi procvi¢ovani studenti mohou napt. spojovat titulek s textem na obalu. Mimo
hlavni text se v knize (u ¢lanku) casto nachazi i bibliografické udaje o autorovi, jako je
autorovo zazemi, pozice, kvalifikace pro praci. Moznym cvicenim muize opét byt spojovani
bibliografickych idajii s informacemi na ptebalu. Dale je dobré zminit studentim shrnuti a
obsah. Muzeme trénovat napiiklad na Skolnim casopise, clancich, kaptitolach knih,
seznamech v podobé titulkli pod nazvem kapitoly atd. Orientaci v textu usnadnuji také tzv.
running title, neboli bézici titulky, hlava a dal$i prvky textu jako ptredmluva, tedy kratka
informace nebo pozndmka o hlavnim ucelu knihy, Gvodni slovo, které je velice podobné
predmluve jak formalné tak obsahove, uvod, ktery je vétSinou obsahove také podobny, Casto
vSak del$i. Dal§imi prvky vhodnymi zminit, jsou apendix, poznamky, bibliografie,
bibliografické odkazy, seznamy symbolt, seznamy zkratek, seznamy specidlnich termind atd.
(Nuttall, 1983, s. 48-52)

Grellet (1981, s. 22) uvadi ptiklady moznych procvicovani. Napf. porovnavani textli a
obrazku, spojovani pasazi textu a diagramd, piepis informaci do diagramu, vytvareni nadpist,
dopliovani n¢jakého dokumentu, pouziti informaci v pasazi k tomu, abychom nasli feSeni,
udé¢lali rozhodnuti nebo vyftesili néjaky problém. Pti cviceni na preskupeni informaci student
prezentuje informace vlastnim zplsobem, napt. dopliuje do tabulky, vytvari chronologicky
list apod. Nauci se tim, Ze lze informace sdélit a prezentovat rliznymi zplsoby. Pii
porovnavani nékolika textli (napf. vybereme texty se stejnym tématem v rizném dennim
tisku) student pozoruje opét jiny thel pohledu.

Mizeme dat studentim text, ktery obsahuje oznacena odkazovaci slova. K témto
sloviim pak student uvede, jestli jsou kataforicka nebo anaforickd a zaroven konkrétni vyrazy,
k nimz dané slovo odkazuje. Mohou také sami krouzkovat odkazovaci slova a dé¢lat Sipky
(doptfedu nebo vzad) k casti véty, k niz dané slovo odkazuje. Takové cviCeni jim umozni
udé¢lat si vizualni pfedstavu o koherenci textu. Maze byt pfipraveno i takovym zptisobem, aby
se vyskytovaly katafory a anafory odkazujici k celym odstavcim nebo dokonce k predeSlym
textim. Studenti si procvi¢i vnimani téchto slov také tak, ze v textu oznacime tato slova a
studenti budou je muset nahradit jinymi spojovacimi vyrazy. Dale mohou rozdélit spojovaci
vyrazy podle toho, jakd je jejich funkce (divod, vysledek, casova sekvence, dovoleni,
opozice). Pro takova cviceni je lepsi pouzit text, kde se vyskytuje vice spojovacich slov. Déle

muzeme z textu spojovaci slova odstranit a studenti je musi doplnit (nejprve je lepsi uvést
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prepsat tak, ze do néj doplni spojovaci slova a propoji s nimi nekteré véty. Musi si pfitom ale

davat také pozor na to, Ze struktura vét musi byt ¢asto zménéna. (Grellet, 1981, s. 46-51)

Cviceni rozvijejici pochopeni vyznamu textu

Grellet (1981, s. 132-215) uvadi mnoho typli na to, jak si studenti vyvozovani
vyznamu osvoji pomoci vizualizace textu.” Pomoci téchto cviceni studenti pochopi vyznam
hloub¢ji, za¢nou chapat chronologickou sekvenci ¢asti textu tim, Ze budou srovnavat
fotografie poté, co si preCtou text. Toto cviCeni ukaze studentim, jak je vizualizace
v souvislosti s textem dulezita. Studenti mohou sefazovat zpfehdzené odstavce podle
obrazkového navodu, spojovat nadpisy a odstavce, jednotlivé kratké texty a obrazky, pouzivat
ilustrace (pokud jde o spojovani, mizeme studentim fici, aby informace, které ziskaly,
srovnavaly do rGznych utvarti, jako je napt. diagram nebo tabulka), mize jit o srovnavani
Casti textu a casy nebo data uvadénych udalosti apod.

Stejnym zplisobem mohou studenti porovnavat informace v textu s pfiloZenym
diagramem, s pfiloZenou mapou a cestou, ktera je na ni vyznacena. Mohou dostat za tkol
vybrat obrazek (z ur€ité mnoziny obrazki), ktery k textu patii (miiZze jit o mapu, diagram).
Déle mohou pfifazovat postavy z textu k pfilozenym portrétim nebo fotografiim lidi, nebo
jednoduse spojovat pasaze a prilozené obrazky. (Napt. text o zvlaStnich signdlech mulize byt
doprovazen portréty rizné gestikulujicich osob. V takovém ptipadé se dostanou do vyuky i
Ceské realie, tykajici se neverbalné nevokalni komunikace.)

Déle studentim v chapéani vyznamu pomuze, kdyz je z piilozeného obrazku mozné
vyCist, o ¢em text je. Nauci se tak pochopit vztah mezi ilustraci a textem. Miuze jit i o
slozit¢jsi ilustraci mapy, na niz podle textu student musi vyznacit ur€itd mista. Studenti
mohou také dopliiovat sociogram. Tim student pochopi vztahy mezi osobami, a pak dostane
sociogram, kde jsou bila mista spojena riznymi Sipkami (napt. zavist, zarlivost, hnév, laska
apod.) a student musi doplnit jména. Vyznacovanim cesty na map&’ nebo v diagramu pochopi
hlavni informaci (nebo detaily) textu. Nauci se vidét text jako scénu z divadelni hry, pokud si
vizualizovuji pfichody a odchody osob. Jednoduse mohou podtrhévat vyrazy, které vypovida;ji
o n¢jakém pohybu postav, zachytit, kolik riznych prostedi je vystifidano, a vyplnit obrazek

scény podle toho, jak se postavy pohybovaly. Student napf. musi sam nakreslit obrdzek

71 Viz Cviceni: Vizualizace; Cviceni: Cteni na urovni A1.
72 Viz Cviceni: Dovolend.
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pokoje, ve kterém se piibeéh odehrava. Tak zjistime, jestli studenti zvladnou sledovat detaily
textu.”

Tato cviceni jsou vhodna pro témét jakékoli urovné komunikaéni kompetence. Zalezi
na uciteli, jaky text, cviceni a aktivity zvoli a zda nastavi vhodné jejich obtiznost. U
zkuSen¢jSich mluvcich miize porovnavani diagramii a ostatnich vystupti z Cetby vést
k zajimavé diskusi.

Dalsi druh cviceni je vysoce motivujici, protoze vychazi z osobni zkusenosti kazdého
¢tendfe daného textu. Studentim je pfedlozen né&jaky text, podle kterého oznamkuji urcity
aspekt vlastni osobnosti. Jde o dotaznik, v némz student vybira danou moznost. V podobném
smyslu mizeme pouzit napt. recepty, instrukce na origami nebo pravidla her.

Cviceni se skladankou pomutze studentiim pochopit vztahy mezi ¢astmi textu. Kazda
skupinka studentl dostane jen urcitou ¢ast textu. Poté se ptaji mezi sebou a pfichazeji diskusi
na to, jak se text miize vyvijet. Navic se nauci vybirat pro koherenci textu dalezité informace.

Studenty je tfeba upozornit na chronologickou posloupnost v pasazi. Seskupovani
jednotlivych ¢asti textu tak, aby byl pfibéh chronologicky sefazen, vyzaduje konstantni praci
s textem (odkazovani k nému). Studenti mohou také vypliiovat tabulku. Takové cviceni
studenty dovede nejprve k tomu, aby text zhodnotili globalné (viz globalni ptistup k textu), a
pak teprve sefadili jednotlivé informace. Zaroven se nau¢i vynechavat irelevantni detaily a
soustiedit se na dtlezitéjsi informace.

Studenti také mohou pfichdzet na nadpisy (vychozi polozky) v tabulce, pokud
dostanou tabulku vyplnénou informacemi z textu a musi je generalizovat vyplnénim nadpisti.
Nauci se tak, jakym zplisobem je mozné si délat pozndmky v textu.

Diky porovnani n€kolika textd nebo pasazi mohou studenti pochopit a ohodnotit
informace, které se doCetli.” Pokud &teme text, je pfirozené ho porovnavat s vlastnimi
zkuSenostmi, takze zaroven i rozliSujeme informace, které jiz zndme a informace, které jsou
nové. Nékteré texty mohou také obsahovat chyby, které student musi pii porovnavani odhalit.
Napt. mohou byt porovnavany tyto texty: reklama a dopis editorovi nebo dopis kamaradovi,
v némz kdosi popisuje, co se opravdu stalo poté, co si koupil ten dany produkt, cestovatelska
brozura, vytah z privodcovské knihy a dopis nékoho z prazdnin.

V kazdodennim zivoté¢ vede Cteni k vytvotfeni dalSiho textu, napf. napsani dopisu
editorovi po precteni ¢lanku. Studenti pochopi text proto, aby mohli doplnit jiny text (napf.

vytvofit odpovéd’ na dopis, podle textu vyplnit za jeho autora identifika¢ni kartu, doklady,

73 Viz Cviceni: miij pokoj.
74 Viz Cviceni umoznujici hlubsi pochopeni vyznamu textu.
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doplnit postup n¢jaké Cinnosti poté, co si piectou urCity text, doplnit telefonni konverzaci
potom, co si pfeCtou text dopisu, ktery k ni odkazuje nebo poznadmky cloveka, ktery
telefonoval).”

Podle Grelleta (1981, s. 6-7) by mél Ctenat zacit s celkovym pochopenim textu a
pokracovat k detailnimu. Na zacatku by tedy mély byt zaddvany ukoly nebo otazky, které
vyzaduji obecnéjsi pohled Ctenafe na text. Po ziskani vét§i praxe mohou byt pokladany ¢im
dal tim detailné&jsi otazky nebo Glohy k textu. Zagina se tedy s otdzkami na funkci a cil textu.”
Pak pokracujeme k detailn&j$im otazkam az k préci s jednotlivymi slovy. Tento postupny
pfistup k textu posiluje studentovo sebevédomi, vytvoii studentovi piedstavu o tom, jaka je
struktura textu, umozni, aby student mohl pfedpokladat, co se v textu vyskytuje za informace,
rozviji se tak jeho schopnost dedukce.

Globalni pfistup k textu tedy predpokladd tento postup: studium rozvrzeni textu,
tvofeni Gsudkl o obsahu a funkci textu a zaroven vytvaieni pfedstav o tom, kde se ndm

v textu tyto hypotézy potvrdi, dale skimming (rychlé prohlédnuti textu), potvrzeni nebo

pozménéni domneének, dalsi predikce, druhé detailni Cteni.

Cviceni umoziujici hlubsi pochopeni vyznamu textu

Cilem cviceni, vhodného pro uroven feCové dovednosti podle SERR B2, C1, C2, je
hlubsi pochopeni vyznamu textu na zéklad¢ jazykové analyzy. Studenti si nejprve piectou text
17. listopad (Hronova; Turzikova, 1993: 150, 159). 7 Pak nasleduje vysvétlovani a
procvi¢ovani nejriiznéjSich jazykovych jevl. Tato jazykova Cast vyrazné prevazuje na ukor
aktivit tykajicich se pochopeni vyznamu textu. Za vhodné povazujeme cvieni devaté,
zdiiraznujici odvozovani slov. Studenti tvoii adjektiva ze substantiv a naopak. Uvédomi si tak,
ze 1 kdyZ neznaji dané slovo v textu, mohou jeho vyznam odvodit z jeho formy. Bohuzel se
ale cviceni opét nevyskytuje v ucebnici jako aktivita pred ctenim, kterd by mohla studenty
pripravit na slovni zdsobu, vyskytujici se v textu, ale opét jako aktivita po Cteni.

Jako aktivity po €teni zafazuji autorky dvé cvi€eni: v prvnim studenti odpovidaji na

75 Pro ptiklad textu viz Cviceni rozvijejici aktivni ¢teni pomoci hrani roli .

76 Podle Grelleta (1981, s. 21) si student musi uvédomovat, jaky je cil textu (napf. pfesvédceni Ctenéfe, predani
informace, dotaz atd.) Casto cil pochopime i z toho, jak text typologicky vypada. Studenti by tedy méli umét
tézit z nelingvistickych prvka textu, najit hlavni vyznam textu (je to jednoduché nacvicit na publicistickych
textech, novinovy clanek casto shrnuje hlavni téma v titulku nebo podtitulku), vyloucit nerelevantni
informace, najit tematické véty a urcit jejich vztah k ostatnim ¢astem textu, rozliSovat mezi obecnymi a
specifickymi udaji, vytvorit nakres struktury textu.

77 Viz Priloha.
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zjiStovaci otazky k textu, tykajici se znalosti druhé svétové valky a Ceskych realii, v druhém
cviceni studenti poslouchaji druhy text, ktery je kratsi a sklada se z informaci, které studenti
vétsinou jiz Cetli v tivodnim textu. Jejich ukolem je fici, které informace byly v poslechu
nové, tedy které se v ivodnim precteni textu neobjevovaly.

Porovnavani dvou textl, v tomto pifipad¢ informaci v nich, je pfinosné, nebot’ se
studenti soustiedi na hlavni vyznam jednotlivych Casti textu a uci se je srovnavat. Prvni
cviceni bychom ale doporucovali uvést pied a ne po Cteni, jak to délaji autoti knihy. Jednalo
by se v tom piipadé o jakési kvizové otazky o redliich, na jejichZ zdklad¢ je zvySen zajem
studentl o obsah textu.”® Pokud se rozhodneme uvést prvni cviceni jesté pred piectenim textu,
budeme po lekci hodnotit, zda byli studenti motivovani ke c¢teni vice poté, co jim byly
polozeny kvizové otazky, a také jestli nebyly faktografické otazky pro studenty pftiliS obtizné
a zda na né znali odpovéd’ rovnou, nebo az potom, co si pfecetli text, nebo zda nedokazali

odpovédét vibec.

Cviceni rozvijejici odhalovani cilti obsahu textu

Mozné procvic¢ovani toho, jakou techniku pti sdélovani textu autor uziva, uvadi Grellet
(1981, s. 93—125): Studenti fadi jednotlivé ¢asti textu do urcitych skupin, jako je napf. shrnuti
hlavni myslenky, otdzka k udrzeni ¢tenafovy pozornosti, priklad, anekdota, porovnavani apod.
Pti podtrhavani vét, které se do textu nehodi, rozvijime schopnost povSimnuti si logickych a
ptirozenych zékonitosti textu, koherence atd. Takové cviceni je samoziejme vhodné pro vyssi
urovné fecoveé dovednosti (minimalné€ B1), ale 1 zde zaleZi na obtiZnosti textu.
kterd shrnuje dany odstavec, obsahuje hlavni mySlenku atd. Napf. aby se naucili rozliSovat
mezi obecnymi a specifickymi informacemi, mohou fadit jednotlivé véty podle obecnosti
jejich vyznamu nebo piifazovat hlavni témata ke spravnym odstavcim. Pro ziskani
schopnosti rozpoznat chronologickou posloupnost textu mohou studenti sefazovat jednotlivé
bubliny v komiksovém piib&hu. Aby dokazali rozpoznat popis, analogii, kontrast a klasifikaci,
mohou kreslit diagram, ktery jim pomulze ve vizualizaci obsahu textu. Mizou do pfedem
pfipravené¢ho diagramu (napt. v podobé rodokmenu) dopliiovat informace. Nékteré casti
diagramu uz mohou byt doplnény. Takova cviCeni se hodi pfevazné k textim odbornym pfi

vycviku ¢teci kompetence u pokroc€ilych studentti, ktefi se pfipravuji na ¢teni pro akademické

78 Viz Cviceni: motivace ke cteni textu o Ceskych redliich.
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ucely. Cviceni s rodokmenem je ale vhodné i pro studenty na Grovni feCové dovednosti A.
Zélezi zde na obtiznosti textu a jeho tématu.

Diagram, ktery bude vyplnény jen castecné a ktery studenti budou muset doplnit,
muze usnadnit pochopeni pasdze, kterd je rozvlacna nebo odbihd od tématu. Tento diagram
vizualizuje organizaci textu, obsahuje spojovaci slova a rozdéleni jednotlivych pasazi,
argumentii apod. Muzeme také zvolit takovy postup, ze studenti vytvaii diagram, a pak je
muzeme pozadat, aby vytvofili text znovu, zatimco se divaji na diagram. Pro takové cviceni je

ale vhodné zvolit kratsi text.

Cviceni rozvijejici vizualizaci textu

V prostudovanych ucebnicich jsme neobjevili pfili§ mnoho ptiklada ¢tecich aktivit pro
procvi¢ovani vizualizace, a proto uvadime jako piiklad text s nazvem Zdenék Svérak™, ktery
vznikl pro virtudlni program Moodle, pouZzivany na glasgowské univerzité pro vyuku ceStiny
pro cizince.

Cilem je procvicit vizualizaci pomoci obrazki a titulkd. Studenti si uvédomi, jakym
zplsobem jim obrazovy aparat a aspekty textu, jako jsou napt. nadpisy, mohou pomoci pfi
pochopeni vyznamu textu.

Studenti, doporucena troven je B2 nebo CI1, si nejprve prohlédnou nadpis textu a
neznamé obrazky pod textem. Poté diskutuji o pfiloZzenych obrazcich. Tato diskuse rozviji
studentovu predstavivost a pfipravuje ho na to, co se v textu asi mize objevit. Studenti si
prectou nize uvedené nadpisy jednotlivych odstavii a budou pfifazovat tyto nadpisy. Pak si
rychle pfectou text, a podle jeho vyznamu se budou snazit ptiradit ke kazdému odstavci jeden
obrazek, pficemz jeden z odstavcl zlistane bez obrazku. Vyucujici po aktivité hodnoti, zda
méli studenti ptfi ivodni diskusi potize rozlustit, co je na obrazcich, a do jaké miry se

shodovala jejich ocekavani s tim, co na fotografiich opravdu je?

Cviceni: sekvence udalosti

Cilem tohoto cviCeni je také vizualizace a hlubsi pochopeni vyznamu textu. Jde o

cviceni, které je vhodné predevsim pro uroven Bl. Text Dovolena (Cechové; Trabelsiova;

79 Viz Priloha. Lundékova, K.: Zden¢k Svérak. 2012. The University of Glasgow. Zdroj pro vytvofeni textu:
http://cs.wikipedia.org/wiki/Zden%C4%9Bk Sv%C4%9Br%C3%A1k
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Putz, 1997. Hasilova; Hasil, 2007)* zde kratce uvadime jako pfiklad vhodného vypravéni o
prazdninové cesté hlavni postavy, ale autofi se bohuZel nevénuji vizualizaci. Dostate¢né
nevyuzili potencidl textu k zanaSeni informaci o cesté, kterou podnikla hlavni postava, do
pfiloZené mapy. Dokonce na strance s textem se vyskytuje mapa, autofi ji ale nepouzili jako
nastroj k vizualizaci, ale pouze pro ilustraci. Chceme timto ptikladem ilustrovat problém,
ktery se vyskytuje v mnoha dalSich ucebnicich.

Rozhodneme-li se, ze béhem Cteni textu budou studenti zakreslovat do ptilozené slepé
mapy Sipky podle toho, kam cestovala hlavni postava, zvySime jejich pozornost k vyznamu
textu. Po precteni a zakresleni informaci do mapy mtize nasledovat Gstni prezentace toho, kam
hlavni postava cestovala béhem dovolené pouze s pouzZitim mapy. Vyucujici by nasledné mél
zhodnotit, zda bylo pro studenty pfili§ obtizné zakreslit cestu do mapy nebo pievypravét po
¢teni cestu bez pouZiti textu.

V ucebnicich &estiny pro cizince je vizualizace obyCejné zanedbavana na tikor textu.®'
Ucebni materialy obsahuji obrazky, které slouzi pouze jako ilustrace. V nékterych piipadech
jsou pouzité fotografie nebo obrazky k nacviku konverzace (napf. pro popis obrazku). Kniha
Cestina pro Zivot obsahuje mnoho obrazki a ilustraci k textim a &étecim cvi¢enim. Bohuzel je
ale nepouziva k nacviku vnimani vizualizace textu. Napf. se nesetkdme s pfifazovanim ¢asti
textl k obrazkiim. Obrazky k textim jsou pouze doprovodnym nastrojem k textim, ale

neslouzi pfimo jako soucast cviceni.

Cviceni pro rozvoj aktivniho ¢teni

Cilem cviéeni je, aby si studenti pfi &teni textu Tom je v Ceské republice (Hola, 2004,
s. 46)* a aktivitach pred &tenim osvojili uziti jednoduchych modeld pro lokal, i kdyz jeste
tento pad podrobné neprobirali, a dosdhnout tohoto cile maximalnim zapojenim studenta do
procesu vyucovani. Vhodna trovei pro tento text je Al a A2.

Na tomto cviceni chceme demonstrovat, zZe existuje mnoho zpasobt, jak vyuzit napft. i
velmi kratky text a aktivizovat pfitom maximalné studenta. Vytvofit text vhodny pro vyuku
ceStiny pro cizince je narocny proces. Pokud je tedy text uz vytvoren, méli bychom z n¢j

vytéZzit co nejvice.

80 Viz Priloha.

81 Napt. Cechova; Trabelsiova; Putz, 1997: 396. Hasilova; Hasil, 2007. Holub; Confortiova, 1996.
Adamovicova: 2005. Adamovicova; Hrdli¢ka: 2010.

82 Viz Priloha.
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New Czech Step by Step je velmi népaditd ucebnice, obsahujici velké mnozstvi
riznych typt aktivit a cviceni. Je vhodna pro zacinajici ulitele CeStiny pro cizince, ale také
pro ucitele, ktefi se chtéji seznamit s novymi modernimi pfistupy k vyucovani. Autorka uvadi
konkrétni popisy postupu prace s jednotlivymi cvicenimi a systematicky je v manualu ¢isluje
podle stran v u€ebnici. Ukazuje tak uciteli nejefektivnéjsi zptisob prace s knihou. Pro ptiklad
uvadime postup prace s textem Tom je v Ceské republice:

, Uvadi se zde modely pro lokadl sg. (v Praze,v prdci, v kancelari...). Zjednodusend
pravidla pro pouziti lokadlu sg. z lekce 14 ucitel podle viastniho uvazeni miize nebo nemusi
vysvetlit. Trvame vSak na tom, aby si student osvojil modely pro lokal sg. uvedené na této
strané. Zapamatované tvary mohou totiz pozdeji velmi dobre poslouzit jako "modely" pro
koncovky lokdlu a mékceni. Poznamka: Jiz na této strance miize ucitel podle sveho uvazeni
upozornit na velmi duleZitou tabulku smér versus lokace na str. 230, se kterym se budou
studenti setkdavat v mnoha dalsich lekcich. Neni to vsak nutné. Tabulka vyhlizi hrozive, ale
studenti si ji samoziejmé osvojuji postupné, vskutku krok za krokem. Lze tu Zertem upozornit
na skutecnost, zZe ceska hlava je "schizofrenni”, tedy Ze diisledné rozlisuje lokaci a smer,
orientovanost a neorientovanost. V anglictiné se na urovni adverbii tyto kategorie tak
dusledné nerozlisuji (he goes up - he is up). Stara anglictina ovSem pouzivala tvary whither -
kam a whence - odkud. Néemcina ma tyto kategorie plné rozvinuté a podobné cestiné. Tim, Ze
upozornime na tabulku jiz v této lekci a ukazeme jim, kde se staticka adverbia nahore, dole
atd. nalézaji, predstavime studentiim cely jev systémové a pozdeji do néj budeme zasazovat
dalsi dilky.)“®

Pted ¢tenim uvadi autorka Casto poslechové aktivity: ,, Prvni poslech textu je pro
studenty vzdy velmi obtizny. Ukol k prvnimu poslechu ma proto byt velmi jednoduchy! Tomu
odpovida i kviz ve Schématu S44.% Pak studenti poslouchaji podruhé a dostanou handout se
Schématem S4B:* Studenti dopliuji, kdy je Tom v centru, ve Skole. Autorka ale zdarover uvadi
dalsi variantu postupu: UCcitel si predem pripravi karticky s lokaly z daného cviceni: v Anglii,
v Ceské republice, v Praze v malém penzionu... atd.*® Studenti pracuji v paru. Poslouchaji text
a radi karticky v poradi, v jakém je slysi. (...) UCitel cte text sam, ale kazdy lokativ vynecha a

rekne misto nej treba hmmmm nebo blabla. Studenti podle kontextu uhaduji, jaky lokal na

83 Holéa: New Czech Step by Step - Manual pro ucitele
http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/ucitele ncsbs_tsfs 4.html (Stazeno 20.2. 2013)

84 Viz Priloha. Schéma S4A, Hola: New Czech Step by Step - Manual pro ucitele
http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s4a.htm (Stazeno 20.2. 2013)

85 http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s4b.htm (Stazeno 20.2. 2013)

86 Viz Priloha. Schéma S4K, Hola: New Czech Step by Step - Manual pro uditele

http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s4k.htm (Stazeno 20.2. 2013)
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vynechané misto patri, a radi karticky v tomto poradi. (...) Nasleduje precteni textu,
vysvétleni neznamych slov a zodpovézeni otdzky Jaky je jeho oblibeny den? “

Autorka uvadi i cviceni po precteni textu, které opét pro uplnost zminime. Jednim z
nich je zodpovézeni jednoduché otazky pro hlubsi pochopeni vyznamu textu, dalsi se v tomto
ptipadé¢ tykaji procviceni mluveni a konverzace, kdy student podle obrazki tika, co ¢lovek na
obrazku délé a pouziva slovni zasobu, kterou vidi pied sebou v textu. Ucebnice tedy propojuje
Cteci kompetenci bezprostiedné s ostatnimi fecovymi dovednostmi a zaroven pouziva kratka
cvieni, v nichz se stfidaji rGzné aktivity. To pfispiva nejen k hlubSimu pochopeni textu,
odhaleni vyznamu slov a osvojeni novych jazykovych jevi, ale také k udrzeni pozornosti
studentt.

Velmi vhodné je po aktivitach zhodnotit, zda bylo pro studenty jednoduché pouzivat
slovni z&sobu, kterou si pfecetli v textu, a jestli by bylo vhodné po mluvni aktivité provést
jesté jednou precteni textu, aby si studenti vzpoméli na slovni zdsobu, kterou ptfi mluveni

vynechali.

Cviceni rozvijejici aktivni ¢teni pomoci hrani roli

Cilem cviceni Wallaceové (1992, s. 140—-141) je prohloubit osvojeni jazykovych jevii z
textu pomoci hrani roli. Je vhodné pro trovné feCové dovednosti B1, B2, ale tato technika se
dé uzit pro vSechny trovné.

Jde o aktivitu po preCteni textu. Studentim dame karticky s rolemi, kde bude jejich
jméno, charakteristika, postoje. Studenti si pfipravi poznamky ke své roli a prezentuji své
postoje tiide.

Jako nejblizsi piiklad, ktery jsme objevili v ucebnicich CeStiny pro cizince, miZzeme
uvést text z uéebnice Czech Elementary s ndzvem Dopis (ReSkova, Pintarova. 2004: 26, 27).
Zde je ale hrani roli pouzito jako aktivita pfed ¢tenim.

Studenti na trovni A2 se nauci vytvofit pozvani, jak pisemnou, tak mluvenou formou.
Student ma za ukol zahrat telefonickou konverzaci s kamarddem, kterého zve na néjakou
udalost (ma na vybér z filmu, divadelni hry nebo diskotéky). Textu piedchdzi konverzaéni
cviceni ve formé hrani roli.

Student ma v aktivité pied ¢tenim za ukol zatelefonovat kamaraddovi a pozvat ho na

kulturni akci. Pak cte text pisemného pozvani a po ném sam formuluje text dopisu

87 Viz Priloha.
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kamaradovi. Student ma za tkol piecist si text dopisu, kde Kristyna zve Petra na operu.

8 nebot budou mit studenti

Doporucujeme hrani roli zafadit jesté jako aktivitu po &teni,®
moznost pouzivat nové vyrazy a vazby z textu. Mizeme pouze obménit role jednotlivych
studentli nebo zménit zadani. Studenti se mohou napf. zvat na jinou udalost. Na zakladé
téchto variaci si vyzkousi konverzaci a budou moci sami zhodnotit, zda po ptfecteni textu
bylo hrani roli jazykové jednodussi.

Vyucujici po aktivit¢ hodnoti rizné aspekty: Ktera aktivita délala studentim nejveEtsi
potize? Pomohlo studentim ve vytvareni vlastniho textu, Ze si nejprve piecetli text? Piijali
studenti aktivitu dobie? Které dalsi zanry jsou vhodné pro hrani roli? Bylo pro studenty
jednodussi hrat role jako aktivitu pfed ctenim nebo aktivitu po Cteni?

Text dopisu s aktivitami pfed a po ¢teni, které uvadime jako posledni v této kategorii,
jsme vybrali jako ptiklad vhodného zapojeni ¢teci dovednosti do realného kontextu bézného
zivota. Student si osvoji praktické schopnosti, a stejné jako cviceni predchozi, které jsme
pouzili se studenty programu Erasmus vhodné propojuje ¢teci dovednost s dal§imi feCovymi

dovednostmi.

Cviceni rozvijejici extenzivni ¢teni

I u cviceni rozvijejici extenzivni neboli kurzorické Cteni je vhodné, aby ucitel zacal
kratkou motivaci studentl. Nezndmd slova mizZou byt vysvétlena za textem, a studenti tak
mohou ¢ist potichu sami pro sebe a neznama slova najit nize. Pak prob¢éhne kontrola
celkového porozumeéni textu, pfi niz neni pfili§ vhodné zabihat do detaild. Studenti pro tyto
ucely text zrekapituluji, prevypravi, mohou odpovidat na otazky k textu apod.

Rozdilné skupiny mohou ¢ist rizné knihy, a tak dostanou i rozdilé tkoly k plnéni.
Vysledky prace mohou byt pak porovnany. Studenti mohou diskutovat o riznych aspektech
knih, které ptecetli. Kazdy muize pracovat samostatng, ve dvojicich nebo ve skupinach a
pracovat na ukolech jako: napiSte dopis autorovi, zeptejte se na otazky o knize a okomentujte
ji(co se vam libilo a co ne), vymyslete scénar k filmu, udélejte plakat k filmu, navrhnéte novy
obal pro knihu, natocte rozhlasovou hru, atd. Tato cviceni jsou vhodna pro studenty s trovni

feCové dovednosti B1 a vyse.

88 Viz Aktivity po cteni.
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Cviceni: vyznam c¢teci kompetence

Nyni je vhodné zatadit cviceni, ktera podporuji motivaci ke ¢teni, nebot’ povazujeme
motivaci za zaklad jak pro ¢teni vibec, tak velmi vyrazné pro ¢teni extenzivni, které student
pouziva v bézném zivoté velmi Casto. Je nutné studenta motivovat ke ¢teni pro zabavu a nejen
k nému. Musi si uvédomit vyznam toho, pro¢ se v hodinéch uci Cist, a pak zjisti, jak moc je to
pro n&j dilezité. Cteni se alespoii do uréité miry vénuje kazda uéebnice uréena pro obecny
kurz ¢eStiny pro cizince, ale obvykle nefesi otdzku toho, jak upozornit studenty na dileZitost
této feCové kompetence.

Studenti by si méli uvédomit, kolik materialti obvykle denn¢ ptectou, a jak tedy ¢teni v
Ceském jazyce mohou vyuzit v praktickém zivoté. Protoze jsme takovych cvic¢eni nenasli v
ucebnicich cestiny pro cizince mnoho, uvedeme jako ptiklad cviceni Wallaceové (1992, s.
127-128):

Cilem tohoto cvieni je zachytit vSechno, co se vyskytuje v kazdodenni cteci
zkuSenosti studenta, a je vhodné pro vSechny trovné. Nejprve si studenti vzpomenou a zapisi
vse, co si pamatuji, ze Cetli pfedchozi den. MiiZe jit o jakykoli text, jak knihu, tak 1 napis na
obchodnim domé. Muzeme to provést nejprve formou brainstormingu (studenti budou
vyktikovat jednotlivé véci, které Cetli a teprve potom vSem dame Cas, aby je zapsali). U
urovné Al se doporucuje na uvodni hodiné kurzu motivovat timto cvicenim ucastniky
otazkou, co uz znaji z ¢eského jazyka a po této otdzce je vyzvat, aby si vzpoméli, kterym
napisim na ulici rozumi. Tak si nejen uvédomi, ze jiz umi Cist Ceské napisy, ale také ze se
kolem nich neustale vyskytuji.

Ve druhé fazi studenti své Cteni (individualné nebo ve skupinach) zatradi pod tyto
nazvy:

1. cteni pro preziti (napf. napisy na ulici)
2. studijni Cteni (napt. gramatika)

3. cCteni pro zabavu (napf. komiks)

4. dalsi divody

Wallaceova (tamtéz) neuvadi konkrétni materidl, ale pro piipad, ze by studenti
zapoméli na néjaké texty je vhodné piipravit seznam dulezitych textl, které studenti s nejveétsi
pravdépodobnosti znaji. Mlze jit napt. o elektronickou prezentaci s fotografiemi néapisii na
ulici nebo ve vefejnych institucich a obchodech. Po dokonceni cvic¢eni je vhodné zhodnotit,

jaké byly nejvétsi rozdily a schody mezi jednotlivei nebo skupinami a jaké jsou shody mezi
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kazdodennim ¢tenim v prvnim jazyce a v ¢esting?

Cviceni: motivace k extenzivnimu ¢teni

Cilem cviceni Catherine Wallaceové (1992, s. 133) je studenty motivovat pro Cetbu
natolik, aby cetli pro vlastni potéSeni. Toto cviceni je vhodné pouzit pro vSechny trovné
feCové kompetence v cestiné, kromé zacatecnikti (Al). U nizSich urovni komunikacni
kompetence je vhodné studentim s vybérem &etby pomoci. Casto je mozné jim doporugit
adaptované knihy.*

Kazdy student referuje o knize v Cestin€, kterou v tuto chvili ¢te. Muze jit jak o
zjednodusenou, tak o originalni verzi. Studenti se vyjadii k Zanru, tématu, obsahu, Ctenarském
publiku, na jakou pfilezitost by knihu doporucili (napf. na prazdniny). Mohou pak vytvofit
karticky, které budou vypliiovat ostatni studenti (nazev, zanr, téma, Ctenaiské publikum,
ptilezitost). Ucitel si mizZe délat poznamky o ¢tenaiskych navycich a zkuSenostech studenti.
Je vhodné pouzit knihy, které si studenti pfinesou sami, nebo které jsou ve tfidni knihovné a

stuenti si z nich mohou vybrat. U niz8ich trovni doporucujeme pouzivat adaptovanou Cetbu.

Cviceni: motivace ke ¢teni textu o ¢eskych realiich

Cilem je seznamit studenty s osobou Karla I'V. na zédkladé& textu Slavni lidé (Hola 2004:
66)” a zajimavymi informacemi v textu upoutat pozornost studentt, aby se pfili§ nesoustiedili
na naroc¢nost slovni zasoby, kterou budou pfirozené¢ odvozovat z kontextu piecteného.
Studenti si tak osvoji jazykové dovednosti natolik, Ze budou schopni piedstavovat slavné
osobnosti, které sami znaji. Idealni Grovni pro toto cviceni je A2 a B1.

Pied ¢tenim doporucujeme, stejné jako autorka, udélat se studenty kviz: Kviz o Karlu
1V. je mozné udélat pred ctenim textu — a je to dokonce mnohem zabavnéjsi. Studenti odpovedi
nejdriv hadaji a pak v textu hledaji spravné odpovédi. (Aktivita Pavly Hanzlové.) Tento kviz
je prave nejveétsi motivaci pred vlastnim zapocetim Cetby k tomu, aby zjistili néjaké informace
z textu. Pfestane pro né byt motivaci samotné studium jazyka, ale zarovein samotny text.

Po kvizu &tou studenti z handoutu® poprvé text a doplfiuji chybé&jici slova z tabulky

89 Je vhodné vyuzit tituly z edice Adaptovana ceska proza jako jsou napt.: Hola, 2013a,b,c.d.

90 Viz Priloha.

91 Viz Priloha. Schéma S6B. Hola: New Czech Step by Step - Manual pro ucitele
http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s6b.htm (Stazeno 20.2. 2013)
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nad textem. Lze psdt i bez tabulky jako "memory test", test paméti. V tomto pripade studenti
doplnuji to, co si pamatuji z predchoziho poslechu a cetby. Mohou si pak podle textu zkusit
piekontrolovat svoje odpovédi z kvizu. Nasleduje dalsi kviz o tom, co si studenti o Karlu I'V.
zapamatovali z textu a vypliiovani prvniho kvizu.

Tentokrat uz ale nedostanou kviz jako tzv. multiple choice, ale naopak zjistovaci
otazky.”? Nyni miize nasledovat znovu piecteni tentokrat uz kompletniho textu pro diikladnou
kontrolu odpovédi v kvizu. Autorka uvadi dalsi aktivity po pfecteni textu, které se vétSinou
zabyvaji mluvenim a psanim. Nakonec je vhodné zhodnotit, zda byl kviz pro studenty t&ézky,
zda byli schopni po pfecteni textu a doplnéni chybéjicich slov opravit svoje chyby v prvnim
kvizu nebo potiebovali jesté precist text dikladnéji a zarovent zda méli chut’ do opakovaného

Cteni textu za ucelem objeveni informaci.

Cviceni: zvySovani motivace studentii samotnym obsahem textu

Oba texty, které zde uvadime, jsou podobné svou naro¢nosti. Tykaji se tirovné A2 a
B1. Text Takovd normalni rodina (Nekovarova, 2006)” je popis, ktery pfinasi informace o
roding Petra. Popisuje vSechny ¢leny jeho rodiny, jejich vzhled a vlastnosti. Pfinos tohoto
textu je v tom, Ze je dobrou instrukci k tomu, aby student umél popsat vlastni rodinu a
obsahuje vhodnou slovni zdsobu. Bohuzel ale neni ni¢im pfili§ zajimavy nebo odlisny od
mnoha dalSich texti podobného tématu, se kterymi se studenti uz mohli setkat pfi studiu
jazykli v minulosti. V textu nenajdeme zadnou piekvapivou informaci, kterd by obnovila
pozornost studenta.

Na rozdil od toho text Honzova rodina (Adamovicova; Ivanovova; Hrdlicka, 2010:
142-143)* je zasazen do Zivotni situace, kdy si Honza chce pfivést rodinu své piitelkyné na
obéd k jeho rodi¢im. Autor textu se snazi (a tento usudek samoziejmé zavisi na osobnim
vkusu) o humorny popis ¢lent rodiny. Text také obsahuje popis Honzovy rodiny, ale zaroven

dostava vtipny naboj, a proto zvySuje motivaci k jeho precteni.

92 Viz Priloha. Schéma S6C. Hold: New Czech Step by Step - Manudl pro ucitele
http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/s6¢.htm (Stazeno 20.2. 2013)

93 Viz Priloha.

94 Viz Priloha.
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Cviceni: motivace diky osobni zkuSenosti

Toto cviceni ma za ukol motivovat studenty k danému tématu Cetby a procvicit s nimi
moznou slovni zasobu. Autorka uvadi jako vhodnou uroven A2, ale text O pernikové
chaloupce (Hola, 2013b: 15, 53)” a cvi€eni k nému jsou mozné pouZit i pro studenty B1.

Uvéadime toto cviceni, abychom ukazali, Ze je dulezité, aby m¢l student osobni vztah k
tématu Cetby. Studentim jsou pfed Ctenim textu polozeny otdzky tykajici se jejich vlastni
zkuSenosti (napt. Mate radi sladkosti?). Poté vidi obrazky slovni zdsoby, ktera se vyskytuje v
textu a studenti pfifazuji odpovidajici lexémy.

Podobné aktivity mohou byt pfipraveny i1 pro zacate¢niky. BartoSova (2012, 7) uvadi
cviceni, v némz studenti odpovidaji na zaklad¢ obrazki, které u textu vidi, na otazky o
ptibchu jeste pred jeho vlastnim pfectenim. Po cviceni je vhodné zhodnotit, zda byla Gispé$na
volba textu z hlediska tirovné fe€ové dovednosti a zda studenti znali slovni zasobu jiz pred
prectenim textu? Pokud ne, nebyl pro né text pfili§ naro¢ny? A pokud ano, nebyl pro né

naopak pfili§ jednoduchy?

Cviceni: zkreslovani ptfirozen¢ho jazyka

Cilem je osvojeni zakladni slovni zasoby a gramatickych vazeb v Ceském jazyce na
trovni Al. Studenti nejdfive Gtou text Miij pokoj (AdamoviCova; Ivanovova, 2010: 36)%, a
pak odpovidaji na zjisStovaci otazky k textu. Zakladni ptekazkou motivace studentii mize byt
nevhodny obsah textu, proto sem cvifeni zafazujeme.”” Jde o ukéazku textu vytvoreného
primarné pro ucely vyuky jazykovych jevi. Jde o velmi jednoduchy popis pokoje. Bohuzel
neobsahuje Zadné zajimavé informace, ale spiSe se snaZzi demonstrovat jednoducha
substantiva a tvary adjektiv. Proto také znacné deformuje spontanni, pfirozeny projev. Pro
studenty na urovni Al, kterym je tento text urCeny je pfinosem, ale zarovenl k nému neni
zadné aktivizujici cviceni pfed ¢tenim nebo po ¢teni. Ucitel by mél zatadit cvieni pied
¢tenim. Nabizi se pouzit obrazky nabytku apod. Zaroven je mozné text pouzit nejprve pro
poslech, aby se studenti sezndmili se slovni zdsobou formou aktivniho dopliiovani chybé&jicich

slov, ktera uslysi apod.”

95 Viz Priloha.
96 Viz Priloha.
97 Viz Cviceni: zvySovani motivace studenti samotnym obsahem textu.

98 Viz Cviceni pro rozvoj aktivniho ctent.
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V kurzech ¢eského jazyka pro studenty Erasmu jsme méli béhem nékolika let moznost
text pouzit tfikrat a jako nejvhodnéjsi se ukdzala aktivita, pii niz studenti dostali jako zadani
nakreslit pokoj, o kterém byla fe¢ v textu. Zadani v jednotlivych tfidach variovalo.
Nejjednodussi varianta je Cist text, vidét ho pted sebou, ale na pfiloZzeny obrazek se podivat
jen kratce. Dalsi varianta je, ze jeden student ¢te, co je uvedeno v textu a druhy student kresli
obrazek. Pokud je tato aktivita pro studenty pfili§ ndrocna, mize jeden student dostat text a
druhy obrazek, na kterém zaSkrtava véci, o nichz je v pokoji fe¢. Po precteni tohoto textu si
kazdy student pfipravi prezentaci vlastniho pokoje. NapiSe o ném text a doplni ho barevnym
obrazkem. Pak svou prezentaci odvyklada pied celou tfidou, zatimco si ostatni studenti maluji
obrazek studentova pokoje podle toho, co sly$i. Jeden student také muze vytvaret nakres
pokoje na tabuli, ale pokud zadame celé tfidé malovat pokoj, je prace efektivnéjsi, nebot’ jsou
vSichni zapojeni.

Po dokonceni prezentace si studenti porovnaji své nakresy s redlnym obrazkem a
zhodnoti, zda maji ve svém ndkresu néjaké odliSnosti, a jestli je to z divodu toho, Ze
neporozuméli néjaké Casti textu. Tato aktivita formou prezentaci nemusi probihat na turovni
celé tfidy, ale pokud je t¥ida pfili§ po€etnd, miZou studenti pracovat ve dvojicich nebo
skupinach.

Aktivita, kterou jsme provadéli v riznych tfidach se studenty mezinarodniho programu
Erasmus na FF UK se ukézala jako vhodnd z divodu jak spravné naroCnosti, tak zaujeti
studentli vytvafenim vlastnich obrazkd. Navic studenti pouzivali pfi hodiné vlastnoru¢né
vytvofenych textii nikoli pfedtiSténych materialti v ucebnici, coz znacné zvysilo jejich zaujeti
a motivaci k praci.

Text Miij pokoj také uvadime pro ilustraci kontrastu pomérn¢ autentického materialu v
testech pro trvaly pobyt™ a tohoto textu, ktery byl vytvofen pouze pro Gcely osvojovani
jazykovych jevll. Na takovém textu se studenti sezndmi s novou slovni zasobou, ale text se

velmi odliSuje od realnych textl, s nimiZ se béhem Zivota setkaji.

5.3 Tteti hledisko: cvi€eni podle funkéniho hlediska

Cviceni rozvijejici orienta¢niho ¢teni

Strategie skimming odpovid4 orienta¢nimu c¢teni a je mozné ji procvicit napf. na

99 Viz Cviceni: Cteni na virovni Al.
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zacatku néjaké povidky. Studenti se nauci hledat véty nebo slova, shrnujici hlavni myslenku
kazdého odstavce. To je samoziejmé cviCeni vhodné pro jazykové urovné Bl a vysSi. Na
urovni B1 by takovd povidka méla jesté byt napsana specidlné pro ucely vyuky nebo
adaptovéna s ohledem na tuto Uroven. Na urovni B2 je vétSinou vhodné text také adaptovat.

Studenti mohou usuzovat, o ¢em jsou jednotlivé odstavce u textu, v némz jsou
vynechané vSechny pasaze kromé titulku, prvni véty a prvnich slov jednotlivych odstavct.
Studenti pak mohou usuzovat, o ¢em jednotlivé odstavce jsou a mohou o tom diskutovat. Pak
dostanou text cely a zjisti, Ze znacné procento obsahu textu pochopili pouze z prvnich slov.

DalSim typem cviceni je vynechani kazdého druhého odstavce a misto mich obsahuje
text vybér ze 4 moznosti, o ¢em by asi vynechany odstavec mohl byt. Obtiznéjsi varianta je
neuvadét zadné moznosti. V tom piipadé navrhuji vlastni interpretaci studenti.

Pouziti takovych cviceni zavisi na urovni slozitosti textu, ale opét se pfiklanime k
pouziti takového cviceni se studenty, jejichz znalost jazyka je na vyss§i Grovni, nez na Grovni
uzivatele zakladi jazyka.

Dalsi mozné cviceni, které¢ opét najdeme u Grelleta (1981, s. 68-81), je pfifazovani
hlavni myslenky knihy, kdy student zna pouze titulek. Také mlZou studenti zjiStovat co
nejvice informaci o nezndmé knize napf. za minutu. (Podobné cviceni uvaddime uz vyse u
strategie odhadu pfi ¢teni.)

Skimming se procvici také napft. tak, ze studenti musi lokalizovat fakta vyjadiena ve
vétach spiSe nez ve slovech.

Vhodnéjsi je ovSem neprocvicovat tuto dovednost na rychlost, nebot” celek textu pak
Casto studentim unika. Souhlasime ale s Nuttallovou (1983, s. 37-41), Ze na druhou stranu by
ale studenti mé¢li byt motivovani k tomu, aby pfekonali vlastni rekord. Se studenty nizsich

jazykovych Grovni je mozné provadét toto cviceni v jejich matetském jazyce.

Cviceni rozvijejici vyhledéavaci ¢teni 1.

Vhodnym cvicenim mize byt napt. ¢lanek o prazdnindch na horédch: studenti musi
objevit specifické informace, aby se mohli rozhodnout, zda na vylet jet. Dalsi ptiklad aktivity
podle Grelleta (1981, s. 83—89) je vybirani chaty na inzerat. Podle danych parametri musi
student objevit vhodnou chatu ke koupi, nebo nalézt vhodny program v radiu, vhodné
vysvétleni néjakého gramatického vyrazu ve slovniku, najit ur¢ité informace v jizdnim fadu

atd. Je dobré stanovit odpovidajici ¢asovy limit pro dana cvi¢eni a zaradit sem diskusi.
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Scanning, tedy vyhledavaci ¢teni, procvic¢ime i tak, ze studentim zaddme, aby hledali jedno
slovo nebo urcity fakt. Dals§i mozné cvi€eni je zjistit, kolikrat se dané slovo objevilo v textu,
na které stran¢ je zminén urcity fakt, jako napft. telefonni Cislo, nebo zda ¢lanek zminuje

uréitou informaci a kde.

Cviceni rozvijejici vyhledavaci ¢teni II.

Studenti si timto cvicenim osvoji Cteci strategii scanningu, ktera odpovida Cteni
vyhledavacimu. Je vhodné predevsim pro pokrocilé studenty, podle SERR trovné B2, C1, C2.
Studenti si nejprve bez slovniku piedtou cely text Ceskd architektura’ (Hasilova;
Hasil, 2007), a potom se pokusi dopliiovat informace do nasledujiciho cviceni. Text je
pomérné rozsahly, a proto ho budou muset pouze rychle ptehlédnout ofima, aby lokalizovali

potiebné informace.

Cviceni pro rozvoj kritického Cteni

Cil: Studenti se ve cvieni Wallaceové (1992, s. 143—144) nauci kriticky pfistupovat k
obsahu kratkych propagacnich materidlii. Autorka nabizi cvi€eni, které je vhodné piedev§im
pro studenty na vyssich trovnich fecové dovednosti (podle SERR: B2, C1, C2).

Studenti postupné odpovidaji na otazky: 1. Proc se pise o tomto tématu? 2. Jak se o
nem pise? 3. Jakymi dalsimi zpiisoby by se o ném mohlo psat? 4. Kdo je modelovy ctenar
tohoto textu? Pak pouziji tyto otazky k tomu, aby pfiSli na obecnou funkci textu,
aby urcili, jakému publiku je text adresovan. Vyucujici na konci aktivity zhodnoti, co tato

aktivita nabizi studentim druhého jazyka.

100 Viz Priloha.
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6. ZAVERY

Préace ukazala, Ze rozvoj znalosti ciziho jazyka neni prvnim tcelem cteni béhem lekci
¢estiny pro cizince. Jak zdlraziiuje Nuttallovd (1983: 126—-127), nemélo by jit primarné o
vyucovani jazyka, ale o pochopeni, které je vysledkem Cteni. To je zaroven znamka uspésného
precteni textu. Jde tedy nejen o jazyk, ale také o obsah, a proto je dilezité rozvinout
schopnosti, které jsou potfebné k pochopeni obsahu textu.

Zaroven se Cteni jevi jako vyrazné individudlni aktivita, a proto vyzaduje pfedevs§im
studentovu pozornost s minimalnimi zasahy vyucujiciho. Pfi vyuce ¢teci kompetence je tieba
klast diiraz na studentovu reflexi Ctecich aktivit, uzivani riznych typl ¢teni a Ctecich strategii,
jeho vlastni invenci pii vybéru ¢teciho materidlu a zaujeti tématem a aktivitami. K tomu
vyucujici zajistuje vhodné podminky a dohlizi na napliiovéni tohoto cile.

Vhodny postup pii vyuce Cteni je, jak osvétlila diplomova préce, zalozen na snaze
motivovat studenty ke Cteni, a tedy piedlozit jim k nému dobré divody. Prace ukazala, ze
zékladni dva divody pro ¢teni, tedy ¢teni pro potésSeni a ¢teni informativni, jsou podporovany
mimo jiné vybérem textu podle Grovnég, tématu apod., dirazem na pfirozeny Ucel textu a na
invenci a aktivitu studentl na ukor aktivity vyucujiciho atd.

Jako mimotadné dilezity pro efektivni ¢teni ve tfidé se ukazal vybér vhodného textu.
Kritéria, kterd se objevuji v odborné literatute, zdiiraznuji ptredevsim obsahovou zajimavost a
obsahovy pfinos, pfiméfenou intelektualni a jazykovou naro€nost, Zanrovou pestrost a tzv.
vyuzitelnost pro vyuku jazyka (viz vySe). Dale se setkdvame s dlirazem na koherenci a
strukturovanost textu. Jako diskutabilni se ukazala otdzka autentiCnosti textu, ktera je z
pfipadé, Ze by méla autenticnost textu za nasledek pfiliSnou naro€nost textu.

Zakladem pro Uspésné Cteni je, jak prace doklada, pochopeni vyznamu obsahu textu.
Jak se ukdzalo, neni nutné chapat pouze vyznam jednotlivych vét a slov, ale pro Uplné
pochopeni je tfeba se zaméftit na vétsi celky textu, a to predevsim proto, Ze nerodily mluvci
¢asto nerozumi vSem lexémiim nebo vétam, s nimiz se v textu setkd, ale je pro n¢j podstatné
porozumét celku a ptistupovat k nému globalné. Z analyzy Nuttallové (1983, napft. s. 8081,
123-125) vyplyva, ze je nutné znat jednotlivé aspekty textu (napf. hlavni téma, hypotézy,
fakta a nazory, dilezit¢ a nediilezit¢ body) a vSimat si jednotlivych typli vyznami, a tyto
vyznamy zaroveil odvozovat z kontextu pomoci koheznich pout, znalosti organizace,

struktury textu atp.
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Béhem zpracovani diplomové prace se ukazala jako dilezita otdzka slovni zasoby
textu. V oblasti vypofadavani se s neznamymi slovy pfichdzime k zavéru, ze ne vzdy je
vhodné pouzivat pii Cetbé slovnikové ptirucky. Misto toho je vhodnéjsi rozvijet schopnosti
odvozovani vyznamu slov z kontextu nebo z jejich formy. Zaroven je vhodné si uvédomit, ze
neznalost nékterych slov je pii ¢etbé neznamého textu obvykla a ve vétsing€ piipadl neni tieba
vyznam slov dohledavat, nebot’ nejsou stézejni pro celkové pochopeni vyznamu dané pasaze
textu. Jde tedy o osvojeni schopnosti vyhybat se nezndmym slovim, kterd ma piinos
predevsim v tom, Ze studentova pozornost nebude konstantné narusovana slovy, kterd nezna, a
nebude pfili§ ¢asto hledat jejich vyznam ve slovniku.

Z hlediska planovani efektivniho vyucovani ¢teci kompetence se ukazalo jako vhodné,
aby si vyucujici praci pii hodiné pfedem promyslel a pfipravil do co nejvétSich detaili, zvolil
vhodny text a seznamil se pfedem se vSemi jeho aspekty (viz vySe), pfipadné ho upravil, vzal
v tvahu ¢asovou dotaci lekce a s tim spojenou moznost zadani urcité ¢asti prace studentiim
jako domaci pfipravu a pfipravil si explicitné podané zadani postupu prace s textem a
aktivitami k nému.

Dale je tfeba, jak se ukdzalo pfi popisu postupl prace pii ¢teni ve vyuc€ovani, vymezit
pfi hodiné prostor na pfipadné dotazy a odstraiiovani individualnich nejasnosti, naplanovat,
jaky je cil lekce, jaké Cteci strategie si studenti budou osvojovat, jaké typy cteni bude
nejvhodnéjsi pro piecteni daného textu a splnéni cviceni pouzit. I zde je nutné zdlraznit
dilezitost role ucitele, kterd by méla byt spiSe pomocné v kontrastu k aktivni roli studenta.
Dale je nutné si uvédomovat studijni zdzemi studentll a jejich individudlni charakteristiky,
vzdy pouzivat ucebni strategii KVL (viz vyse).

Jako nedilné soucast pripravy efektivni lekce se ukazala ptiprava cviceni a aktivit pred
¢tenim, b&hem cteni 1 po Cteni. Je také pfinosné vhodnym zpisobem cteci lekei zapocit a
uzaviit. Tedy nejprve obeznamit studenta se ¢tecim procesem jiz na pocatku hodiny (piinosné
je pojmout tento ivod motivacné) a na jejim konci zhodnotit ptinos, efektivitu a obsah Cteci
lekce, nebo se zaroven vénovat souhrnnému opakovani.

Obecnou zasadou je, ze vétSinu lekce by mélo zabrat osvojovani ur€ité ¢teci strategie a
procvicovani uz diive naucené strategie. Neni tedy vhodné, aby se vyucujici pti vyucovacich
hodinach vénoval pifedndseni o Cteni, ale naopak by mél podporovat ¢teci aktivitu studentd.

Diplomova prace ukazala, Ze v procesu Cteni pii vyuCovaci hodin€ lze rozd€lovat Cteci
aktivity podle mnoha hledisek. My se v€nujeme tfem z nich. U prvniho hlediska se jedna o

rozdéleni cviceni podle typll Cteni a Ctecich strategii, kterd maji za cil tato cviceni rozvijet,
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tedy podle urovné, kvality a funkce typu ¢teni. Druhym hlediskem je praktické pouziti cviceni
pred ¢tenim, béhem ného nebo po ¢teni. Tretim typem je rozdéleni podle typl prace s textem,
které¢ zminuje Nuttallova (1983, s. 159-161), a jedna se o praci tzv. samostatnou, skupinovou
a praci kontrolovanou ucitelem, a tyto typy je nejvhodnéjsi v procesu ¢teni kombinovat, nebot’
se tim zvysuje variabilita prace pfi ¢teci hoding, a tak i pozornost studentt.

Co se tyce hlediska druhého, ukazalo se, ze at’ uz je rozvijena jakéakoli ¢teci dovednost,
je z hlediska efektivity vyuky ¢teni obecné vhodné zafazovat aktivity pred, béhem i po Cteni.
Aktivity pfed ¢tenim vétSinou sleduji dvé zakladni linie: maji motivovat studenta k precteni
textu, ty jsou vhodné zafazovat napi. formou kvizovych otdzek na dané téma nebo
brainstormingu, nebo se mohou tykat sezndmeni studentd s lexikem a gramatickymi jevy a
mohou nabyvat variabilnich podob jazykovych cvic¢eni. Aktivity béhem c¢teni podporuji
pfedevSim aktivni, plynulé ¢teni a vhodny vybér Cteci strategie pro praci s danym textem.
Mohou nabyvat vSech podob cviceni podle tietiho hlediska, tedy mize se jednat o préci jak
samostatnou, tak kontrolovanou ucitelem ¢i praci skupinovou. Aktivity, které nasleduji po
precteni textu, se pii Ctecich hodinach zdaji byt zastoupené ve vétSin€, ale naSe prace
navrhuje, aby jim nebyl davan prostor pfili§ na tkor aktivit béhem c¢teni a po ¢teni.

Prvni hledisko ¢lenéni aktivit a cviceni se pro svou komplexitu ukézalo jako vhodné
pro kategorizaci praktickych ukazek cviceni a postupli, a pouzivame jej tedy v praktické
kapitole diplomové prace. Teoreticko-metodologicka analyza cteni ukdzala, Ze mizeme
rozliSovat zakladni druhy ¢teni podle tii hlavnich hledisek. Prvnim je hledisko tirovné ctent,
tedy 1 trovné komunika¢ni a fecové kompetence, zadruhé se na typy ¢teni mizeme divat z
hlediska kvalitativniho a zatteti z hlediska funkéniho. Diky témto tfem pfistuptim ke druhlim
¢teni mizeme analyzovat, které typy Cteni jsou pfi vyuce Cteni rozvijeny. Pfitom zaroven
dochdzime k zavéru, ze cvi€eni a aktivity se zaméfuji na popsané typy Cteni, a je tedy mozné
je systematicky kategorizovat s ohledem na to, ktery druh c¢teni je vhodné v daném obdobi
studia rozvijet.

Pti srovnani Ceskych a zahrani¢nich pfistupli jsme u kategorizace ¢teni zjistili nékteré
shodné tendence pii definovani extenzivniho, tedy kurzorického, a intenzivniho, tedy
analytického, ¢teni. Jako shodné hodnotime piistupy Hendricha a kol. (1988), Nuttallové
(1983) 1 Grelleta (1981).

Zaroveii Sebestovy (1999) definice ¢teni vyhledavaciho a orientaéniho odpovidaji
pojeti scanningu a skimmingu Nuttalové (1983) a Grelleta (1981). Od téchto pojeti se

¢asteCné odchyluje Hendrich a kol. (1988), ktery rozliSuje ¢teni orientacni, informativni a
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studijni, pfi¢emz orientaéni ¢teni odpovida Sebestovu pojmu, ale ostatni dvé éteni je mozné
chapat spiSe jako podkategorie vécného &teni, které uvadi Sebesta. Kritické Gteni najdeme
definované podobnym zptisobem jak v Ceské (Sebesta, tamtéz), tak v zahrani¢ni odborné
literatute (Wallaceova 1992, Kress 1985, Grellet 1981).

Pti zpracovavani tématu se ukazalo, ze jednotliva hlediska spolu souviseji a vzajemné
se podminuji. Je nezbytné piihlizet k Grovni Cteni pii vybéru typu cteni, ktery budeme
pouzivat. Prvni hledisko, tedy hledisko ¢lenéni typu ¢teni podle tirovné, souvisi se schopnosti
rychle, plynule a pfirozené ¢ist, coZ je pfirozené jedno z vychodisek pro efektivni ¢teni. Napft.
uroven Cteni je ovliviiovana kvalitou Cteni, Groven ¢tecich dovednosti ovliviiuje rychlost cteni
a zaroven rychlost, plynulost a sprdvné navyky pii cteni ovliviiuji troven ¢teci kompetence.

Z prace vyplyva, ze rizné typy Cteni se vzajemné ovliviiuji, Zze tedy nelze ani
konkrétni cviceni a aktivity omezovat pouze na rozvoj jednoho druhu ¢teni, ba ani jedné
feCové dovednosti. Naopak, prakticka ¢ast prace, tedy analyza konkrétnich ptikladd cviceni,
ukazala, ze ¢teci feCova dovednost je nutna chapat v kontextu ostatnich fecovych dovednosti a
zaroven 1 urCité cviCeni rozviji vice druhti Cteni, typi Ctecich strategii a obecné raznych
aspektli Cteni zaroven, a to napf. pozorné Cteni, motivaci k extenzivnimu ¢teni a uzivani

vizualizace textu pfi odhalovani vyznamu textu a pfedvidani jeho obsahu.
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8. PRILOHA

8.1 Cteci strategie — Grabe a Stoller (2002)

predvidani

uziti Zanru — zndme povahu textu a miizeme tuto znalost pouZit k pfedpovidani formy
nebo obsahu

dotazovani

skimming — pro zéklad nebo shrnuti textu

scanning — rychlé hledani specifické informace

rozpoznavani tématu v textu

rozdéleni myslenek na hlavni téma a podpiirné detaily

generalizace — urceni tamatickych vét (vét shrnujicich téma)

vyjadieni hlavni mySlenky véty, odstavce, pasaze nebo vyjadieni tématu
rozpoznani schématu vztaht nebo myslenek

identifikace signalizacnich slov jako napft. zaprvé, zadruhé, nésledné atp.
inference (usuzovani) hlavni myslenky

rozpoznani a uziti zdjmen a odkazi — kli¢e ke kohezi

uhodnuti vyznamu neznamych slov z jejich kontextu

parafraze

shrnuti

vytah zavéra

vyjadfeni inferenci a Cteni mezi fadky

vizualizace toho, co je popsano v textu

kritické éteni — rozliSeni fakti od nazoru

8.2 Typy otazek podle Grelleta (1981: 218-232)

Multiple choice questions (vybér spravné odpoveédi)
a. Cil téchto otazek miize byt rizny: zaprve tak testujeme, zda studenti pochopili
text. Zadruhé pomadhaji studentim v pochopeni toho, co by jinak bylo pfilis
tézké pochopit. Zatfeti pomahaji studentiim zacit premyslet o vyznamu daného

slova a odvodit jeho vyznam. Pozornost studeta miize byt sméfovana
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k myslence, kterou by jinak nezaregistroval a nepochopil.

Funkce se také mohou lisit: zdkladem je zjistit, zda student porozumél textu.
Neékdy je po studentech vyzadovano ¢ist mezi fadky.

Tyto otazky se mohou soustfedit na jedno slovo v textu, vyraz, vétu nebo
vypoved,, urcity odstavec nebo cely text.

Je dtilezité, aby student tyto otazky pouze netypoval. Musime tfidu pfimét, aby
vylu¢ovaci metodou vybirali spravnou odpoveéd’, soustfedili se na vyluCovani
téch Spatnych. Toho mizeme také docilit tak, ze studenti budou na odpovédich
pracovat se skupiné. To vede k diskusi. Motivaci k diskusi posilime tak, ze

kazda skupina musi po dokonceni své odpovédi vysvétlit.

2. Urc€eni pravdivé ¢i nepravdivé / zpravné €i chybné odpovédi

a.

Véta miuze byt bud pravdivd nebo nepravdiva. Odpovéd najdou studenti
v textu.

Student musi pridat vysvétleni, proC zvolil danou moznost. Napi. mize citovat
text.

Student musi pfepsat, opravit tvrzeni, ktera jsou chybna.

Muzeme zaradit véty, které nejsou ani spravné ani Spatn¢. Nemlzeme je
potvrdit ani vyvratit, protoze v textu neni dostatek informaci. Pak student
napi$e napf. Ze neni mozné odpovédst.

Miuzeme zatadit spravna tvrzeni, kterd ale neodkazuji k jednotlivé vypovédi,
ale k vice riznym pasazim textu.

Widdowson v knize Teaching Language as Communication navrhuje zatadit
vypoveédi, které budou muset studenti sami vymyslet tak, ze doplni ten dany

vyraz.

3. Miuzete odpovedet...? Student musi zjistit, zda se v textu nachazi odpoveéd na otazku

nebo ne. Pokud ano, tak odpovi.

Najdéte ditvod. Studentim dame véty, které popisuji néjakou situaci v textu, a oni

musi vysvétlit, jak se ta udalost stala. Nebo studenti dostanou adjektiva, kterd musi

pfifazovat k osobam, udalostem apod.

5. Rozsirovani tvrzeni. Student musi nahradit jedno adjektivum delSim popisem, ktery

najde v textu.

6. Najdéte spojovaci vyraz. Studenti dopliiuji nebo vyznacuji spojovaci slova.

7. Doplite shrnuti. Studenti dostanou shrnuti, v némz jsou vynechané nékteré casti.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18

20.
21.
22.
23.
24.

Cviceni je zajimavéjsi, pokud shrnuti obsahuje $irs$i kontext textu a vyzaduje tak 1 Sirsi
pochopeni

Doplnte vety. Studenti musi napt. doplnit v textu vypovédi, které by mohly vyslovit
postavy piibéhu. Mohou také doplnit jednostrannou konverzaci. Musime ale
studentlim dat vybér napt. ze 3 moznosti.

Najdeéte chyby. Studenti dostanou shrnuti textu a v ném jsou chyby o urcitém poctu.
Studenti pak musi prepsat shrnuti bez chyb.

Tvofeni vét. Studenti sefazuji zpfehdzené ¢asti véty. Mlzou dostat také jen kliCové
vyrazy. Mohou také spojovat vyrazy z riznych sloupeckll a stejné cviceni mize byt
vytvofeno 1 s vice sloupecky. Studenti pak mohou nejen spojovat, ale i srovnavat ¢asti
souvéti podle vyznamu.

Prijdéte na to, co se stalo predtim. Studenti v takovém cvieni musi odvozovat
informace, kterd nejsou uplné€ v textu fecena.

Mohly to Fici? Studenti musi usoudit, zda by urcitd postava v textu mohla souhlasit
s danym ndzorem nebo ne. V nékterych ptipadech mohou rozhodnout, Ze neni mozné
se rozmyslet.

Open questions (Oteviené otdzky). Pomahaji studentiim soustfedit se na uréitou cast
textu, ale nenuti tolik studenta pfemyslet o textu a klast si otazky. Je plodné;si klast
takové otdzky, na néz neni jasnd odpoveéd'.

Vypracovani seznamu. MUlze jit o seznam substantiv, sloves, slov, vét, myslenek,
postav, argumentl pro a proti atp. Mohou slova také jen podtrhavat nebo krouzkovat.
Klasifikovani. Studenti mohou dostat seznam vytvoreny ze slov v textu a musi jej
podle urcitého kritéria sefadit.

Vybér slov ze seznamu.

Najdéte vétu se stejnym vyznamem.

. Najdéte ekvivalent.
19.

Najdéte spravné slovo. Studenti dostanou definici slova a musi tento vyraz najit
v textu.

Najdéte opozitum.

Vyberte spravné adverbium.

Spojovani.

Najdeéte odkaz. Zajmena a adverbia, kterd k né¢emu odkazuji.

Pouzivani sémantickych tabulek.
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25. Cviceni na slovotvorbu a odvozovani.

8.3 Typy otazek podle Nuttallové (1983: 132-134)

1. Doslovné — odpovédi na né jsou pfimo a explicitné dané v textu, a proto na né¢ mize
byt Casto odpovezeno piesnou citaci z textu.

2. Zahrnujici reorganizaci a reinterpretaci — student musi spojit rizné informace
zriuznych Casti textu nebo informace reinterpretovat. Nuti studenty uvazovat nad
textem vice jako nad celkem, nez jen nad jednotlivymi vétami, nebo vice pochopit a
ptizplsobit si informaci, kterou z textu ziskal.

3. Inferen¢ni — student musi ,,¢ist mezi fadky*, zvazit, co neni explicitn¢ vyic¢eno. Je to
téz81, nez predeslé, protoze student musi porozumét textu natolik, aby byl schopen
rozeznat implikace.

4. Hodnotici — ¢tenaf vynasi soud o textu, o tom, co pisatel zamyslel a chtél textem
dokazat (napf. hodnoti silu argumentll). Otazky po tomto porozuméni jsou
nejsofistikovanéj$i a mnoho studentt s nimi nepfijde do styku vibec.

5. Osobni odpovéd — zavisi hlavné na étenafi, ne na autorovi. Ctenai uvadi svou reakci
na text. Jsou pokladany pfedevSim v navaznosti na kreativni psani. Ucitel se musi

presvedcit, ze studentova odpovéd je zalozena na porozumeéni textu.

8.4 P&t typt Ctecich aktivit podle Nuttall (1983: 137-144)

1. tkoly, které vétSinou nevyzaduji pouziti jazyka

— vytvafeni, sestavovani, dopliovani, kontrolovani nebo oznafovani neverbalnich
informaci

— sestavovani nebo vyznacovani diagramu

— text muze obsahovat instrukce, které pak student musi nasledovat (napf. pravidla hry
apod.). NejefektivnéjSim vystupem je pak pozorovat, jak UspéSné student instrukce
plni.

2. vystupy, které zahrnuji mluveny jazyk

— dramatizace a hrani roli — hodnota je v pfipravé, ne v samotném vystoupeni. Student
hraje urcitou roli a musi pochopit z textu, jaky charakter ta postava ma, jak se ma

tvafit apod. Vyzaduje to tedy velmi peclivou cetbu a plné pochopeni. Pfiprava musi
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zahrnovat neustalé prerusovani a odkazy k textu, které podpoii danou interpretaci.
Pokud je dobte vedend, je tato metoda zabavna a zaroven efektivni, stejné tak je vSak
Casove narocna. Vyvstava zde také problém, jak daleko bychom méli nechat studenty
zajit ve vytvareni vlastnich argumentl. To zéalezi na uciteli a na textu, ale pokud
nechame studenty takto postupovat, méli bychom pozornost tfidy obracet k rozdilnosti
jejich osobniho nazoru a daného textu. Studenti by méli byt aktivné zapojeni do
navrhl, diskuse o interpretacich atd. Jakmile je tfida na tento zpusob prace zvykla,
muzeme zacit pouZzivat skupinovou metodu. Hlavni je mit stile na paméti, ze je
dualezity samotny proces, ne produkt.

debata a diskuse — hrani roli je zaloZzené hodné€ na tom, co je déno v textu.
Debata/diskuse jde mnohem dal a miize text uzivat pouze jako vychozi bod. Nicméng,
1 kdyz debata nemusi vzdy pifimo odkazovat na text, pomlZze studentim text
interpretovat. Je to cesta k tomu, jak studenty zaujmout pro téma a ukdzat jim rizné
uhly pohledu. Student se soustfedi na téma a bude ¢ist mnohem efektivnéji.

hlasité ¢teni — ¢teni nahlas je ve tfidach pfili§ pouzivano na ukor ¢teni pro sebe. Pri
Cteni nahlas se zbytek studentli nesoustfedi na text, zatimco jeden Cte. Zaroven je ¢teni
nahlas vyrazn¢ pomalejsi. Pokud budeme studenty hlasitému ¢teni vystavovat piilis
¢asto, nebudou pak schopni potadné ¢ist v duchu. Hlasité cviceni mize byt uzito pti
zvySovani intenzity prace s textem a zaroven jako metoda pii poméahani zac¢atecniktim,
ale lepsi je stale ¢ist nahlas ve skupinach. Navic mliZzeme text rozdé€lit ptiblizné po péti
slovech a studenti musi ¢ist postupné tak, Ze si pro sebe piectou pét slov a pak
vzhlédnou a feknou téch danych pét slov zpaméti nahlas uz bez odkazu na text. To je
prinuti se textu vénovat vice, zapamatovat si jeho ¢asti a navic vzajemné kontrolovat,
jestli si ostatni spoluzaci zvladaji zapamatovat své cCasti. Navic to prohlubuje
dovednost ¢ist smysluplné skupiny slov, takze student za¢ne chapat vazby uvniti véty
atd. a nebude Cist pouze slovo po slovu oddélene. To zvysSuje jeho Cteci kompetenci a
rychlost ¢teni. Pfi tomto cviceni bychom si nemé¢li délat starosti s tim, ze se student
odchyli od originalu, pokud dokaze fici vyznam svymi slovy, protoZe to je diikaz toho,
7e chape text a neni zavisly na papouskovani toho, co si piedetl. Cteni nahlas je
odsuzovano, jako nepfili§ vhodna metoda, ale pokud se ji piesto rozhodneme pouZit, je
dobré ji uzit az poté, co probéhla interpretace textu, a zaroven pouzit techniku precteni
a vzhlédnuti.

poslech s textem — nékdy zjistime, ze pokud student pii poslechu nema text pred
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o¢ima, je pro n¢j prilis t€zké sledovat rychlé cteni lepSiho Ctenafe. Poslech nahravky
zaroven s ¢tenim nahraného textu na papiie pomuze ¢tenaii zrychlit vlastni ¢etbu.

3. vystupy zahrnujici psani
a) Znovu slozit a pouzit informace — KdyZ vytvofime psaci cvi€eni, jednoduse poznadme, zda
student pochopil text. (Napi. mapldnovat turistickou brozuru pro urCité misto, které je
popsané v textu. Naplanovat scénaf pro dokumentarni film, ktery by zachycoval to, co je v
textu. Pfipravit reklamu pro program, ktery odstafiuje problém popsany v textu. Napsat
pravidla hry popsané v textu. Vypsat liSici se body ve vypovédich svédkl o néjaké nehodg,
atd.) Psanému a zaroven ctenému slovu se z vyukového hlediska vénuji White (1980) a
Johnson (1981).
b) Pouzivani diagraml — miizeme studentim vzit text a nechat jim jen diagram. Jeho ukolem
je pak dat dohromady znovu text vlastnimi slovy. (142) Student také miize dostat diagram
jiného textu s velice podobnym tématem a ukol je pak o néco t&ézsi.
¢) Shrnuti a vytvareni pozndmek — Student miize psat shrnuti sdm nebo mu mizeme piedlozit
shrnuti s vynechanymi ¢astmi, které pak doplituje. Pro toto cviceni se ale student musi byt
schopen pofadné vyjadrit. Ale tato technika trénuje také schopnost délani poznamek, nebot
pokud student musi shrnout néjaky odborné;jsi text, nema casto jinou moznost, nez si vytvorit
vlastni poznamky.
d) Preklad — vyzaduje pochopeni textu, schopnost na n¢j reagovat a také vysokou Uroven
znalosti obou jazyki.

4. Doplnovani jako vyucovaci process
Vynechana mista v textu dopliiuji studenti bud’ samostatné, nebo jim mizeme poskytnout
varianty, ze kterych vybiraji vhodna slova pro vynechand mista. Pfipravime text s
vynechanymi misty. Pak dame studentim cas, aby si cely text ptrecetli. To je dilezité,
nemuzeme dopliovat, dokud nemame piredstavu o uplném textu. Uceni zacina ve chvili, kdy
zaneme se studenty uvazovat o vyplnéni prazdného mista. M¢li bychom zvazit nejen ty
spravné, ale zaroven i chybné odpovédi. Vzdy bychom méli vyzadovat divody toho, pro¢
nékteré odpovédi studenti odmitaji a jiné pfijimaji jako spravné. Tato technika také poutd
pozornost ke specifickym ¢astem textu.

5. Préce ve skupiné
Dobfe funguje setazovani jednotlivych ¢asti textu ve skupin€. S pokrocilejsSimi studenty, s
nimiz je mozné rozvijet debaty, mizeme pouzit techniku dopliiovani. Poté, co kazda skupina

doplni text, celd tfida mize postup prodiskutovat.
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8.5 Cteci schopnosti studenta podle Nuttall (1983: 146)

Po absolvovani kurzu bude student schopen:

a)
b)
©)
d)

e)

g)

h)

3

k)
D

pouzivat skimming;

pouzivat netextové informace;

¢ist riznym zptsobem podle typu daného textu;

dokaze preskocit slova, kterym nerozumi, a nejsou esencialni pro pochopeni vyznamu
textu;

rozpozna, ze dobry autor si vybird slova peclivé a pokud by pouzil jiné slovo, myslel
by tim néco jiného;

pouzit systém odkazi;

pochopi, Ze véta se stejnym vyznamem mize mit jinou hodnotu v jiném kontextu a
bude schopen identifikovat danou hodnotu;

domyslet inference;

bude chapat, ze jeho vlastni pfedpoklad mize ovlivnit jeho interpretaci a rozpozna
situace, v nichZ se autortiv usudek lisi od jeho;

poznat, kdyz nepochopi text, najde zdroj nepochopeni a vyporada se s nim;

reagovat plné€ na text jakymkoli moznym zpiisobem;

8.6 Typy textli v bézném uziti podle Grelleta (1981: 3—4)

U Grelleta najdeme vypis moznych typl textd, ze kterych se jako vyucujici miZzeme

inspirovat pfi vybéru pro vyucovaci hodinu:

romany, povidky, pfibéhy; dalsi literdrni texty a pasaze (eseje, deniky, anekdoty,
biografie)

divadelni hry

basné

dopisy, pohledy, telegramy, poznamky

noviny a Casopisy (titulky, clanky, editorialy, pfedpovédi pocasi, televizni programy)

specializované ¢lanky, reportaze, reklamy
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- ptirucky, ucebnice, privodci

- recepty

- reklamy, cestovatelské brozury, katalogy

- instrukce

- komiks, karikatury, legendy (mapy, obrazky)
- statistiky, diagramy, mapy, rozvrhy

- telefonni seznam, slovnik

8.7 Pouzité texty

Zdenék Svérak

1.

Zdenék Svérik je ¢esky humorista, dramatik, scenarista, textai a herec. Uzce spolupracoval s dramatikem,
scénaristou, rezisérem a hercem Ladislavem Smoljakem (narozen 9. prosince 1931, zemfel 6. ¢ervna 2010) v
Divadle Jary Cimrmana. Od 90. let spolupracoval ve filmu se svym synem, rezisérem Janem Svérdkem. A
spolupracoval i s hudebnim skladatelem Jaroslavem Uhlifem na pisnich pro déti a hudbé ke svym filmiim. V 70.
letech psal pod pseudonymem Emil Synek i texty k popularnim pisnim; nejznaméjsi je Holubi dim Jifiho
Schelingera (rovnéz na Uhlifovu hudbu). Od roku 1988 ptipravoval spolu s Jaroslavem Uhlifem pofad pro déti
Hodina zpévu. Své pisné i neSkolené zpiva.

2.

Narodil se 28. biezna 1936 v Praze. V roce 1958 vystudoval Vysokou $kolu pedagogickou, obor Cesky jazyk,
literature a stal se ucitelem v zakladni $kole. Poté byl redaktorem Ceskoslovenského rozhlasu a pozdéji
scéndristou ve Filmovém studiu Barrandov. V letech 1961-1969 byl c¢lenem Komunistické strany
Ceskoslovenska (KSC). V roce 2005 byl 25. v divacké anketé Nejvétsi Cech. Opakované se objevoval i mezi
osobnostmi, které by lidé chtéli za prezidenta.

3.

Spole¢né s Ladislavem Smoljakem a Jifim Sebankem vymyslel postavu fiktivniho &eského génia Jary
Cimrmana. S Ladislavem Smoljakem napsali pro Divadlo Jary Cimrmana fadu divadelnich her. Jara Cimrman je
uvadeén jako jejich autor.

4.

Jako scendrista se Zden€k Svérdk podilel na fad¢ celovecernich filmt. Ztvarnil hlavni roli ve filmu Kolja.
Zdengk Svetak ke Koljovi napsal scénaf a zreziroval ho jeho syn Jan Svérak. Kolja ziskal nejen sedm ocenéni
Cesky lev, ale i dvé prestizni svétova ocenéni Oscar a Zlaty globus za nejlepsi zahraniéni film. Kromé toho byly
na Oscara nominovany i Svérakovy filmy Obecna skola (1991, rezie Jan Svérak) a Vesnicko ma stiediskova
(1985, rezie Jiti Menzel), ve kterych hral vedlejsi role.

5.

Do podvédomi lidu se také dostal diky své charitativni ¢innosti. V roce 1994 totiz zejména diky nému vzniklo
centrum pro pomoc lidem s poskozenim michy a tim padem ochrnutim, tzv. paraplegikim, nesouci nazev
Centrum Paraple. K tomu ho vedl tiraz jeho pfitele a divadelniho kolegy Jana KaSpara, ktery se po padu ze
stromu dostal nenavratné na vozik. Zdenék Svérak se tomuto tstavu stale vénuje.

A co tik4 pan Svérak v rozhovoru?
Pane Svéraku, troufnul byste si i dnes ucit déti ve Skole ?

Kdybych byl mladej, tak bych to asi zkusil tak, jako kdysi. Ale hrat divadlo me& bavi vic nez hrat ucitele. V dobé
ucitelovani jsem prisel na to, ze ucitel musi byt aspon trochu herec a podat ten vykon podobné¢ jako na jevisti.

Blizi se volba nového ¢eského prezidenta, do novin se dostavaji jména prvnich kandidati. Podle prizkumu a
anket je zfejmé, zZe hodné Cechli by na Hrad¢ vid¢li vas...
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Na to uz jsem nékolikrat odpovédél zaporné. Na takovou funkci musi mit ¢lovék vlastnosti a ja je nemam.
Myslim, Ze jsem prospé&snéjsi tim, ze hraju divadlo a piSu povidky, které jsou pro zasmani.

Na ¢em ted’ pracujete ? Asi vas nejvic zaméstnava divadlo, zvlast’ ted’, kdyz Ladislav Smoljak uz neni.

Ano, divadlo m¢ zaméstnava opravdu hodné, ale délam to rad. A momentalné pracuju na vzpominkovém textu
Ladislavu Smoljakovi. Chceme vydat knizku, kde budou na Ladu vzpominat jeho déti, spolupracovnici a
vSichni, kdo ho znali. A ja jsem z téch, ktefi ho znali dost dlouho a dost dobfe.

Co by Jara Cimrman prohlasil k Cechtim prostiednictvim Ceského rozhlasu Plzeii v den statniho svatku?
Slavte, slavte! Ale taky pracujte. A opovazte se krast, vy Cesi!

Add the titles to each paragraph. One paragraph will remain without a title.
Ptifad’te nazvy k jednotlivym odstavctm.

DIVADLO

FILM

PARAPLE

ZIVOT

Add the pictures to each paragraph (1.-5.). One paragraph will remain without a picture.
a)
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Ceska architektura

.'IO/ a) Prectéte text bez slovniku a pokuste se doplnit
informace v 11. cviéeni.

&ﬁ:ﬁ;ﬁt@ Sie @“wa Text ohne Wérterbuch und versuchen Sie Anga-
ben in der Ubung 11. zu ergéinzen. W
b) Vyhledejte ve slovniku neznama slova a text prelozte.
%@ﬁﬂﬁf{m Sie im Worterbuch unbekannte Warter und Ubersetzen
Sie den Text.

Ceska architektura

Cesk.é republika miiZe zahraniénim navstévnikim slouzit jako zajimava ucebnice vyvoje evropské

architektury. Najdeme zde hodnotné pamatky z doby romanské, gotické i barokni Cenn)é j pj’l ‘

moderni architektury druhé poloviny 19. a 20. stoleti. ‘ R
Velkého rozvoje dosahla ¢eska architektura v dobé lucemburské. V dobé panovani Karla IV. se Pra-

ha sfala \f}’lznamnou evropskou kulturni metropoli, v té dobé zde ptisobila fada vyznamn 'Cil :rc;?-

tektt a vytvarnych umélct celoevropského vyznamu, napftiklad stavitelé Matyas z Arrasu : Petr Pa;: ‘

1ét ¢i malif Mistr Theodorik. Tehdy vzniklo mnoho vyznamnych pamatek. Chram sv. Vita, Karltiv

. Mowvé Mésto prazské, hrad Karl$tejn jsou toho pfesvédéivym dikazem. Cesky stat byl tehdy
= fimské fiSe a Ceské vytvarné umeéni pronikalo svymi vlivy daleko za hranice.
| fobé renesance byla Praha ozdobena jednou z nejkrasnéjsich renesancnich staveb, které mtize-
Wit na sever od Alp. Je ji letohradek kralovny Anny — Belveder na PraZském hradé. Hodnotné re-
wini pamatky ale najdeme predevsim mimo Prahu. Mésta jako Cesky Krumlov, Tel¢, Slavonice,
e Wissto nad Metuji a zamky Velké Losiny, Hruby Rohozec, Kratochvile, Bechyné, Pferov nad La-
= = dalsi jsou toho ditkazem. Mésta Cesky Krumlov a Tel€ jsou pravem zapsdna na seznamu kul-
mich pamatek UNESCO.
==k baroko je vSeobecné uznavéano jako svébytny pojem. Je jiné nez baroko videriské ¢i fimskeé.
= mame jeho cetné vrcholné pamatky. Prazskymi méstany byla vétsina pfednich architekti
. & Mathey, otec a syn Dienzenhoferové, FrantiSek M. Karika, Jan BlaZej Santini), sochart (Maty-
. Braun, Ferdinand M. Brokof, Ignac E Platzer), malift (Karel Skréta, Petr Brandl, VaclavV. Reiner)
& dalsich umélct. Sva dila tvofili téméF po celém tizemi Cech a pracovali i na Moravé a ve Slez-
. lesich zasluhou se gotickd Praha proménila v mésto baroka, v mésto obdivuhodné syntézy vSech
=ckvch druhti. Svétovou proslulost si svym dilem zajistil Jan BlaZej Santini, ktery ve svych vr-
wich dilech vytvofil zcela unikétni stavebni styl — barokni gotiku, v némz s tizasnou umeéleckou
Wt spojil vyrazové prostiedky gotické a barokni architektury s novymi modernimi technologic-
\ stavebnimi postupy. Je autorem prestaveb klasternich kostelii v Sedlci u Kutné Hory, v Rajhradu
= w Zelivi a v Kladrubech u Stiibra, novostaveb kostelti v Panenskych BfeZanech, Kitinach i jin-
lenviznamnéjsim jeho dilem je ale kostel sv. Jana Nepomuckého na Zelené Hoie u Zdaru nad Sa-
y dnes zapsany na seznamu kulturnich pamatek UNESCO. Kromeé toho je Santini autorem rady
ssivch baroknich palécti a dal$ich baroknich staveb, napfiklad zamku Karlova Koruna v Chlum-
3 Cidlinou.
1= stoleti bylo pro Prahu a dalsi ¢eska a moravska mésta obdobim dalsiho ristu, reprezentova-
gy dastojnymi dily historizujicich slohti (Narodni divadlo, Narodni muzeum ¢i Rudolfinum v Pra-
. Konec 19. stoleti je poznamenan nastupem secesniho stylu, ktery v ceské architekture re-
seentuji pfedevsim architekti Josef Fanta, Antonin BalSanek a dalsi a v oblasti vytvarného uméni
. im Alfons Mucha.
!hvm polovina 20. stoleti v Ceské architektufe pfedstavuje velice zajimavé obdobi, charakterizova-
\ sledanim novych modernich vyrazovych prostfedku. Pfes vlivy purismu a tzv. moderny dospéla
siz architektura uz pied prvni svétovou véalkou ke zcela ojedinélému stavebnimu stylu, ke kubis-
u predevsim dila Josefa Gocara — Dtim U Cerné matky BoZi v Praze, domy pod VySehradem, laz-
¢ Sohdanec — zasluhuji i dnes nasi pozornost). Cesky architektonicky kubismus vychazel z principt
wsmu v malifstvi a sochafstvi, ale nechal se inspirovat i dilem Jana B. Santiniho.
o prvni svétové valce dospéla ceskd architektura k progresivnim styltim, pfedevsim k funkciona-
= Cesky funkcionalismus se vyvijel v ¢etnych kontaktech s moderni evropskou architekturou,
= projevoval se zcela svébytné, jak dokladaji dila Pavla Jandka, Josefa Gocdra a dalSich. Pamatkou
spského vyznamu je kupfikladu prazsky Veletrzni palac O. Tyla a J. Fuchse z let 1925-1930.
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Dopis — pozvani

4 Ct&te dopis - pozvdni:

Prata, 14.75795
Mg Fetre.
Kopprla_jserm dva lISERy na opery NABUCCO ve Verone
Autotus ofiza v patek 154 v 70 hodin dopoleare od
FHlavniho nidraZ. Mds cas? CHEE bys et se mon?
RikayiZe ta opera_fe moc hezkd Frosim, zavoley i nebo napis.
Tvoe
RKristgna

a) Napiste odpovéd Petra na Kristynin dopis (Respond to Kristyna’s letter):

b) Pracujte ve dvojicich. Zavolejte jako Petr Kristyné&.
(Work in pairs. Call Kristyna pretending that you are Petr):
P ABlej=Fady jc Perr

K: Ahoj Petfe. Jak se mds? Dostal jsi mij dopis?

¢) Napiste dopis - pozvani svému pfiteli (Now write a letter like
Kristyna’s to one of your friends and invite him/her):

Divadlo Spirala
v a dief
muzikal

EVITA

Andrew Lloyd Webbe/Tim Rice

denné& kromé pondéli od 19.00 hodin
sobota od 15.00 a 19.00 hodin

isti, TICKETPRO, CK Cedok a CK Fischer 3

prodej: na vy

5 Créte dopis - podékovini (Read the thank you letter):

Brio, 204.598
Mild Krist o
dekyi 77 moc za krdsnj vecer ve Veront: Opera se mi libila. Jsem rdd
Z jsem prjal Tvoe pozvani.
Co budes delat priSET vikem? Chidl byck TE pozvat na vijlet. PEds
se. kam? To bude prekvapeni. Zayolam T/ ve cEvrtek a domluvine se
Zdhavi Te
Fetr

Peahao ...

Milf prételé,
dékuji Ti za hezky vikend.
Vim krdsny veder.
vdm pozvénfna ... ado. .
hezky ddrek/ kvé&tiny.
Moc se mi libil/a/y. Moc mi chutnal/a.
Réd/a bych T¢& pozval/a na ndvitévu.

Jak piseme Vis obéd (do . )
podékovani vds vikend, ... . ke mné& /k ndm.
Brzy Ti zavoldm a domluvime se.
Vdm
vam

Doufdm, Ze se brzy uvidime.
S pozdravém
Zdravi T¢ [Vds [vds
Tvaj /Tvoje
Vi3 [Vase

6 Vi piitel (vase pitelkyn&) vds pozval/a na vylet do ...... . Po ndvratu
napiste podékovéni. (Your friend invited you for a trip to .... After your
return, write a thank you letter to him/her.)
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Dovolena

DOVOLENA

Pani Dvorakova potka v kavarné pani Cernou. Zagina léto a tak spolu mluvi o do-
volené.

.Kam letos pojedete na dovolenou?“ zepta se jako prvni pani Dvorakova.

,Letos to vlbec neni jednoduché. Uz pfisti tyden zacne manzelovi dovolena
a v&era se nam rozbilo auto. Manzel mél malou havarii, ale nic se mu nestalo. Mu-
sime zmeénit plany na dovolenou.”

,Kam jste chtéli jet?"

,Chtéli jsme cestovat po stfedni Evropé, ale nakonec pojedeme jen do Rakouska
a Madarska. V sobotu odjedeme rychlikem do Bratislavy, tam pfespime v hotelu
a hned dalsi den pojedeme lodi po Dunaji do Vidné. Tam chceme stravit nékolik
dni, vyjedeme si i ven za mésto podivat se na okoli, obejdeme kulturni pamatky.
Z Vidné odjedeme autobusem do Madarska. Manzelovi potom uz kon&i dovolenad,
10. Eervence uz musi byt v kanceldri. J& a déti se s manzelem rozejdeme — on od-
leti zpatky do Prahy a ja a déti pojedeme na jizni Slovensko k jedné mé kamarad-
ce. Na jiznim Slovensku zlistaneme asi tyden.“

Na konci €ervence se obé pani zase potkaji. O €em si asi budou vypravét?

,Dobry den, pani Cerna. Tak jaké byla dovolena? A jaké jste méli pocasi?*

A ted pokracuijte vy, co vypravéla pani Cerna o své dovolené.

Madarsko — Budapest (F)
Rakousko - Viden (F) *

~3Q pisAEST

L12
o
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Honzova rodina

HONZOVA RODINA

stavét dam, Ppostavit ddm — to build, construct;

A nasi — my parents; k nam — to our place

chodit spolu — to 80 out with sbd.; to date sb.

je to tim, =& — it 's because; Cim to je? — Where does that come from? Why is that?
Nevim, co iV " T a0 kncw 1hi= 15 start

diiv — before, eartier

stard se o + Acc. — she takes care of

starsi — nejstarsi bratr/sestra; mladsi — nejmladsi: O kolik je starsi?

a tak dale — and so on 5

muset se vdat — ¢ekat dité/miminko —» byt v jiném stavu

dokazes si to Ppredstavit — you can imagine it

milacek; milackoveé rodiny — sweetheart, love; favorite children

jsou v pohod& — they are cool

podobame se jako vejce vejci — be as similar as two €88s, e.g. be alike as two peas
POocke;j! — wait a moment!

Poznat — to recognise

nemtizu si byt jista — I can’t be sure
bud klidna — pe quiet

Vvic nez ja — more than me

stavba — stavebni firma, inZenyr
Predstavit nékoho — to introduce: Chei té predstavit nasi rodine.
Predstavit se — to introduce oneself: MGiZu se predstavit? Jsem Honza.

= pfedstavit si — to imagine: Neumis si to predstavit!
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Jedeme na dovolenou

\'
|
|
|
|
|
|
|

6. LEKCE

1. Vypravujte, jak a kde travite obvykie svoji dovolenou.

~ Kam jezdite na dovolenou?

— Jaké jsou typické aktivity o dovolené?

— Jaka byla vage nejhezéi dovolena?

— Jezdite s cestovni kancel4ti, nebo sami?

— Planujete dovolenou predem, nebo se rozhodujete na posledni chvili?

2. Ctéte text.

Otec:
Matka

Petr:

Jana:

Petr:

Jana:

Perr:

Jana:

Otec:

a)
b)
c)

a)

c)

Bude chytat bronz.

| b)

Kam letos pojedeme na dovolenou?

: To kdybych védéla! Porad o tom mluvime, ale nikdy se nedok&Zeme na nitem
dohodnout. Za mésic budu mit dovolenou a détem za¢inaji prazdniny, proto se
musime uz koneéné& rozhodnout. Ma nékdo néjaky zajimavy napad?

MtuZeme jet na hory, do Krkonos nebo na Sumavu. i

V 1éte&, a na hory? Kde budeme bydlet? A co tam budeme délat? Na horach je
vétsinou zima a prsi.

Ubytovani zajistime bez problému v néjaké horské chaté. Staéf zavolat nebo
napsat e-mail. Jak dobte vi§, pogasi se mé&ni na horach kazdou minutu. Jednou
je hezky, podruhé zatazeno, s tim se zkratka musi$ smifit. Kdyz bude priet,
budeme si &ist nebo poslouchat hudbu. Myslim si ale, Ze vétsinu ¢asu budeme
venku. Na horéch je krasna pifroda. Budes$ cely den na &erstvém vzduchu,
budes chodit na vylety a na p&sf tury. Kdyz budes chtit, mazes si puajé¢it horské
kolo nebo se miizes udit jezdit na koni.

To bude teda zabava chodit celé prazdniny po horéach, to mtizes délat i na pod-
zim. Pojedme radéji k moti do It4lie nebo do Recka. Mam rada teplo a slunce.
Uz to vidim! Budu se cely den vyvalovat na plazi a chytat bronz, plavat v teplém
moti a veder urtité nebudu sedét jako pecka v hotelu, ale vyrazim do centra. To
bude nadhera!

Blaznis? Vétsi nudu si nedokazu ptedstavit. U mote sviti slunce cely den a je
tam hrozné vedro. Na plazi bude hlava na hlavs. Nebude$ mit viibec 24dné
soukromi. A bydlet v hotelu mé& vitbec nelaka.

Neprehangj! Kdyz budes$ chtit, stin vzdycky najdes$ nebo si piijéis sluneénik.
O préazdninéch nepotrebuju mit soukromi, chei se s nékym seznamit. Dovolena
u mote bude lepsi i pro rodie, protoze si potfebujou taky odpoéinout. Dopo-
ledne budou chodit na plaz, koupat se a opalovat. Odpoledne pojedou na vylet
parnikem a veéer si daji mistn{ speciality v n&jaké restauraci. No tekni, mami,
mam pravdu nebo ne?

| We=tka: Ale dé&ti, musite se potad hadat. KdyZ ptujdete o prazdninach na brigadu a vyde-

S A i B
late si n&jaké penize, mtuZzeme jet jak k mofi, tak na
Stim absolutné& nesouhlasim. Dovolena bude stathodné penéz, a to sinemtZeme
dovolit. Letos pojedeme na chalupu, budeme chodit kazdy den na houby a na
bortivky. Dovedete si predstavit tu viini smazenych hub a boravkového kola-

ce?

Co znamena, kdyZ se Ffekne:

2. Bude sedét jako pecka.

Bude chytat ryby. a) Nebude nikam chodit.
Bude se opalovat. b) Bude sedét cely den u stolu.
Bude sbirat musle. ¢} Nebude se s nikym bavit.

Na plazi bude hlava na hlavé.

Na plazi bude hodné slune&niki.
Na plazi bude hodné cizincii.
Na plazi bude hodné lidi.




Prazské jaro

Praiské jaro

Mezindrodn{ hudebni festival Prafské jaro se kond kazdy¥ rok v kvému 2 fenvnu

7 od roku 1946. Za¢ing 12.kvétna, protoZe ten den zemiel zndm¥ Gesky skladatel

Bedrich Smetana. Na prvnim koncert& orchestr hraje jeho cyklus symfonick¥ch bésni
Md vlast. Festival kon¢f Devdtou symfonii Ludwiga van B.ec/t‘hovc.na. .
O Prazské jaro je vzdycky obrovsky zdjem. Vstupenky st za]enclm muzZou .‘p vp

i'v cizing a vybrat si z bohaté nabidky koncertd. Ty se konaji nejen

prodeji v Praze 2 e B il
2 &lském sile Prazského hradu nebo v nékte p
v Rudolfinu, ale také ve Spanélském sdle et

kych kostelti. BEhem festivalu se ndv§tévnict muzou zucastni
akef, napf. recepci a setkdni s umélei.

basen, basné F poem
festival, -u M festiva/ [\) {
konat se impf 15 zate place L =M N KK
mezindrodni adj international
obrovsky adj co/ossal

orchestr, -u M orchestra i.,_l“L > = {
predprodej, -e M advance booking, > T ors 5/
booking office g & ¥

skladatel, -e M composer

umélec, -lce M arzist

vlast, -i F one’s native country

vstupenka, -y F zicker

vybirat si/vybrat si z+G 7 choose
zdjemce, -e M interested, concerned (person)

zemiit, zemiu pf 10 dje CVICENII 1

zG&astnit se pf, G 1 take part

1 Odpovézte na otdzky (Answer the following questions):

1. Kdy a kde se kond Prazské jaro? 4. Zajimds se o hudbu? O kterou?
2. Cim festival za¢ind a kon&? 5. Byl jsi v CR u% na koncert&?
3. Kde se kupujf vstupenky? 6. Kond se v tvé zemi podobny festival?

I

2 Najdéte v textu vyrazy, které maji stejny v¥znam jako S QW/
(Find words or phrases in the article which mean the same 2s): SYUS
misto, kde si mZzu koupit Ifstky ptedem

listek do divadla, kina, na koncert : pERer e, )
Lo s SR R ——\\\: / / ”

ten, kdo pfie hudbu................... — =1

ten, kdo se o néco zajim4d \ ” u //

{)iné zelzr;é, Lol DRSO LS i 3
i e T R s
. W

&5



17. listopad
LEKCE JEDENACT JEDENACTA LEKCE

17. listopad

VSichni zndme a pamatujeme si uddlosti 17. listopadu 1989. KdyZ se vSak
podivdme do historie, najdeme tam je3té jeden 17. listopad a na néj taky nechceme
zapomenout. X

V roce 1933 zagalo v Némecku obdobi fafistického reZimu. Jeho existence
zplisobila mnoho zlého nejen v Némecku, ale i v celé Evropé.

V roce 1939 zacala druhd svétovd vilka. Ceskoslovenslgu ztratilo svou samo-
statnost a prestalo existovat jako stdt. Je samoziejmé, Ze Cesi a Slovdci demon-
strovali, organizovali protestni akce a bojovali za svobodu. Velké demonstrace
byly na podzim roku 1939. Zii¢astnilo se jich mnoho lidf, pfedeviim mlddeZe
a vysokoskolskych studentil. Faisté na tyto akce odpovédéli tak, jak odpovidd
faSismus vZdycky. Dne 17. listopadu brzy rdno obsadili studentské koleje, devét
studenti zastielili a ostatnf odvezli do koncentratnich tdborii. Ceské vysoké Skoly
fagisté zrusili, ale odpor Cechii a Slovaki zlikvidovat nemohli.

Jiz béhem vélky se svét dozvédél, co se stalo 17. listopadu v Cechdch, a mldde?
a studenti zvolili tento den za sviij svdtek — Mezindrodni den studentstva.

JestliZe vzpomindme na tyto uddlosti, nesmime zapomenout ani na to, Ze fadis-
mus jest& existuje a Ze jeho existence vZdycky vdZzné ohroZuje mir.

PAMATUJTE:
svét — svétovy ; existence — existovat ; demonstrace — demonstrovat ;
protest — protestni — protestovat ; faSismus — fasisticky — faSista (MZ) ;

demonstrace — manifestace; mladez — F, sg.

POZOR! odpovidat na akce, vzpominat — zapominat na uddlosti
bojovat za svobodu (X bojovat proti + D)

i } ALE: Kdy? — sedmnéctého listopadu
(= sedmndcty listopad) :Kdy? - se D

Vite, Ze...?

Prvnf svétovi vilka trvala ¢tyfi roky a své Zivoty tam ztratilo ,jenom* 6 milionii
vojiki. Druhd svétovd vilka trvala Sest let a potet mrtvych vojdkii uZ dosghl 14

milionfi. Pfitom dal§f mrtvé, tj. civilnf obyvatele (nevojiky), uZ nelze presné
spodftat,
4. Dopliite spravny tvar zdjmena. genitivon,ona, ......
Vzor: Na fotografii vidf§ mého bratra.

Vedle ného stoji jeho maly syn.

1. N48 oddil zajistuje rzné akce. Chci se ...... taky zii¢astnit. 2. Mdte u Seské
ucebnice? Bez ...... nemiiZete studovat. 3. Nageho lékate dobie zndm. Casto jsem
bylu...... v ordinaci. 4. Tviij kamardd je velmi zajimavy Clovek, ale nékdy se ......
trochu bojim. 5. Marta uZ je ve tf{dg. Ty sis ...... nevs§iml? 6. Organizovali jsme
zajfmavou sout&Z. Vsichnise ...... ziiastnili. 7. Druh4 svétovd valka byla dlouhd.
14. miliondi vojaki se z ...... nevrdtilo. 8. Na ndméstf je velkd historickd budova.
Vedle ...... je jest& divadlo. 9. Chodite nékdy do kina? Blizk ... je mald
restaurace. 10. V pokoji jsou velké dvefe. Vedle ...... mdm skifii. 11. Znd§ tu
novou studentku? Zeptej se ...... , odkud je. 12. Pozveme na vylet Petra a Martu.
Kromé ...... pojede i Lubos.

5. Dopliite spravny tvar zdjmena podle smyslu véty. genitivjd, ty, my, vy

Vzor: Budu rdd, kdy? si sedne¥ vedle m&.

1.Cheise...... zeptat, kdy pojedeme na vylet, ale ty to asi taky nevi¥. 2. Musime
tam byt také, bez ...... nemiiZete zacit. 3. MaZete taky pfijit, ale i bez ...... tam
bude hodné lidf. 4. A se ...... bude n&kdo ptdt, budu odpovidat. 5. Rddio u ......
hraje skoro celou noc. Kdy chodite spt? 6. Navitivil m& kamardd. Odchdzel ode
...... asi ve Ctyfi hodiny. 7. Kdy? nebudu n&co védét, zeptdm se ...... , protoZe ty
vi§ vSechno. 8. Vy bydlite tady? A kdo bydlf vedle ...... ? 9. Nejsme tady jesté
vSichni. Kdo z ...... chybi?

6. Reknéte ve futuru. pf- X impf. futurum
(Pozor na rozdil mezi perfektivnimi a imperfektivnfmi slovesy!)

Vzor: Navstivil jsem svého piitele. Ml jsem t&Zkou préci.
Navstivim svého piitele. Budu mit t&7kou préci.

1. Divali jsme se na televizi. 2. UZ jsem t& dlouho nevidgl. 3. Petr zase pfisel pozdg.
4. Taky jste si prohlédli tu novou tovdrnu? 5. Jak dlouho jste spali? 6. V nedgli
jsme se ziiCastnili zajimavé soutéZe. 7. Za mir bojovali mladf lidé celého svéta.
8. Pravidelnd prdce vZdycky pinesla dspch. 9. Nezapomnéli jsme, 7e fagis-
mus jeSt€ existuje. 10. Taky jsi myslel na zkousku? 11. Na deské jidlo jsem si

Vite, Ze...?

Jeit& dnes se nékteré stdty pripravuji na vdlku. To znamend, Ze se ostgtm’ staty
musf pripravovat na obranu. To viechno stoji penize. A téch penéz je za jeden rok
tolik, kolik stoji chléb pro viechny lidi na svét& na dobu asi 10 let.

POZOR! $est miliond, étrndct milionit
Jevsak:  dosdhl&trndcti miliond | Ctrndcti, deseti
nadobu deseti let = genitiv.

Zeptdm se nasich ¢eskych profesord.
(Genitiv plurdlu — forma M, F, N)
POZORUJTE:

sefity nadich novych kamarddii, mych pidtel; fotografie praZskych domd, ulic
a ndmé&sti; dopisy od tvych mladSich sester; ze vSech naSich knih; mnoho aut,
tramvaji a autobusi; z velkych oken modernich restauract

Genitiv plurdlu

Mz studenti - muZi
ol scitt — pokoji
" > téch nasich novych modernich PR
F Zen — Zidlf, véci
N mést — mof{
ndmésti

t&ch — ySech (< vSichni, v8echny, viechna; sg. kazdy, -4, -€)
nasich — vasich; novych — mych, tvych, svych, vratnych
modernich — jejich, privodéich; jeho, jejich

POZOR!

1. M: studentd, muZi, seitd, pokoji, uditeld, ......
ALE: pritel, penéz, tisic; obyvatelli = obyvatel
2. F:  Zidli, skfnf, véci — mistnostf; restauraci
ALE: -ice — -ic: n&kolik iifednic, ulic, sklenic; do Budg&jovic
Podobné N: -i$té — -ist: vedle sidlisf, hiise, ......

3. Zena — Zen,mésto — mést ALE: { sester, profesorek,
Je také: post, lamp = umyvadel, oken, .
7. Ctéte. slovky, datum

6.7. 1415, 21.6.1621, 7.9.1848, 28.10.1918, 15.3.1939, 8.5, 1945,
25.2.1948, 21.8.1968, 17.11.1989, 31.12.1992, 1. 1. 1993, 5. 4.2055

8. Odpovidejte.

Kdy jste zatal chodit do $koly? Kdy jste skonil zdkladnf $kolu? Kdy jste piijel do
Ceské republiky? Kdy péijdete na vysokou Skolu? Kdy skonéite studium?

9. Utvor'te substantiva od adjektiv a naopak. sufix -ost
rychly — ...... auta, veliky — ...... bot, modernost — ...... domy, chytrost — ......
dité, schopnost — ...... ¢lovék, samostatny — ...... stdtu, vytrvalost — ...... stu-

dentka

10. Odpovidejte.

Co zpiisobil némecky fagismus? Kdy zatala druhd svétovd valka? Ktery den je
Mezindrodni den studentstva? Co se stalo 17. listopadu 19392 Jak odpovédéli
faSisté na akce studentti? Pro¢ zrusili Ceské vysoké Skoly?

11. Poslouchejte a zapisujte si dilezité idaje.

15. brezna obsadili némectf fasisté Ceskoslovensko, které se tak ztratilo z mapy
svéta a prestalo existovat jako stdt. Cesti lidé, hlavné studenti, nepfestali viak ddl
bojovat za samostatnost nasi republiky. Jedna z velkych demonstract byla
28. Fijna 1939. Fasisté chtéli odpor zlikvidovat, proto 17. listopadu obsadili
studentské koleje, devét studentii zastrelili, ostatni odvezli do koncentracntho
tdbora a zrusili Ceské vysoké skoly. 8. kvétna 1945 druhd svétovd vdlka skoncila.
Trvala Sest let a své Zivoty tam ztratily miliony lidi. Nesmime na tyto mrtvé
zapomenout.

Porovnejte text lekce 11 a tohoto cvidens a fekngte, ktery tidaj v textu lekce nenf.
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Tom je v Ceské republice

Tom je v Ceské republice.
Bydli v Praze.

Models for the locative singular

) 4. Ctéte nebo poslouchejte. Kde je Tom kazdy den? Napiste to.

Tom a jeho tyden

Tom Reed je Anglian, ale ted neni v Anglii. Je v Ceské republice. Bydli v Praze v malém penzionu a studuje des-
tinu. V pondéli a ve stfedu dopoledne je ve Skole. PiSe testy, ¢te texty a mluvi Cesky. V Gtery a v patek je cely den v praci.
Ve ¢tvrtek je doma. Tom je fotograf a pracuje v kancelafri v centru. V sobotu vecer je v kiné nebo v divadle, vecefi v res-
tauraci nebo hraje karty v hospodé. V nedéli vecer je doma, studuje a piSe domaci ukoly. Co myslite, jaky je jeho
oblibeny den?

5. Reknéte, kde ten élovék je.

Kde je? Co tam déla?

} 6. Poslouchejte. Pak reprodukujte text podle obrazki.

Odpoledne v kancelafFi

el ol
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Slavni lidé

Slavni lidé

Famous people

) 4. Ctéte nebo poslouchejte. Podtrhnéte I-formy.

Karel IV. (= Gtvrty)

Turista, ktery je v Praze, asto sly3i: Karliv most, Karlova univerzita, Karlstejn...

Ale kdo ten Karel byl?

Karel IV. byl 8esky kral. Narodil se v roce 1316 a umfel v roce 1378. Jeho otec

byl z Lucemburska a jeho matka byla Cegka. Karel studoval ve Francii a do

Prahy pfiSel v roce 1333.

Karel IV. byl velmi energicky a inteligentn. Byl &tihly a vysoky — mé&¥il

175 centimetrd. To bylo neobvyklé, protoze lidé byli mali. Byl dobry politik
a organizator, ale byl taky religiézni a povérdivy. KdyZ planoval most, hledal
spolu s astrology speciélni das a den. Za&inal stavét most 9. 7. 1357

v 5 hodin 31 minut. Pro&? Proto¥e to datum d&la ymost*-135797531,

Karel IV. mé&l &tyfi manZelky. Posledni z nich, krasnou Elisku Pomofanskou,
kterd byla silna jako muz, mazete vidsét ve filmu Noc na Karl$tejné. Karel mél
rdd Prahu a hodné pro mésto a pro celou zemi délal. Byl to dobry kral.

5. Najdéte spravnou odpovéd.

1. Karel IV. se narodil
a) vroce 1316
b) v roce 1416
c)vroce 1516

2. Jeho otec byl
a) z Anglie
b) z Lucemburska
c) z Ceska

3. Jeho matka byla
a) Ceska

b) Francouzka

c) Angli¢anka

4. Karel IV. studoval
a) ve Francii

b) v Anglii

c) v Praze

5. Karel IV. byl
a) maly a tlusty
b) stihly a vysoky
c) tlusty a vysoky

6. Karel IV. hledal pro most
a) specialni das

b) specidlni misto

c) speciélni jméno

7. Karel IV. byl

a) dobry politik a $patny organizator
b) patny politik a dobry organizator
c) dobry politik a dobry organizator

8. Karel IV. mél
a) dvé manZelky
b) &tyfi manZelky
c) tfi manzelky

9. Eliska Pomofanska byla
a) krdsna a slaba
b) silnd a oskliva
c) krdsna a silna

6. NapiSte text o néjakém slavném ¢lovéku. Odpovidejte na otazky.

Kdo Jje s
Kdy il /3ila7
Kdy se narodil / narodila?

?

s\alat

2o\l de
Co ¢°

prot ® o

Jaky by! /jaka byla?

it
aky me; Wi

XA
] s\a\‘na ’
a0y

Kdy umpe /umfrela?

Zivosp
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Zkouska z CJ pro ziskani trvalého pobytu

Ctéte texty a vyberte 1 spravné feseni pro tkoly 7 — 11. Cislo 0 je priklad.

PRIKLAD: 0. Ktera informace je spravna?
A) Do té ordinace muzete jit k zubafi. Lékarna U Apolinafe
B) V tom obchodé mtzete nakupovat jidlo.
C) Do té lékarny muZete jit v nedéli dopoledne. Pondgli - patek: 9:00 - 18:00
D S o Sobota: 10:00 — 12:00
m Do te lekarny muzete jit v pondéli dopoledne. Nedéle: zavieno
7. Ktera informace je spravna? Knihkupectvi
A) V obchodé Bily ki je tficet procent sleva. Bily kan

)
B) V obchodé Bily kun mate 25. kvétna slevu.
ey ObChOd? B',|¥ kurvl sl muze’te I_(,OUp,It by, . Knihy a ¢asopisy pro déti a pro dospélé!
D) V obchodé Bily kin neprodavaji knihy pro déti. 0d 25. 6. do 28. 6. sleva 20 %

na vdechny knihy.

8. Ktera informace je spravna? Autoskola Prosek & syn
A) MaZete mit kurz na pét tydnd. Intenzivni kurzy — Fidiéské prikazy

B) Do té autoskoly mizete chodit v zimé. pro osobn auta. Kurzy na 2, 3 nebo

C) Do té autoskoly mtiZzete chodit v éervnu. 4 tydny v cervenci, srpnu a v zafi.

D) Do té autoskoly mizete volat pro informace. Informace na www.autoskola-prosek.cz nebo

na telefonu 775 916 748

9. Ktera |nformacg je spravna? Mgr. Dana Sovanova

A) Dana nema e-mail. ucitelka anglictiny a CeStiny pro cizince
B) Dana pracuje v Praze.

C) Dana uci némcinu v Ostrave. Telefon: +420 596 369 854 Adresa do prace:
D) Dana je utitelka cizich jazykd Mobil: +420 777 568 231 Prazskd 265/5

E-mail: dana.sovanova@volny.cz 359 01 Ostrava 2

Darkovy kupon pro
Janu Verorikovou

sleva 20 % na sportovni oblec¢eni

10. Ktera informace je spravna?
A) Jana dostala slevu do sportovniho centra v Karlovych Varech.

B) Jana dostala slevu do sportovniho centra v Karlovarské ulici. . i
5 i g ortovni centrum

C) Jana dostala slevu do kazdého sportovniho centra v Praze. Carlovarsia > Prahas

D) Jana dostala 20 % slevu na saunu, solarium a bazén. V centru nové otevieno:

sauna, solarium a bazén.
Telefon: +420 222 431 330, www.sc.cz

11. Ktera informace je spravna? POTRAVINY TATAK

A) V obchodé Tatak muzete nakupovat od pondéli do soboty.

B) V obchodé Tatak mizete nakupovat o vikendu odpoledne. B ol i 5 5.5 T
C) V obchodé Tatak muiZzete nakupovat 21. ervna. el ooy S
D) V obchodé Tatak mlZete nakupovat kazdy den. Nedéle: zavieno

Od 20. 6. do 27. 6. zavieno — dovolena.




Ctéte texty 12 — 15 a pak vyberte spravny obrazek A — E pro kazdy text.
Pozor, mate 4 texty, ale mate 5 obrazku. Nebudete potiebovat 1 obrazek.
Text 0 a obrazek F jsou priklad.

Univerzita Karlova Dostavte se POZOR!
nabizi nové jazykové na kontrolu k zubni lekarce Ve dnech 24. — 28. 10.
kurzy cestiny pro cizince, NEBUDOU osobni viaky
obchodni anglic¢tiny MUDr. Pavelkové z Prahy do Kolina zastavovat
a dalsich 10 jazyku. v Celakovicich.
Prvni hodina zdarma! v Utery 27. 5. v 10:15. Stanice Celakovice bude
Volejte 222 909 557. uzaviena.
Komu: .
Kopie: ALFRED
Vazeni rodice, Obchodni dum Alfréd
v pondéli 4. 9. pojedou tfidy 1.A nabizi o vikendu 25. — 26. 7.
a 1.B na vylet do Prahy. slevii
Cena: 100 K¢&. Odjezd v 8:30 od - - _—
Skoly. na viechno letni obleceni
Dakuii. (tricka, sukné, vs’aty, Sortky
Jifi Brabec a dalsi).
Reditel Otevieno: 8:00 — 18:00.

—— 8 B—

~ 7z _ \ SR ; i SLEVA 10%
(ﬁ?" _\\,*‘\1‘{ // u ( “PRAHA | CHF’ ﬂ?‘ﬁ
R ﬁ_J o
=

! SLEVA 25 % Al L-J-f\
WUJJ ~ g :

Jaky je Petr? Jaké je Eva?

Jaky je Petr? Jaka je Eva?

What is Petr like? What is Eva like?

) 9. Ctéte nebo poslouchejte.

T

Eva je krasna a Petr je silny

Petr je mlady, vysoky, §tihly a silny. Je moc inteligentni a energicky. Evaje mlad3, krasnd, stihla a elegantni. Je taky moc
inteligentni a energicka. Myslite, Ze to vSechno je pravda?

Ne, to je nesmysl. Eva je Gpln& normalni holka. Je hezkd, ale neni Zddna modelka. Petr je fajn, ale neni Zddny superman —
je Upln& normalni kluk. Eva a Petr nejsou idedlni. Ale Eva je zamilovana a Petr je taky zamilovany. To vite, laska je slepa...



