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ANOTACE

Diplomova prace ,,Vyzkum naboZenské gramotnosti piedskolnich déti v kiestanské
tfidé matefské Skoly: Ptipadova studie” se sklddd ze dvou hlavnich kapitol. Jejim
hlavnim cilem je ptfedstavit novy pojem ,,nabozenska gramotnost™ a identifikovat jeho
zakladni projevy u déti predskolniho véku v teorii 1 praxi. V prvni kapitole je pojednano
0 pojmu gramotnost obecn¢ a z nabozenského hlediska. Nejprve je definovan pojem
gramotnost, jsou vymezeny jeho trovné, hlavni ¢initele a hlediska posuzovéni. Dale se
hovoti o jednotlivych modelech gramotnosti v pfedSkolnim obdobi a jsou stanoveny
zakladni principy jeji G€inné stimulace a rozvoje. V ¢asti o nabozenské gramotnosti je
predstaveno stadium viry intuitivné-projektivni, typické pro predskolni obdobi a dale se
vychazi z pasazi Katechismu katolické cirkve. Ve druhé kapitole je realizovan jako
piipadova studie empiricky vyzkum stavu naboZenské gramotnosti v kiestanské
tfid¢ matefské Skoly. Vyzkum piimo navazuje na teoretickou Cast prace a jeho hlavnim
cilem je ziskat skutecny obraz o stavu naboZenské gramotnosti piedskolnich déti
a analyzovat danou problematiku. Je charakterizovan zkoumany vzorek, matef'ska Skola
je prezentovana s pruvodnim komentafem z Réamcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani, formulovan vyzkumny hlavni cil i parcidlni cile a nékolik
pracovnich hypotéz. Informace jsou zjiStovany metodou anonymniho dotazniku
a vysledky jsou statisticky zpracovany do grafii.

Klicova slova: gramotnost, vyzkum, dité, matetska Skola, ptedskolni ve€k, kiestanska
tfida

ABSTRACT

The Diploma thesis “Research on religious literacy of preschool children in a Christian
kindergarten class: Case study” consists of two main parts. Its chief aim is to introduce
a new term “religious literacy” and identify its main features on children of preschool
age. In the first chapter, it is dealt with the term of literacy in general and from the
religious point of view. First, the term is defined; its levels, main factors and points of
judgment are specified. Further, the particular models for preschool age and the main
principles of its effective stimulation and development are drawn up. In the chapter
about religious literacy, the stage of faith intuitive — projective is presented, typical for
preschool age. It is based on the passages from Catechism of the Catholic Church. The
item of the second part is a case study as an empirical research on religious literacy of
preschool children in a Christian kindergarten class. The research is directly connected
to the theoretical part and its main goal is to get a real picture of the stand of religious-
literacy state of preschool children and to analyze given issues. The research sample is
characterized; the kindergarten is presented with the related commentary of the
Educational program for preschool education. The project main aim and partial aims
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and some working hypothesis are formulated. The information is collected by the
anonymous questionnaire and the results are processed in the charts.

Key words: religious literacy, research, child, kindergarten, preschool age, Christian
class

ZUSAMMENFASSUNG

Die Diplomarbeit ,Forschung der Religionsfihigkeit der Vorschulkinder in
der christlichen Klasse der Kindergarten: Fallstudie* besteht aus zwei Hauptteilen. Thr
Hauptziel ist einen neuen Termin ,,die Religionsfdhigkeit* vorzustellen und ihre
Grundduferungen bei den Kindern der Vorschulalter in der Theorie und Praxis
zu identifizieren. Im ersten Teil wird der Begriff ,.die Religionsfdhigkeit™ allgemein und
aus dem Religionsgesichtspunkt préisentiert. Zuerst wird der Termin ,die
Religionsfahigkeit definiert, es werden seine Niveaus, Grundfaktoren und
Urteilgesichtspunkte begrenzt. Weiterhin spricht man von den einzelnen
Fahigkeitsmodellen im Vorschulalter und die Grundprinzipe ihrer -effektiven
Stimulation und Entwicklung werden festgelegt. Im Kapitel iiber die Religionsfahigkeit
wird die Stufe des Glaubens intuitive — projektiv vorgestellt, typisch fiir
die Vorschulzeit, und weiterhin geht man aus den Passagen des Katechismus
der katholischen Kirche hinaus. Im zweiten Teil wird die Fallstudie realisiert wie die
Forschung der Religionsfahigkeit der Vorschulkinder in der christlichen Klasse des
Kindergartens. Die Forschung kniipft direkt an den theoretischen Teil an und ihr
Hauptziel ist das reale Bild iiber den Stand der Religionsfahigkeit zu gewinnen und die
gegebene Problematik zu analysieren. Das studierte Muster wird charakterisiert, der
Kindergarten wird mit dem Begleitkommentar aus dem Ausbildungsprogramm fiir die
Vorschulbildung prisentiert, der Forschungshauptziel und partielle Ziele werden
formuliert. Die Informationen werden mit der Methode des anonymen Fragebogens
festgestellt und die Ergebnisse statistisch in den Graphen bearbeitet.

Schliisselworter: Religionsfahigkeit, Kind, Kindergarten, Vorschulalter, christliche
Klasse

Pocet znaku (véetné mezer): 152 147 (bez anotaci a piiloh)
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UvVOoD

Vramci studia na Katolické teologické fakult¢ Univerzity Karlovy jsem
navstévovala pfednasky z kurzu pedagogika, pti kterych mé zaujal projekt Ramcovy
vzdélavaci program pro predSkolni a Skolni vzd€lavéani. Protoze mam sama déti, které
postupné navstévovaly matetskou Skolu, a to tfidu s kfestanskym zaméfenim, rozhodla
jsem se vénovat diplomovou praci gramotnosti a vzdélavani prave v tomto veéku.

Tato diplomova prace si klade za cil na zéklad¢ dostupné literatury a otevienych
zdrojii zmapovat a predstavit novy pojem ,nabozenska gramotnost v teorii 1 praxi.
Smyslem této prace je zodpoveédét otazku, jak méa vypadat dité¢ predSkolniho véku,
abychom ho mohli oznacit za ,,ndbozensky gramotné“. S tim piimo souvisi otazka
vzdelavani a duchovni a obecné mravni formace ditcte.

V ramci tvorby diplomové prace jsem vychézela z néasledujici metody: Shromazdila
jsem dostupnou literaturu a oteviené¢ zdroje, které se tykaly gramotnosti obecné,
kulturni gramotnosti a gramotnosti na nabozenském poli. Poté jsem se rozhodla rozd¢lit
praci na dvé hlavni ¢asti — nejprve pojednat teoreticky o pojmu gramotnost, definovat
jej obecné a znabozenského hlediska a poté teorii podpofit praktickym vyzkumem
v matetské skole.

Prace nejprve definuje pojem gramotnost, vymezuje jeho urovné, hlavni Cinitele
a hlediska posuzovani. Hovoti dale o jednotlivych modelech gramotnosti v pfedSkolnim
obdobi a stanovuje zékladni principy jeji uc¢inné stimulace a rozvoje.

Definice nabozenské gramotnosti piedskolniho ditéte je autorska, protoze termin
nabozenskd gramotnost neni dosud v literatufe definovan. Termin je ptedstaven
v navaznosti na vyklad o obecné gramotnosti. V pasazi je ptedstaveno stadium viry
typické pro toto obdobi. Vychazi se z Katechismu katolické cirkve.

Praktickou ¢ast prace predstavuje pripadova studie - empiricky vyzkum v kiestanské
tfidé mateiské Skoly provadény mezi rodi¢i a jejich détmi a pfimo navazujici na
teoretickou ¢ast prace. Hlavnim cilem vyzkumného projektu je ziskat skutecny obraz
o stavu nabozenské gramotnosti predskolnich déti a analyzovat danou problematiku.
Nejprve je predstavena matetska Skola, kterd je prezentovana s privodnim komentafem
z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Na zékladé poznatkt
teoretické Casti je formulovano nékolik zakladnich pracovnich hypotéz a vyzkumné
hlavni a parcidlni cile. Informace jsou zjiStovany metodou anonymniho dotazniku
vlastni konstrukce a vysledky jsou statisticky zpracovany do piehlednych grafii. Pii
vyhodnoceni ziskaného materidlu jsme se neomezili jen na konstatovani vysledkd, které
mohou potvrdit nase hypotézy, ale pokusili jsme se postihnout i nékteré dalsi mozné
souvislosti. V zavéru je provedena interpretace stanovenych cilti a hypotéz a navrhy pro
praxi.

Zaver diplomové prace predstavuje jakousi syntézu a shrnuti podstatnych myslenek
celé prace a zdlraznéni nenahraditelného vyznamu duchovni formace poskytované
détem v predskolnim véku.



1. GRAMOTNOST

Prvni kapitola je vénovana pojmu gramotnost. Dfive nez budou nacrtnuty konkrétni
obsahové vlastnosti Skolnitho vzdélavani a vychovy, pokusime se nejprve ve
vSeobecnéjsi rovin€ zamyslet nad tim, co se témito oblastmi u déti mysli a formuje.
Podivame se na gramotnost z aspektu adaptace na hodnoty a na vyznam sdileného
a Skolou zprostiedkovaného socidlniho prostoru. Adaptace na socidlni prostiedi
prostiednictvim vzde€lavani nevystaci s charakterizovanim vzdélavani jako osvojeni
informaci. Vzdélavani ve smyslu adaptace bude vyjadfovat komplexnéjsi schopnosti,
které se daji zastfeSit pojmem gramotnost. Pravé tento pojem zaznamenal v pedagogice
vyznamovy posun, ¢imz pomahé i v zdkladnim ujasfiovani toho, k ¢emu ma sméfovat
pocatecni socializace déti.

1.1 DEFINICE GRAMOTNOSTI

Plvodni vyznam slova gramotnost (fecky gramma = pismeno) znamena znalost cteni
a psani. ,,V podminkach skolniho vzdeélavani se o gramotnosti uvazovalo ve smyslu
trivia, tj. Ze se k cteni a psani pribrala jesté treti schopnost — pocitani. Trivium tedy
predstavovalo jisté minimum zdkladnich vychodiskovych zpisobilosti.' Pozddji se
naroky na definici gramotnosti zvySuji.

Gramotnost je v Pedagogickém slovniku definovdna jako dovednost Cist a psat
ziskana v po¢ate¢nich ro¢nicich 8kolni dochazky.? Sociologicky slovnik upfesiiuje, Ze
jde o schopnost a dovednost &teni a psani v mateiském jazyce.” Dale obsahuje jestd
dovednost pocitat.

Mezinarodni skupina expertt navrhla znéni, jez odpovidd definici funkéni
gramotnosti: ,, Funkcné gramotny clovek je takovy, ktery mizZe byt zapojen do vSech
aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a komunité vyZadovaina
gramotnost, a také které mu umoznuji pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani
v zdjmu jeho viastniho a komunitniho rozvoje.*’ Tato definice, ve které bylo poprvé
mezi gramotnostni dovednosti zafazeno také pocitani, byla pfijata na 20. zasedani
Valného shromazdéni UNESCO v roce 1978.

,,Pojem gramotnost se v predmluvé ke zprave IALS (Mezindarodni vyzkum
gramotnosti dospélych) publikované v roce 1995 vymezuje takto: Termin gramotnost se
uziva k oznaceni urcitého zpiisobu chovadni, jmenovité schopnosti rozumét tisténym
informacim a vyuzivat jich v kazdodennich cinnostech, v osobnim Zzivote, v zaméstnani
a v komunité k tomu, aby jednotlivec dosahl svych cilu, rozvinul svoje znalosti
a potencial. UzZiva se k oznaceni souboru schopnosti zpracovdvat informace. Tento
koncepcni pristup ukazuje na rozmanité dovednosti, které utvareji gramotnost
v rozvinutych prumyslovych zemich. Teoreticky vychazi IALS, jak je patrné i z uvedené
definice, z konceptu funkcni gramotnosti.

'KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, Praha: Portal, 2001,
s. 266.

? Srov. PRUCHA Jan, WALTEROVA Eliska, MARES Jifi. Pedagogicky slovnik, Praha: Portal, 1998,

s. 77.

3 Srov. MARIKOVA Hana, PETRUSEK Miloslav, VODAKOVA Alena. Velky sociologicky slovnik,
Praha: Kglrolinurp, 1996, s. 351.

4 RABU§ICOVA Milada. Gramotnost: staré téma v novém ohledu, Brno: Georgetown, 2002, s. 18.

> RABUSICOVA Milada. Gramotnost, s. 83.



1.2 UROVNE GRAMOTNOSTI

Uved’me si nyni n&kolik okruhi definic gramotnosti, resp. trovni jejiho chapani:®

Prvni  okruh predstavuje definici, kterd gramotnost vymezuje ve smyslu
individudlnich schopnosti ¢teni a psani, pficemz vyznam ¢teni se pohybuje od technické
zruénosti pasivniho dekédovani textu az po aktivni vytvafeni vyznamu ctenarem.
Podobné pfii psani, kde se jeho vyznam interpretuje od grafomotorickych zru¢nosti az
po vlastni tvorbu. Podle této definice je tedy gramotny ten, kdo umi Cist a psat.

V druhém okruhu se diraz klade ptfedevSim na funkénost gramotnosti ve smyslu
ptirozeného, vSestranného a tcelného uplatiiovani v rozlicnych situacich a ¢innostech.
Uptednostiiuji se sebevzdélavaci a seberozvojové cile, socidlné-komunikacni funkce
a komunikace v mezikulturnim rozméru. V tomto pfipadé potom to, zda je clovek
gramotny, nezavisi jen na tom, zda umi Cist a psat, ale predevsim, zda a do jaké miry
tyto schopnosti uplatiiuje a pouziva v kazdodennim zivoté, pii feSeni praktickych
problémt, vzdélavani ¢i jiném duchovnim obohacovani nebo jednoduSe pii
dorozumivani se se svym blizkym, ale hlavné Sirokym socialnim okolim.

Spoleénym jmenovatelem #etiho okruhu gramotnosti je adaptace, tj. Ze kritériem
gramotnosti je schopnost ptizptisobeni se vnéjs§imu svétu. Zduraznuje potiebu zvladat
pozadavky daného socidlniho a kulturniho prostfedi a miru, resp. Groven toho, jak je
jednotlivec schopny prostfednictvim vlastni gramotnosti prezit.

O mnoho vyss§i naroky na gramotnost klade ctvrtd definice zdiraziujici vlastni
aktivitu jednotlivce. Od gramotného jedince se ocekava - kromé pasivniho zvladani
a pfizptisobovani se pozadavkiim kulturniho prostfedi, aby krozvoji kulturniho
bohatstvi aktivné ptispival, obohacoval ho vlastnim poznanim, produkci a tvorbou.

Spoleénym jmenovatelem paté definice gramotnosti je moc a postaveni. Jde o to,
jakou miru vlivu a spolecenského statusu umoziuje gramotnost dosahnout danému
¢lovéku ve spolecnosti. Nakolik se vlastni gramotnosti ¢loveék dokaze prosadit, nejen ve
smyslu vlastniho pieziti, ale hlavné ve smyslu ovladani, rozhodovani, podileni se na
fizeni a jiného ovliviiovani spolecnosti. Na druhé strané¢ jde o to, jaké ocenéni,
spoleCenskou prestiz, postaveni nebo uznani ziska.

Sesty okruh gramotnosti ji pfipisuje vyznam sociologicky. V predeslych definicich se
gramotnost vztahovala na jednotlivce, tato se ale tyka urovné a miry jejiho rozsifeni
v celospolecenském méftitku. Stav gramotnosti populace se vnima jednak jako ukazatel
urovné spolecnosti a jednak jako predpoklad nebo podminka jejiho budovani.
ZvySovani celkové turovné gramotnosti je nejjistéjSi cestou krozvoji obcanské
spole¢nosti.

Z uvedené charakteristiky okruhti gramotnosti miizeme pozorovat, jak se jednotlivé
definice postupné vzdaluji od jejiho vymezeni jen jako schopnosti ¢teni a psani.
Pocinajic druhym okruhem, kde se jeSté udrzuje kontext v roviné psaného textu - i kdyz
s jeho ovladanim, uz od tfetiho okruhu se objevuje kategorie gramotnosti v kontextu
celkového vztahu ¢loveka ke kulturnimu prostoru v Sirokém slova smyslu. Gramotny je
ten, kdo je adaptovany na kulturni prostor.

Pro shrnujici zjednoduseni tohoto posunu v chdpani gramotnosti si mizeme pujcit
termin v anglickém jazyce, ktery jako slovni hiicka vyborné vystihuje zmény v chapani
objektu gramotnosti: jestlize cteni smeéruje od ,,word reading“ — cteni slov, k, world
reading “ — ¢teni svéta, znamend to, Ze umét cist a byt gramotny dnes uz neni to stejné.’

% Srov. KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Piredskolni a primérni pedagogika, s. 366.
" Tamtéz, s. 269.
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Z analyzy kategorie kulturni gramotnosti mizeme odvodit také zékladni rdmec
a poslani predskolniho vzdélavani v Sirokém slova smyslu.

1.3 VYMEZENi GRAMOTNOSTI

Gramotnost mizeme vymezit nékolika zptisoby.®

V tradi¢nim vyznamu pfedstavuje gramotnost osvojeni dovednosti Cteni, psani
a pocitani alespoil na urovni zdkladni Skoly, strukturu zakladnich gramotnostnich
¢innosti znazornuje 2. ptiloha.

Podle definice UNESCO se gramotnost vztahuje k osvojeni elementarnich
komunikacnich dovednosti. ,,Je prezentovana ve smyslu osvojeni cteni a psani
v nejjednodussi formé. Tato definice umoznuje vyvozeni dvou urovni gramotnosti:
elementdrni gramotnosti a zakladni gramotnosti uvedené v tradicnim vyznamu.

Dalsi vymezeni zahrnuje pojem gramotnost jako , dekddovani vyznamii pri
reproduktivni a automatizované cinnosti v priibéhu prdce s textem. Oznacuje se jako
bazova. V ramci rozsirujictho pojeti gramotnost je jeji soucasti i oralni vyraz, ktery
predstavuje nejkomplexnéjsi proces komunikace. Zde nejde o urovné ndrocnosti
gramotnosti, spise o ¢innosti, které jsou do ni zahrnovany. “'°

Rozsifovani obsahu gramotnosti souvisi v soucasnosti s chapanim uceni jako
celozivotniho procesu. ,, Gramotnost se potom nepovazuje za schopnost dosazenou
v détstvi behem prvnich skolnich let, ale spise jako rozsirujici se soubor védomosti,
dovednosti a postupii, na kterych jednotlivei stavi béhem Zivota. “

Pro sjednoceni pojmi byly organizaci UNESCO v roce 1956 piijaty definice dodnes
pouzivané a platné. ,, Negramotnou je osoba, ktera je schopnda pouze cteni a psani
Jjednotlivych pismen, znaku, cislic a svého vlastniho jména, stejné jako ta, ktera umi
precist a napsat pouze ritualni texty. Neznamend to tedy, ze by se jednalo o lidi
s absolutni neznalosti pisma, ale zarazuji se mezi né i lidé s nizkou mirou gramotnosti.
Gramotny je clovek, ktery umi s porozuménim precist a napsat jednoduchy text tykajict
se jeho kazdodenniho Zivota, pologramotny je ten, kdo umi sice ¢ist, neumi viak psat. “"?

Z dosavadnich poznatki muzeme shrnout vymezeni gramotnosti, jak reflektuje
soucasnou situaci: ,, Gramotnost znamena ovladnuti riznych druhit komunikace za
ucelem zacleneni jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve
prospéch svuj i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni Fesit proménlivé
problémy denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky dané
spolecnosti  jsou pozZadovany rizné stupné a druhy gramotnosti. V modernich
civilizacich zahrnuje gramotnost zdakladni a vy$si stupné gramotnosti. “!> Gramotnost je
podminéna spolecenskym vyvojem.

V pfeneseném vyznamu oznacuje gramotnost schopnost ¢i dovednost urcité ¢innosti.
Pivodnimu vyznamu se nejvice blizi gramotnost cizojazycnéa, dale pocitacova,
obcanska, politickd, komunikacni a druhy gramotnosti odvozené od jednotlivych oblasti
lidského Zivota, napf. oblast pravni a lékaiska.'

8 Srov. DOLEZALOVA Jana. Funkcni gramotnost, Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005, s. 11-13.
 Tamtéz, s. 11.

" Tamtéz, s. 11-12.

" Tamtéz, s. 13.

12 Tamtéz, s. 13.

5 Tamtéz, s. 14.

' Srov. MARIKOVA Hana, PETRUSEK Miloslav, VODAKOVA Alena. Velky sociologicky slovnik,
s. 352.
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1.4 HLAVNI CINITELE UTVARENI GRAMOTNOSTI

Mezi hlavni Cinitele, které spoluutvareji gramotnost, patii vychova a vzdélavani,
socialni a ekonomické podminky, kultura a tradice. Dale se jedna o kulturni, socialni
a ekonomicky vyvoj na trovni individudlni i celospolecenskeé.

Gramotnost je jev, ktery je ovliviiovan spolecenskou realitou, predevSim kulturou.
., Neni neutralni, ale je specificka a spjata s konkrétni kulturou. Je dale podminovaina
socialnimi podminkami daného prostiedi. Gramotnost je utvarena vlivem spolecenské
reality a zaroven na ni piisobi. Stoji v oboustranné piisobicich vztazich s mnoha
spolecenskymi jevy, zejména s vychovou a vzdelavanim, socialnim a kulturnim
prostredim, s ekonomikou. V jejich urovni piisobeni také spatiujeme zdroje gramotnosti
i pFiciny negramotnosti. «ld

Vzajemny vztah hlavnich Cinitel gramotnosti, jejichz plisobeni je determinovano
spolecensko-historickymi podminkami, naznacuje ptiloha ¢. 3.

1.5 HLEDISKA POSUZOVANI GRAMOTNOSTI

Problematiku gramotnosti 1ze sledovat z riznych pohledi a hledisek.
Zejména se jednd o hledisko kulturni, socidlni, ekonomlcke pedagogické,
psychologické, demografické, lingvistické a nabozenské.'® Tato hlediska odpovidaji

vvvvvv

nejdulezne_]mm c1n1telum jejiho utvareni. Ovhvnqu vznik a droven gramotnosti

spolecnostl dale rovnéz z hlediska _]ednothvce skuplny, spolecnostl az globalnlho
pohledu.’

Podivejme se na jmenovana hlediska jednotlivé, kulturni hledisko bude rozpracovano
v dalsi kapitole.

Kultura je Uzce spjata se socidlnimi podminkami spolecnosti, skupin a jednotlivca.
Gramotnost je oznacovana jako socialné kulturni jev, ve kterém mizeme pozorovat, zda
a vjaké kvalité si socidlni skupma osvojuje gramotnost a dal$i duchovni kulturni
hodnoty. RovnéZ jde o to, jaké ma socialni skupina potfeby ¢teni a spani. Gramotnost je
situaéné zakotvena a je spjata se socialnimi strukturami, vztahy a &innostmi.'® |, Rozsah
a kvalita gramotnosti je zdasadné ovliviiovana socidlnim prostredim. Vyrazny je vliv
socialniho prostredi rodiny, které je urceno socidlnim statusem rodicii, dosaZenym
vzdelanim, zajmy a hodnotami.

Gramotnost neni vrozend dispozice. Je utvafena v priibéhu Zivota jako komplex
dovednosti. ,,Je zaloZend na intelektudlnich schopnostech a Ccinnostech, jez jsou
determinovany socidlnim prostiedim. Utvareni gramotnosti z psychologického hlediska
zasahuje rozumovou, dovednostni, citovou a volni stranku osobnosti. PrFi
gramotnostnich cinnostech probihaji psychické procesy na riizné urovni, od vnimani po
myslenkovou c¢innost. *

Chceme-li analyzovat gramotnost z pedagogického hlediska, je tieba se zabyvat
gramotnosti ve vztahu ke vzdé€lanosti, vzdélavani a vzdélani. V Ramcovych
vzdélavacich programech pro piedskolni vzdélavani jsou jako cilové standardy
stanovovany klicové kompetence. Mezi n¢ patii kompetence k u€eni, k feSeni problémt,
komunikativni, socialni a personalni, Ginnostni a obéanské.”' Systém vzd&lavacich cili
je prezentovan v priloze €. 6. Klicové kompetence reprezentuji v souasném vzdélavani
cilovou kategorii, vyjadienou v podob€ vystupl. ,,V kurikuldrnich dokumentech jsou

S DOLEZALOVA Jana. Funkéni gramotnost, s. 18.

16 Srov. TamtéZ, s. 19.

17 Srov. TamtéZ, s. 19.

' Srov. Tamtéz, s. 20-21.

" Tamtéz, s. 21.

> Tamtéz, s. 28.

*! Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani 32 405/2004-22, Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky, 2004, s. 9.
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obecné formulovany jako soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplaméni kazdého jedince.
Kompetence piedstavuji cilové stavy, k jejichz napliiovani by mélo spolené sméfovat
veskeré vzdélavani. Uroven kompetenci, obecné dosazitelna predskolnim ditétem,
vyjadiuje ocekavany vzdelavaci piinos piedSkolniho vzd€lavani. Vyjadiuje to, ¢im
muze predskolni zatizeni piispet k vybaveé ditéte pro celozivotni uceni diive, nez dité
zapoc¢ne povinnou Skolni dochazku.

Vzajemné plsobeni zdkladnich sfér Zivota a gramotnosti jedince a spolecnosti je
zobrazeno v pfiloze €. 4. Pojeti vztahii mezi jednotlivymi typy gramotnosti je
prezentovano v ptiloze €. 5.

1.6 KULTURNi GRAMOTNOST

Gramotnost je tésné spjata s kulturou kazdého naroda. Jako kulturni duchovni
hodnota lidstva je historicky podminéna a charakterizuje dosazeny stupenn vyvoje
spolecnosti. Gramotnost pomdaha zajiStovat mezigenera¢ni kontinuitu kulturniho
dédictvi naroda, rozvijet jej a rozvijet lidské zdroje. Kultura kazdého naroda ma sva
specifika. Odrazi jeho podminky, potieby a tradice.

Akulturaci vnimame jako postupné pronikani do kultury, ve které se ocitame,
nejéastéji narodime. Zivot ¢lovéka charakterizuje predevsim to, Ze existuje v dimenzi
kultury a prave tato kultura ho ¢ini specificky lidskym. ,, Pod kulturou budeme mit na
mysli vSechno to, co vdaném prostoru vygeneroval clovek jako participant na
spolecenském deni a to, co v konecném diisledku lidi spojuje a utvari z nich lidské
spolecenstvi sdilejici hodnoty, normy, pozndni, jazyk, vyznamy apod.“* Cim je kultura
proces, tim vic je tfeba tomuto procesu pomoci. Z tohoto divodu piebiraji tuto funkci
specializované instituce — §koly.

1.6.1 VZDELAVANI JAKO FORMOVANI KULTURNI GRAMOTNOSTI

Pokud bychom se zeptali, co se dité u¢i v matefské skole, mohli bychom odpovédet,
ze to, co ma ve vzdeélavacim programu. Je to pouze ale na povrchové roviné uvazovani,
protoze unika to, co je podstatngjsi. Mizeme se zamyslet nad tim, jak se to, co je
vzdélavanim zprostfedkované, podili na tom, co se od vzdélavani ocekava. Je
o socializaci a akulturaci. V oblasti Skolntho vzdélavani muizeme hovofit o ,.skolni
socializaci, o kognitivni a emocionalni socializaci, o akulturaci prostrednictvim
Skolniho vyucovani. Skola (matei'skd i zakladni) zabezpecuje pocatecni velmi intenzivni
instituciondlni kognitivni, ale i emociondlni socializaci déti. “**

Skola ve svém obsahu soustied’uje a zprostiedkovava prvky kultury, které maji pro
uréity socialni prostor ustalenou akceptovanou hodnotu. Skola piinasi détem ustalené
kulturni hodnoty, které umoznuji ziskat vhled a spojitost s tim, co bylo a je pro jejich
kultury charakteristické. ,,V tomto procesu se skolska vychova a vzdélavani podili na
zabezpeceni kontinuity hodnot mezi generacemi, s védomim potencialni reprodukce
i rekonstrukce téchto hodnot novou generaci“.””> Cinné chapani svého kulturniho
prostoru vypovida o schopnosti clov€éka ucinkovat v uvedenych rovindch, tedy ve
schopnosti chapat smysl lidského spolecenstvi. Jde o to, Ze ¢lovek je schopny zachazet
s hodnotami utvarejicimi kulturu jako s nastroji svoji existence a reprodukce. ,,7aké
vymezeni smyslu akulturace, prostrednictvim které se u cloveka formuje schopnost

22 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, s. 9.

2 KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, s. 263.
** Tamtéz, s. 263.

* Tamtéz, s. 264.
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participovat na uzivani prvkii kultury vjejich podstate, sméruje k oznaceni této
schopnosti jako kulturni gramotnosti. Jestlize vzdélavani je predevsim akulturaci
a akulturace sleduje formovani kulturni gramotnosti cloveka, potom smysl vzdélavani
smeruje k formovani kulturni gramotnosti jako ke svemu zakladnimu cili a vzdélavani
znamend ziskani kulturni gramotnosti. “°

1.7 GRAMOTNOST V PREDSKOLNIM VEKU

V ivodu jsme si vymezili gramotnost jako Siroky komplex vzajemné propojenych
a neodd¢litelnych jazykovych kompetenci. Diiraz jsme kladli na funkce komunikaéni,
expresivni a poznavaci. Je tfeba dodat, Ze i jejich rozvijeni je efektivnéjsi, kdyz probiha
soucasn¢ a soubézné, ve vzajemné synergii a podporte. Jejich funkénost se nejlépe docili
za chodu, smysluplnym a redlnym pouzivanim ditétem tak, Ze jsou vzdy
a bezpodmine¢né propojené s chapanim, porozuménim a myslenim. Cilem téchto snah
a smyslem hledani a uplatiovani pfirozenych analogii je to, aby se psand fec stala
minimaln¢ takovym pfirozenym nastrojem kazdodenni socidlni a kulturni komunikace,
jakym je bezprostfedni dorozumivani se mluvenou feci.

V zajmu dosahnuti co nejvyssi Urovné gramotnosti se o jejim rozvijeni
a podnécovani uvazuje ve stalém niz§im véku. Praktickym disledkem téchto posunii
v chapani gramotnosti je skuteCnost, ze se stale Castéji dava do vztahu s predSkolnim
vékem. Duvody vSak nejsou jen kvantitativni, jako napf. snaha o ziskéni casu
anaskoku, ale také kvalitativni. ,,7yto tendence se objevuji pod zahlavim tzv.
prirozenych pristupu k rozvoji gramotnosti, koncepce spontinné se vynorujici
gramotnosti ¢i psychogenetickymi teoriemi vyvinu psané reci. Spolecnym jmenovatelem
uvedenych pristupii je krome véku i respektovani viastni aktivni ulohy ditéte
v zmocrovdni se svéta psané kultury.“’’ Kliem krozvoji a stimulaci gramotnosti
v predskolnim véku je chapani gramotnosti jako takové.

1.7.1 VYMEZENIi OBDOBI

,,Z ontogenetického hlediska muzZeme gramotnost rozdelit do nekolika obdobi:
predgramotnostni  obdobi, obdobi budovani elementarni gramotnosti, obdobi
upeviiovani a rozvijeni gramotnosti a obdobi plné gramotnosti v dospélosti, kdy jsou
udrzovany dovednosti cteni a psani a gramotnost je dale rozsirovana o nové
gramotnostni dovednosti. “**

Predskolnim vékem se rozumi vyvojové obdobi ditéte od dovrSeni tietiho roku véku
po vstup do Skoly, to znamend zpravidla do dovrSeni Sestého ¢i sedmého roku zivota.
Obdobi predskolniho v€ku si zaslouzi specialni pozornost, protoze v ném dochazi
k mnoha kvantitativnim a kvalitativnim zméndm ve vyvoji a chovani ditéte. V tomto
obdobi dité zpravidla navstévuje piedskolni zafizeni. Zakladem stale zlistava rodinna
vychova, na které matefska $kola stavi a kterd napomaha dalsimu rozvoji ditéte.”’

Vyznam pocatecni etapy zivota jedince spolu s respektovanim jeho prava na vzdélani
hovoii ve prospéch systematické predskolni vychovy a vzdélavani. Ty jsou zakladnim
pravem 1 povinnosti rodiny, sniz riznymi formami spolupracuje vychova
institucionalni. Ugast na piedskolnim vzd&lavani by proto méla byt deklarovana jako
statem potvrzené pravo.

2 KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Piedskolni a primdrni pedagogika, s. 264.
*7 Tamtéz, s. 274.

* DOLEZALOVA Jana. Funkcni gramotnost, s. 28.

¥ Srov. PRUCHA Jan. Pedagogicky slovnik, Praha: Portal, 1995, s. 175.
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1.8 ZAKLADNI PRINCIPY UCINNE STIMULACE A ROZVOJE
GRAMOTNOSTI

Zminéna teoretickd vychodiska a postoje se uplatiiuji v praxi v podobé piedskolnich
vzdé¢lavacich programi a rozvoj jazykovych kompetenci se fidi n¢kolika spole¢nymi
principy a zasadami.

Prvni zasadou je, ze vnich rezonuje socidlné-interaktivni dimenze v pocatecni
zkuSenosti ditéte s psanou kulturou. Dalsi stejné dilezitou podminkou je piitomnost
bohatého literarné podnétného, resp. gramotného prostiedi, tj. prostfedi reprezentujiciho
psanou kulturu v jeji bohatosti. Naplnénim téchto zakladnich podminek se vytvareji
ptedpoklady pro zabezpeceni dalSich podminek souvisejicich s motivaci, budovanim
pozitivnich postojt, formovanim vztahu k psané kultufe a vytvafenim ¢tecich navyka.

Pocatky gramotnosti se spojuji s chapanim jeji funkce, cile a ucelnosti, a to
prostiednictvim atraktivnich obsahli a socialné relevantnich vyznami. ,,Obsahova —
vyznamova a kontextudlni slozka psané Feci je primdrni a v procesu osvojovani
predchazi slozku formalni. " Jde o to, 7e se ptijimaji chybné vykony déti jako
ptirozené legitimni projevy jejich rozvijejici se gramotnosti.

Vseobecnd snaha o pfirozenou kontinuitu vyvoje je piiznacnd nejen v obdobi
predskolnim, ale i v celém pribéhu zivota. Hovofime o komplexnosti gramotnosti, kde
je pritomnost celku, resp. jeho urcitych prvki nevyhnutnd jiz v pocatecnim stadiu
rozvoje. V pfipadé cteni je dilezité, aby se dit€¢ dokonale obeznamilo s aktem
a konceptem Cteni, jejim smyslem a cilem. Jesté pred cilevédomym tréninkem bazalnich
funkci, sluchového ¢i zrakového, se predskolni pfiprava orientuje na rozvoj Siroké skaly
strategii a predpokladii budouciho ¢teni a psani. Podobné je tomu i v pfipadé psani.
Pted rozlicnymi piipravami grafomotorickymi cviky se upfednostiiuje spiSe vlastni
vyjadifeni v grafickém projevu, zéazitkli a myslenek, formulovanych s komunikacnim
zamérem.

1.9 MODELY GRAMOTNOSTI V PREDSKOLNI PEDAGOGICE

Modely gramotnosti v predskolni pedagogice se fidi uvedenymi zékladnimi principy
rozvoje gramotnosti v détstvi. Uceleny koncep¢ni ramec pro tvorbu piedskolnich
programi vytvofila v roce 1998 Van Kleeckova.’' Jedna se o domény pregramotnosti
a modely jejich vyvinu a pojedname o Ctyfech oblastech rozvoje v piedSkolnim veku.
Jsou v nich zahrnuté nejen schopnosti, védomosti a kompetence, ale i piiklady ¢innosti,
aktivity a strategie jejich uc¢inného rozvijeni. Tyto domény pregramotnosti jsou
rozpracovany podrobnéji v 1. ptiloze diplomové prace.

Jedna se o procesory kontextovy, vyznamovy, fonologicky a ortograficky, které tidi
proces &teni.’? Prvni dva zpracovavaji obsahy a vyznamy. Podle Van Kleeckové do
ptusobnosti kazdého zuvedenych procesort spadd ptislusna oblast pregramotnych
schopnosti, védomosti a kompetenci. ,,Rozvoj gramotnosti postupuje od obsahu
vyznamii a chapani pojmi k pozdéjsimu osvojovani kodu — analyzy fonologické stavby
Feci, pravidel transkriptu a ortografie. “

% KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, s. 277.
> Srov. Tamtéz, s. 277.

% Srov. Tamtéz, s. 277-278.

* Tamtéz, s. 277.
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Doménou kontextového procesoru je poznavani a chapani kontextu Cteni. Jsou to
védomosti o svété, schopnosti souvislého vyjadfovani a vniméni syntaxe psané feci.
Dale se jednd o kompetence poskytujici ditéti kontextudlni rdmec pro porozuméni
a interpretaci Ctenych textl, uvédomovani si souvislosti mezi jejich obsahy a vlastni
zkuSenosti, chapani pfi¢in a nasledkt, ale i smysl pro fikci a symboliku. Z hlediska
podpory takovychto kompetenci jsou pii Cteni dilezité zejména Casté dialogy dospélého
s ditétem nebo skupinou déti o precteném textu, otazky a odpovédi, rekapitulace
obsahli, vyvozovani, usuzovani, hodnoceni, identifikovani podobnosti a souvislosti
s redlnim svétem a vysvétlovani. K tomu je tfeba mit k dispozici rozmanitou détskou
literaturu.

Vyznamovy procesor je neoddélitelny od kontextového a pravé tim je jeho vyclenéni
opodstatnéné. Jde predevSim o rozvoj slovni zasoby, ale pii soucasném uvédomovani
rozlicné miry jednoznacnosti a viceznacnosti vyznami. Ta je zasadné uréovand
kontextem, do kterého jsou ptislusné vyznamy zasazené. Z hlediska rozvoje jazyka
ateci ditéte je cit mimofadné dulezitym momentem a predpokladem komunikacnich
kompetenci.

K postupnému oddélovani formalnich charakteristik psané feci od vyznamovych,
k uvédomovani si jejich vzajemné korespondence piichazi dit¢ pod vlivem uvedenych
zkuSenosti vlastné spontanné, tak, Ze je samo objevuje. Siroka $kala tiloh a aktivit
spadajicich pod doménu fonologického a ortografického procesoru, je modelovana tak,
aby to ditéti umoznila a ulehcila. K systematictéjSimu a dislednému nacviku formalniho
koédu psané teci se pristupuje mnohem pozdéji, hlavné v dob€, kdy ma dité uz dostatek
bohatych zkuSenosti s jejich obsahem. Ty jsou piislibem dostate¢né motivace ke ¢teni,
ktera bude potiebna nejen na uspesné prekonani trapeni spojeného s timto nacvikem, ale
1 pozdéji. Jestli pfetrva, je pravdépodobné, ze se bude objevovat po cely zbytek Zivota.

Tyto modely slouzi jako dobré vychodisko pro organizaci vzdélavacich aktivit,
pficemz je tfeba zdlraznit, Ze se rozhodné nepokladaji za uzaviené, mohou slouzit jako
podnét na uvazovani €i inspiraci k tvofivému rozvoji. Modely pregramotnosti podle
Van Kleeckové vznikly na zaklad¢ jejiho empirického vyzkumu s détmi vyristajicimi
v literarné¢ podnétném rodinném prostiedi, proto slouzi jako doklad vyvojovych
moznosti ptedSkolniho véku v ptipadé stimulujiciho prostiedi.

1.9.1 ROZVOJ POCATECNI LITERARNI GRAMOTNOSTI

Literarni gramotnost v pfedSkolnim obdobi se rozviji v souladu s uvedenymi modely
pregramotnosti.

Privlastkem literarni chceme podtrhnout tu slozku kulturni gramotnosti, ktera je uzce
spojena s psanym slovem, s osvojovanim a vSestrannym rozvijenim psané tei. Jde
o mimofadné vyznamny meznik v procesu akulturace ditéte. Projevuje se zejména
akceptovanim rovnocennosti jednotlivych slozek jazykového vzdélavani. Je to
pfedev§im mluveni, poslouchani, Cteni, psani, komunikace a mySleni. Jednd se
o komplex jazykovych kompetenci, ¢imz se zdlraznuje jejich vzdjemnd propojenost
a neoddélitelnost a zaroven funkcnost.

1.9.2 UTVARENI MATEMATICKEHO SVETA

Proces ziskavani matematickych znalosti nazyvdme pozndvaci mechanismus.
Ziskavani znalosti z matematiky zacind konkrétnimi ptiklady a pfes zevSeobecnovani
pokraduje k abstraktni znalosti. Tento proces popiieme pomoci nasledujicich etap.”*

* Srov. KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, s. 315-316.
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Etapa motivace k poznavani prameni v rozporu mezi ,,nevim* a ,,chtél bych védét.
Dit€ je motivované v§im, co vnima.

Dale jde o etapu separovanych modelii a o postupné nabyvani zkuSenosti
s konkrétnimi p¥ipady budoucich znalosti. Cim vic takovych riiznorodych modelt
a prekvapivych modelu dit€ znda, tim pevnéjsi bude jeho vysledné poznani.

Etapa univerzalnich modelu zacind poznanim, ze nckteré separované modely jsou
stejné. Pokracuje pozndnim, Ze tyto modely se mohou navzajem zastupovat. Konci
volbou univerzalniho modelu nebo modeld, to jsou ty vhodné pro zastupovani jinych
modelid. Univerzalnim modelem pro pocitani jsou zejména prsty a pocitadlo.

Etapa abstraktniho zdvihu déva zrod abstraktnimu poznani. Jde o hlubsi vhled do
daného poznani. Nékdy k tomu dochazi jiz pii objevu univerzalniho poznani.

V etapé krystalizace se jedna o nové poznani v jiz existujici kognitivni struktufe.
Navazuje se na predchazejici védomosti, nejprve na urovni modell a potom na rovni
abstraktniho poznani. Je to obycejné dlouhodoby proces, ktery probiha individualng. Pti
skutec¢ném poznéavani se jednotlivé etapy prolinaji a prekryvaji.

1.9.3 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Ptiroda v zivoté ditéte sehrava vyznamnou ulohu, zaéleiiuje se do rozumové slozky
vychovy. Cilem ptirodovédného vzdélavani v predskolnim véku je vést dit€¢ k chapani
prirody jako celku, rozvijet aktivni vztah k ochran¢ ptirody a Zivotniho prostiedi, klast
diraz na zdravy Zivotni styl jedince, pfi vnimani kréas piirody rozvijet estetické citéni.

Ptiroda, pfirodni jevy a poznatky jsou substratem, na kterém se realizuje vychova
poznani, spocivajici napiiklad v rozvinuti schopnosti Zédka rozliSovat jednotlivd ro¢ni
obdobi, objevovat a rozliSovat rizné druhy rostlin a zvifat, poznavat rozmanitost
ptirodnich spoleCenstvi, podle podminek Skoly rozliSovat nejzndméjsi domadci
a hospodarska zvirata, poznavat piirodu, chapat rozdil v pocasi apod.

V této souvislosti je nutné poznamenat, ze matetskd Skola, ktera bude podrobena
prizkumu, se uéastni projektu ,.Skolka blizka ptirodé“. Jedna se o partnerstvi lesni
a klasické matetské skoly a vzidjemné navstévovani spoluorganizované détmi. Projekt se
tyka ptirody, snazi se déti zvykat na pobyt v prirod¢ venku za kazdého pocasi.

1.9.4 POZNAVANI SOCIALNIHO PROSTREDI

Poznévani socidlni prostiedi v zivote ditéte splyva s pojmem socializace ¢i vychovou
za predpokladu, ze zacletiovani jedince do spolecnosti na n¢j klade pozadavky jak
v oblasti citové, tak v oblasti poznéavaci.

Socializace je sociologicky a pedagogicky pojem, ktery oznacuje proces, béhem
kterého se jedinec zacleniuje do spolecnosti. Probiha-li socializace Uispésné, cloveék ma
v sobé zakotveny socidlni normy, hodnoty, vystupovani, ale také socialni role svého
spoleCenského a kulturniho okoli. Socializace neni nikdy ukoncena, jedna se o vyvoj
lidské osobnosti. ,, Béhem socializace dochazi k proméndam, jimiz se jedinec postupné
vzdaluje od vychoziho stavu novorozenéte a stava se z ného clovék jako kulturni bytost
schopna fungovat ve slozZitém systému lidské spolecnosti. Socializace se rozlisuje na
primarni, sekundarni a terciarni. Primdrni socializace probiha v rodiné a konci
s uzavienou individualizaci jednotlivce. Normy, které se béhem této socializace
vstrebaji, plati jako stabilni, ale mohou se béhem Zivota jesté zmenit. Primarni
socializace trva do tretiho roku Zivota. Sekundarni socializace pripravuje clovéka na
jeho roli ve spolecnosti a probiha zejména v rodine, ve Skole a v kontaktu s vrstevniky.
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Probihd od tietiho roku Zivota.“ V predikolnim v&ku je dité stale nejvice zavislé na
rodiné. Kazdé dit¢ ma mit v tomto véku co nejvice pfilezitosti ke styku se svymi
vrstevniky, at’ uz v institucionalni podobé v matefské Skole, mezi détmi venku nebo
sourozenci doma. ,,Tercidrni socializace se uskuteciiuje v dospélosti a oznacuje
pfejz'mdn;'% které individuum neustale uskutecnuje v interakci se svym socidlnim
okolim. “

1.9.5 ELEMENTARNI TECHNICKA VYCHOVA DETI

Charakterizovani technické vychovy souvisi s praci a tvofivou ¢innosti. Dité pracuje
a tvofi hrou a ve hie, je to pfevladajici spontdnni c¢innost predSkolniho veku.
Z vyvojového hlediska se hra u déti jevi jako predchidce a zaklad prace a tvotivé
¢innosti.

V ptedskolnim veku jde predevsim o hry konstrukcni a manipulacni. Dité si zacina
vytvaret plan a cil ¢innosti. Konstrukéni hry svého vrcholu dosahuji pied vstupem do
skoly, je to optimalni obdobi pro rozvoj piedstavivosti.*’

V technické vychové v souvislosti srozvojem ditéte nejde jen o ziskavani
specifickych zru¢nosti, ale o to, aby se rozvijely také dusevni funkce — vnimaéni,
predstavivost a mysleni, které hraji nejdulezit¢jsi ulohu. Dale jde o vynalézavost
a tvofivost. Praktické ¢innosti v rdmci technické vychovy sehravaji dalezitou tlohu, ale
jen tehdy, kdyz je dité¢ ziskalo vlastni Cinnosti, vlastni cestou hledani a objevovani. Ve
vytvorech mé dilezitou hodnotu originalita, vlastni chapani skute¢nosti, rozvoj poznani.
Uceni pomoci vlastnich objevli se zdiraziiuje jako dulezity prvek technického
vzdelavani. Mlze probihat z didaktického hlediska jako ¢innost zaviend, oteviena nebo
¢asteCné oteviena. V ramci objevnych ¢innosti je dillezitd samostatna prace.

1.9.6 UMELECKA KULTURA

Predskolni vék je oznacovan jako prvni etapa estetického rozvoje ditéte, obdobi pred
tim je oznaovano jako predestetické.”® Dit& je esteticky a umélecky vnimavé, ve v&tsi
mife se soustied’uje na hudbu, na symbolické vytvarné zobrazeni a zac¢ind vnimat
slozitéjsi jazykové struktury pohadek.

Ve vztahu k uméni ziskava dit¢ zasadni podnéty pro rozvoj svych schopnosti
a zrucnosti. Jeho umélecké aktivity a estetické vztahy k svétu se vyznamné podileji na
procesu socializace a akulturace. V tomto procesu sehrava dulezitou ulohu pro détské
smysly konkrétni esteticky materidl a uméni v ném i v samotném zivoté¢ déti vystupuje
zejména ve tfech funkcich — jako hra, jako prostiedek poznéni a jako prostfedek
komunikace.” Informace o svétd ziskané z uméni se stavaji soucasti zazitkového svéta
deéti.

Do détského svéta vyrazné vstupuje soucasna kultura a nova elektronickd média,
jejichz vyhody je vhodné propojovat s tradi¢nimi uméleckymi prostiedky. Tradi¢ni
umeélecka média mohou poskytnout stabilni zazitky a rozvijeji dit¢ komplexné jako
psychofyzickou osobnost. Malba podporuje rozvoj jemné motoriky, hudba rozvoj
sluchu, tanec rozvoj artikulované pohyblivosti ditéte apod. Nova elektronicka média
poskytuji rychlejsi spojeni s druhymi lidmi a §irsi obzor, jsou informaéné€ vice nasycené.
Z tohoto hlediska mohou dopliiovat tradi¢ni umélecka dila, ktera jsou zazitkoveé bohatd,

3 http://cs.wikipedia.org/wiki/Socializace> (25. 7. 2012).

% http://cs.wikipedia.org/wiki/Socializace> (25. 7. 2012).

37 Srov. KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Piedskolni a primdrni pedagogika, s. 406.
* Srov. Tamtéz, s. 432.

* Srov. Tamtéz, s. 406.
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ale jejich informac¢ni hodnota nemulize soutézit s elektronickymi médii. Pro socializaci
a inkulturaci je proto vhodnd kombinace tradicnich umeéleckych prostfedkii s novymi
elektronickymi médii. Dité tak ptijde do styku s hloubkou zazitku i s kulturni tradici, ale
dostane i Sitku informaci a stfetne se se sou¢asnym stavem lidstva.

., Predskolni vék se povazuje za klicovy pro bezproblémovy rozvoj estetické aktivity
ditéte v budoucnosti, nebot’ v tomto veku se idealné stretavaji anatomické a fyziologicke
moznosti rozvoje ditéte (hlas, pohyblivost, ruka) s rozvojem jeho psychickych schopnosti
dulezitych pro estetickou vychovu (predstavivost). Estetickou vychovu v tomto véku je
mozné realizovat jako pasivni (vnimani) a aktivni (tvorba). Plny efekt estetické vychovy
se dostavi v kombinaci téchto dvou forem. “*’

1.10 NABOZENSKA GRAMOTNOST

Nabozenskou gramotnost mizeme vymezit jako dovednost ¢i schopnost prozivani
naboZenské viry ziskanou v pocatcich Zivota zviry, zpravidla od rodiny. Jde
o celozivotni proces.

Nébozensky gramotny clovék je takovy, ktery je schopen zapojit se do aktivit,
v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a komunité¢ vyzadovana ndbozenska
gramotnost, a také které mu umoziuji pokraCovat ve vyuzivani jeho stupné gramotnosti
v zajmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje.

Termin ndbozenskd gramotnost lze uzivat k oznaceni urCitého zpiisobu chovéni,
jmenovité schopnosti nabozenské viry, Zivota z ni a jejtho vyuZzivani v €innostech,
v osobnim zivoté a v komunité¢ k tomu, aby jednotlivec dosahl svych cill, rozvinul
svoje nabozenské znalosti a potencial. Uziva se rovnéz k oznaceni souboru schopnosti
zpracovavat nabozenské informace. Duraz je kladen predevS§im na funkcénost
gramotnosti ve smyslu jejiho pfirozeného, vSestranného a ucelného uplatiovani
vrozliénych situacich a cinnostech. Jsou upfednostiiovany sebevzdélavaci
a seberozvojové cile, socidlné-komunikacni funkce a komunikace v mezikulturnim
rozméru. Nabozensky gramotny c¢lovek je schopen uplatiovat ziskané schopnosti
auzivat je vbézném zivoté, je schopen fesit praktické otazky vyplyvajici z viry, ze
vzdélavani ¢i z jiného duchovniho obohacovéani. Také je jednoduSe schopen
dorozumivani a uplatilovani zkuSenosti se svym blizkymi 1 Sirokym socialnim okolim.

Definice klade diraz na vlastni aktivitu jednotlivce. Od gramotného jedince ocekava
- kromé pasivniho zvladani nadbozenskych znalosti a pfizptisobovani se pozadavkim
nabozenského prostiedi, aby krozvoji duchovniho bohatstvi aktivné pftispival,
obohacoval ho vlastnim poznanim, produkci a tvorbou.

Jako kulturni duchovni hodnota lidstva je historicky podminéna a charakterizuje
dosazeny stupen vyvoje spolecnosti.

O nédbozenské gramotnosti uvazujeme z rtiznych hledisek, 1ze ji posuzovat z hlediska
skupiny, spolecnosti, z globalniho ¢i historického pohledu. O ndbozenské gramotnosti
uvazujeme Vv ruznych stupnich, jako prvni stupet miZeme oznacit nabozenskou
gramotnost pfedskolnich déti, neboli také dle diive zminované terminologie Van Kleeck
pregramotnost.”’

“ KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, s. 434.
1 Srov. Tamtéz, s. 277.
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1.11 NABOZENSKA GRAMOTNOST PREDSKOLNIHO DITETE

V zijmu dosaZeni urcité urovn€ nabozenské gramotnosti se o jejim rozvijeni
a podnécovani uvazuje v katolickém prostiedi v stdlém niz§im veku, prakticky od
narozeni. Stéle Castéji se dava do vztahu s predskolnim vékem ditéte.

V minulosti se dité ucastnilo nabozenské ¢innosti dospélych s predpokladem, ze az
vyroste, piijme ji za svou a bude ji rozumét. Dnes se bere vice v ivahu troven détskych
schopnosti a zdkonitosti v procesu uceni, k dispozici je mnoho kvalitnich materialt
pfipravené zvlasté pro déti. Skutecnost, ze predSkolni dit€¢ neni schopno pochopit
nazory, logiku a mysleni dospélych, neznamena, Ze by jim nemohlo byt vystaveno. Je
schopny absorbovat mnohé z toho, co je za touto hranici. Zapojime-li jej do né&jakého
procesu a budeme-li ochotni odpovidat na otdzky, obohati to jeho znalosti a schopnosti
a zvysi sebevédomi. Totéz plati 1 o ndbozenské formaci. Je moudré mluvit pred ditétem
o Bohu s laskou a demonstrovat postoj tim, ze budeme sd€lovat Jeho piitomnost
v zivotg. Dité je motivovano k uceni a rodice jsou jeho vzorem. Je tfeba ditéti umozZnit,
aby se ucilo o naboZenské vife v praxi, ale ne€init na n¢j natlak, porozumeéni se vyvine
pozdéji samo. Je tfeba povzbudit v ném vyvoj modlitby a zboZnosti jako trvalych
soucasti kazdodenniho zivota.

Vyuziti kazdodennich zkuSenosti je dulezité, nebot dit¢ mysli v abstraktnich
pojmech jen s obtizemi. Uceni bude tim uspé$néjsi, ¢im vice praktickych zkuSenosti se
do n¢ho zacleni. Srovnavani duchovnich véci s détskymi zkuSenostmi tvoii zéklad pro
pochopeni. Dité pfisuzuje Bohu nékteré zcela lidské vlastnosti, ma sklon vidét Boha
v lidskych rozmérech. Znamena to, Ze Blh je pro néj redlny. Kdyz se dit¢ ptd na Boha,
maji rodi¢e odpovidat poctivé a piimo, ale prost¢. Béhem slozitého vysvétlovani by
mohlo dité ztratit zdjem. Pokud bude chtit védét vice, zepta se znovu.

Pouziti obrazkii a soSek miize détské chapani urychlit. Dobfe vybrané nabozenské
pfedméty mohou byt détskému porozuméni nabozenskym nazorim napomocny.
Naptiklad dit€¢ nabude pocitu ucty tam, kde je v domové dobie vybrana socha nebo
obraz na zvlastnim misté, vhodna pro klidnou modlitbu a rozjimani. Je vSak dilezité
zdiraziovat, ze tyto predméty jsou jen symboly a povzbuzovat dité, aby hledalo Zivou
viru v sobé a v okolnim svéts.*

1.11.1 STADIUM VIRY INTUITIVNE-PROJEKTIVNI

Nabozenskou gramotnost predSkolnich déti mizeme analyzovat na zéklad¢ stadia
viry, ve které se predSkolni dité nachazi.

James W. Fowler mluvi o kiestanské vife obecné¢ v nasledujicich stadiich:
nediferencovand vira, intuitivné-projektivni, myticko-slovni, synteticko-konvencni,
individua&né-reflektujici, spojujici a kone¢né zmituje viru univerzalizujici.”® Jednotliva
stadia na sebe navazuji tak, Ze kazdé z nich rozsituje obsah stadia piedeslého. Nasleduji
po sob¢ v daném poradi a zddné stddium nemuze byt preskoceno.

Stupeini viry intuitivné-projektivni je typicky pro predskolni dité, je charakterizovan
magicnosti a nelogi¢nosti a byva oziveny fantazijnimi pfedstavami, zvlasté ve vztahu
k Bozi moci ¢i k tajemstvim narozeni a smrti.

Pro predskolni Zivot je charakteristickd proménlivost myslenkovych vzort ditéte.
Vife dominuje proces vnimani, ktery je v tomto stadiu nejvice ovliviiovan
piedstavivosti. Pfedstavou je sila, ktera formuje rozvoj v oblasti viry 1 v jinych

*2 Srov. http://cpr.apha.cz/k-nabozenske-vychove-v-predskolnim-veku/> (28. 1. 2012).
# Srov. FOWLER James W. Stufen des Glaubens, Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus Gerd Mohn, 1991,
s. 8.
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oblastech. Predstavivost vytvaii dlouhotrvajici vzory a pocity, které mohou byt
pozitivni 1 negativni. Dit€¢ mize mit rizné piedstavy, hluboké pocity z vhodnych
ilustraci, kombinované s fantastickymi pfedstavami, také neskodné postiehy ¢i naopak
destruktivni. Nebezpeci mize byt v ulpéni détské predstavivosti na riiznych obrazech
zla, teroru ¢i destrukce nebo na védomém ¢i nevédomém vyuziti predstavivosti
k nepfiméfenému zesileni tabu & moralnich a véroudnych oéekavani. Ukolem
dospélych ve vite, kteti s ditétem udrzuji vztahy a naslouchaji mu, je tato zkresleni
objevit a pomoci, aby své predstavy korigovalo. Mé-li se symbol viry stat soucasti jeho
pfedstav, ma se dit¢ pravideln¢ Ucastnit prozivani symbolického aktu. Kdyz se zac¢ne
zajimat o vyznam nabozenskych rituali a symbolil, je vhodné mu vypravét piibehy,
které jejich smysl vysvétluji.**

Vira tohoto stadia je plnd fantazii. Dité je siln¢ ovliviiovano piiklady, naladami
a ¢innostmi viry, které nachdzi v primarnich vztazich s dospélymi. Proto je s rodici
casto spojovan i Buh. Dit¢ si dobfe pamatuje vypravéné piibéhy, ale také fararova gesta
¢i symboly v podobé zapalené svice ¢i obrazu s ndbozenskymi motivy. Détské ilustrace
biblickych ptibéhi jsou kombinaci jejich predstavivosti se zdiiraznénim dominantniho
zazitku zobrazovaného piibéhu. V tomto veéku zije dité v ritudlech, predstavach
a obrazech. Nepiejima je vSak pasivné, ale pracuje s nimi déle, spojuje je a vynaléza.

U ditéte, které se dokézalo diky lasce rodicl pfijmout, se setkdvame se zdravou
mirou sebevédomi a védomi vlastni hodnoty. V opacném piipad¢ sledujeme u déti
pocity studu a viny. Akceptované dit¢ umist'uje zkuSenost vlastniho pftijeti a rodi¢ovské
lasky do své predstavy o Bohu. Vysledkem je vira charakterizovana silnym védomim,
ze je vrukou milujiciho a pecujiciho Boha. Toto hluboké presvédceni je pro dité
dulezité.

Dité si rovnéz poprvé zacind uvédomovat smrt. Rodice se nemusi obévat, ze ditéti
ublizi, budou-li mu vypravét biblické ptibéhy, jez tematizuji zminéné oblasti Zivota.
Tato vypravéni budou konstruktivni za ptedpokladu, Ze rodice zaroven sdéli, kdo je ve
viech jejich Zivotnich situacich vzdy doprovazi a sdili s nimi dobré i z16.%

Obdobim, které nasleduje po stadiu intuitivné-projektivnim, je podle Fowlera vira
myticko-slovni, kterd odpovidd mladSimu Skolnimu véku. McCullough pro kazdé
z Fowlerovych stadii definoval vék a titul, pfedskolnimu véku podle né& odpovida
nevinnost. McCulloughova interpretace Fowlerovych stadii tvoti 7. ptilohu této prace.

1.11.2 VYZNANI VIRY

Katechismus katolické cirkve pfedklada uspotfddany a souhrnny vyklad zdkladnich
slozek ktestanského katolického uceni o vife a etice ve svétle 2. vatikdnského koncilu
a tradice cirkve. Jeho hlavnimi prameny jsou Pismo svaté, cirkevni otcové, liturgie
a ucitelsky turad cirkve. Rozvrzeni katechismu vychazi z tradice katechismt, které
orientuji katechezi kolem nasledujicich ctyt pilif: kiestni vyznani viry, svatosti viry,
zivot podle viry a modlitba v&ficiho.*® My budeme uvazovat o t&chto pilifich z hlediska
ditéte predSkolniho veku. Na zékladé téchto pilifti bude dale jako pifipadova studie
proveden empiricky vyzkum nabozenské gramotnosti u predSkolnich déti v kiestanské
tfid¢ matetské skoly.

., Prvni cast tvori vyznani viry. Ti, kdo virou a kitem nalezi Kristu, maji svou viru
vyznavat pred lidmi. Katechismus proto nejprve vyklada, v cem spociva zjeveni, jimz se

* Srov. FOWLER James W. Stufen des Glaubens, s. 145.
* Srov. Tamtéz, s. 150-151.
 Srov. KKC 13.
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Biih obraci k ¢loveku a daruje se mu, a v cem spociva vira, kterou clovek Bohu
odpovida. Vyznani viry shrnuje dary, které Buh jako piivodce vseho dobra, jako
Vykupitel a jako Posvetitel dava cloveku a cleni je do tii casti naseho kitu: vira
v jediného Boha — Otce vSemohouciho a Stvoritele, JeZise Krista jeho Syna, v Ducha
svatého ve svaté cirkvi. “*’

Nabozenska vychova nezadind az pravidelnou vyukou nabozenstvi ve Skole, ale
samoziejm¢ diive, pfedevSsim doma vrodinném prostiedi. Rodi¢e jsou prvnimi
opravnénymi a povinnymi vychovateli svych déti. ,.Jsou povinni slovem i prikladem
vzdélavat své déti ve vife a praxi kiestanského Zivota.“*® Rodite ditéte nemaji
zapominat na seminko nadpfirozeného Zivota, které bylo do jeho duse vlozeno pii kitu,
a maji napomahat k jeho rozvinuti nabozenskym poucovanim, vychovnym ptisobenim
a osobnim nabozenskym Zivotem. Maji také zakladni odpoveédnost za vyucovani ditéte
a jeho rist.* Slovo Bozi ma byt spojeno s kazdodennim Zivotem celé rodiny. Diraz
klademe pfedevsim na Zivou viru rodi¢l a jejich ndboZensky piiklad. Opravdova radost
a otevienost pro nabozenstvi davaji ditéti pocitit pfitomnost Bozi.

V této pasaZi je Gerpano z mé bakalaiské prace.”

1.11.2.1 VYCHOVA KE KRESTANSKE VIRE V RODINE

Velky duraz je kladen na spravnou vychovu ditéte. ,,Rodice a ti, kdo jsou na jejich
misté, jsou povinni a maji pravo vychovavat déti, katolicti rodice jsou povinni a také
opravneni zvolit si prostredky a zarizeni, kterymi se podle mistnich podminek mohou
vhodnéji postarat o katolickou vychovu déti*°' Je to tkol dalsiho rozvijeni a
upevilovani v§eho, v ¢em dité ziskalo zaklad v pfedchozich letech. Rodi¢e mu maji fikat
vzdy pravdu priméfené veéku a jeho schopnostem, aby v budoucnu nemuseli nic
odvoléavat. Rodi¢e si maji byt védomi, ze dité patfi na prvnim misté¢ Bohu, a teprve pak
jim. Z toho vyplyva pro rodi¢e velky a zodpovédny ukol, ze je tfeba vychovavat nejen
pro zdafily Zivot na zemi, ale predeviim pro Boha.”? Rodi¢e maji povinnost stale
pracovat na svém zdokonalovani a davat tim n4dzorny ptiklad svého praktického Zivota
zviry. Ten je nejucinngjSim prostfedkem vychovy, nabyva zvlast velké ucinnosti
v Ucasti celé rodiny na liturgickém zivoté cirkve a uvadi do praxe kiestanského zivota.
Zejména pokud se jedna o pravidelnou spole¢nou modlitbu rano a vecer, pred jidlem c¢i
pii dalSich pftilezitostech. Podobn¢ ptlisobi rytmus tydenni, pfedevSim jde o pravidelné
prozivani nedéli a svatki. Vrcholem jejich slaveni je vzdy ti¢ast na msi svaté spojené
pro rodie se svatym piijimanim. Cely specificky zplsob prozivani nedéli a svatkl
spolu s domaci atmosférou a nabozenskou vyzdobou pfispiva velice k nabozenské
vychové.

K probuzeni nabozenského zivota ditéte je nutné i pifiméfené poucovani. Jde o to
mluvit o Bohu castéji pfi riznych ptilezitostech denniho zivota, a to zpravidla kratce, ne
ptili§ dlouho a nudné. Kdyz dité Casto slysi, jak je k nému Bih dobry, pak k nému rado
mluvi a modli se. Musi vSak byt k modlitb¢ spravné vedeno. Rodice maji Casto
vypravovat o Bohu, tak se v ditéti probouzi pocit vdécnosti, lasky a divéry. Je tieba

Y KKC 14.

* CIC, kan. 774.

* Srov. DOHERTY Sam, ROY Harrison, WATSON Victor. Duchovni riist déti, P¥ibor: Détska misie,

1996, s. 57.

0 Srov. KAUCKA Jitka. Materské skoly na tizemi Prahy s vazbou na Fimskokatolickou cirkev, Praha,

2010, s. 16-18.

> CIC, kan. 793.

>2 Srov. DRIMAL Ludvik: Frantisek Tomdsek jako katecheta déti a mladeze, Olomouc: Matice
cyrilometodéjska, 2002, s. 38.
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naucit mluvit dité¢ k Bohu vlastnimi slovy, aby bylo vnimavé a dovedlo navazovat hovor
s Bohem. Rodice chtéji dat ditéti do zivota to nejlepsi a predat mu vSechny své Zivotni
zkuSenosti, takze sami vyciti, kdy je ta nejvhodnéjsi chvile vypravét o Bohu. V ditéti
vznikd hluboka jistota, ze vSechno dobré ma od Boha. Je tieba ale mluvit o Bohu
spravné. Dité v predskolnim véku nekriticky piebird vSe, co se mu vypravuje, a vSemu
pevné veéri. Je velmi dulezité, aby se rodice pii pouCovani snizili na troven détského
mysleni a pouzivali snadné, jemu béZzné vyrazy. V poucovani nemaji byt opominuty
tvofivé sily ditéte. Ditéti ddvame moznost, aby se mohlo co nejvice projevovat svymi
vytvory. Nejde zde zpravidla o vytvor sam, ale aby se dité vnitin¢ zaméstnavalo
nabozenskymi predstavami. O nabozenskych vécech maji rodice hovotit vzdy
s posvatnou uctou. Protoze pud napodobivosti je jednim z nejranéjSich lidskych pudu,
maji rodi¢e davat dobry priklad, ktery je ptfiméieny, trvaly a pfitazlivy.

Vira je proces, je to odpovéd’ ¢lovéka na Bozi nabidku. Rodice nemohou ditéti predat
svou jiz hotovou viru, ale maji se stat ditéti priivodci na jeho cesté k vife. Mohou
trpélivé odpovidat na otdzky, sezndmit dité s vypravénimi v Bibli, s tim, jak prozivali
viru a uvérili v Boha jini. Ve svém ptani vyrust nachazi dit¢ ptiklad v dospélych, které
napodobuje. Instinktivné vidi v rodi¢ich zprvu vsemocné bytosti, které¢ pro n¢j mohou
udélat vSechno, a hledda u nich souhlas. Proto je obzvlast obdivuje a napodobuje.
Potiebuje ale zmnoha divodi také prostiedi jinych déti. Predev§im skrze své
sourozence ma mnoho pfilezitosti, kde se mize srovnéavat a ve kterych nachazi svédky
svého konani. Mezi sourozenci se také vytvaii pofadi, které¢ je obvykle dano vekem.
Star3i dit¢ mize hrat pro dité n&kdy vétsi roli nez dospéli.” Plati to i naopak, pFitomnost
mladsiho ditéte ma velky vliv na starsi dité, které si tak déle podrzi détstvi. Rovnéz
soulad v jednédnich a konéanich mezi rodi¢i a uciteli v matetské Skole je pro vychovu
podstatny.

Vychovny tkol sice nalezi predevsim roding, je vSak tfeba, aby pfi ném poméhala
celd spoleCnost. “Rodice sdileji své vychovné poslani s dalsimi osobami a institucemi,
Jjako je cirkev a stat* Dulezitou roli hraje mistni cirkev. ,.Zvldstnim zpiisobem se
povinnost vychovy tyka cirkve, hlavné proto, Ze ma ukol vsem lidem hlasat cestu
spdsy.«

Kiestanskd vychova stoji na osobnostech vychovateli. Ti dokdzou vyuZzivat
k vychové k lasce rizné metody. Osvojovani si kladného vztahu k dobru a lasce skrze
konkrétni osoby a véci patii k nejzédkladnéjsim celkovym metodam kiest'anské vychovy.
Umoznit ditéti ziskat pozitivni vztah k lidem, stvofeni a hodnotam, a v disledku pak
skrze n¢ také vztah k Bohu, neni zvlast obtizné a pfitom pro opravdovy dobry
kiestansky rust nezbytné. Kiestanskd vychova vychézi z jistoty, kterou dava Biih.
,»V samotném Bohu nachazime cisty prekrdsny vzor vychovatele, a proto jej jako ddrce
Zivota, miifeme nazvat jedinecnym Pedagogem a Vychovatelem clovéka. “*® Neustalé
poznavani a objevovani je zakladem lasky. Laska je pro c¢lovéka velkym motivem
k zivotu.

>3 Srov. LEFEBVRE Xavier, PERIN Louis. Das Kind vor Gott, Miinchen: Verlag J. Pfeiffer, 1967, s. 61.
> JAN PAVEL I1. Dopis rodindm, Olomouc: Matice cyrilometod&jska, 1994, s. 23.

> DRUHY VATIKANSKY KONCIL: Deklarace o kiestanské vychové Gravissimum educationis, in:
Dokumenty II. vatikanského koncilu, Praha: Zvon, 1995, 3.

0 KANA Jifi. Kirestanska vychova déti predskolniho véku, Olomouc: Matice cyrilometodgjska, 1992, s.5.
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1.11.3 SLAVENI KRESTANSKEHO TAJEMSTVI

, Druha cast katechismu vyklada, jak se Bozi spdsa, uskutecnéna jednou provzdy
Jezisem Kristem a Duchem svatym, zpritomnuje v posvatnych ukonech cirkevni liturgie
a to zejména v sedmi svatostech.’

Budeme se tedy zabyvat slavenim kiest'anského tajemstvi ve svatostech cirkve. Prvni
krok k nédbozenské vychové je pfivést dit€¢ k novému zrozeni z vody a z Ducha svatého
pri kitu,”® ktery byva v katolické cirkvi zpravidla uskuteénén brzy po narozeni. Dité
poté ma zit zivotem Bozim, s pravem na vstup do vécné radosti v nebi. Den svatého
dilezité, aby byl ditéti v§tépovan co nejvice do paméti, a to naptiklad tim, Ze ve vyro¢ni
den se rozziha kitestni svice. Kitem se ma ¢loveék znovuzrodit v cirkvi. Cirkev ma
vSechny vlastnosti nejlepsi vychovatelky, ve zjevenych pravdach vlastni poklad
v&&nych hodnot a vychovatelskych zasad.”

Dité také dostalo schopnosti milosti posvécujici, aby mohlo zit jako dit¢ Bozi. Tyto
schopnosti jsou BoZské ctnosti - vira, nad¢je a laska. Aby se dalo ve svém budoucim
zivoté vést vzdy Bohem, k tomu dostdva téz dary Ducha svatého. Duch svaty vléva
ctnosti mravni, aby se dit¢ chovalo k sobé a k bliznimu vzdy nadpfirozené. Velmi
dilezitd je ndbozenska atmosféra, kterd mu pomaha objevovat Bozi pfitomnost a ve
kter¢ kli¢i seminko viry ze svatého kitu.

V této pasazi je Gerpano z mé bakalaiské prace.®’

1.11.3.1 UCAST RODINY NA LITURGICKEM ZIVOTE CIRKVE

»~PrileZitost ke katechezi je v liturgickém Zivoté cirkve. Jeji zdiivodnéni je teologické:
Kestni milosti se dité stalo videm tajemného Téla Kristova — cirkve.“®" Ma tedy pravo
i povinnost zit zivotem cirkve, jehoz projevem je liturgie. Liturgicky zivot cirkve
pronikd a oduSeviiuje nabozenské poucovani ditéte. To ma byt brzy uvedeno do
bohosluzby a vSeho, co se k ni vztahuje, a v kostele se tak nebude citit cizi.

1.11.3.2 LITURGICKY PROSTOR

Prvni navstévu kostela je 1épe vykonat po domaci piipravé mimo dobu bohosluzby,
kdy neni pfitomno mnoho lidi. Vyuziti navstévy kostela pro katechezi je velmi dilezité
a ma mimofadny dosah pro liturgickou vychovu a probuzeni viry. Nejdiive navstivi dité
kostel spolu s rodici, ktefi mu tak v klidu mohou ukazat a vysvétlit vSechny predméty
sakralniho prostfedi. Tyto navstévy maji byt spiSe kratké a priméfené¢ motivované. Je
tteba vysvétlit, jak se ma slusné chovat, jak se zdravi a ze tam lidé zpravidla nemluvi
mezi sebou, jen s Bohem. K tomu, aby dité citilo, Ze ma v kostele skute¢né své misto
aze se tu snim pocitd, mize pfispét také vyveéska déti sjejich vytvory a malym
prostorem pro informace pro rodi¢e a farnost.”” Obrovsky prostor, nadhera kosteli
s mnoha obrazy, sochami a symboly, posvatné ticho a Sepot rodict vzbuzuji v ditéti
zazitek, ktery se liSi od vSednich mist, je to vzneSenost bohosluzby spocivajici ve
zpévech, bohosluzebnych odévech a liturgii. Je samoziejmé, ze to vSechno nesmi byt
zbavené obsahu, ale musi mit za cil oslavu Boha. Tichym slovem a gestem lze v kostele

57
KKC 15.
38 Srov. TOMASEK Frantisek. Pro Vs, rodice I. — Vychova ditéte v rodiné, Rim: Kfestanska akademie,
1964, s. 20.
% Srov. MALY Tomas. Pedagogika, Rim: Velehrad — Kiestanska akademie, 1985, s. 100.
60 Srov. KAUCKA litka. Materské Skoly na vizemi Prahy s vazbou na rimskokatolickou cirkev, s. 19-24.
' DRIMAL Ludvik. Frantisek TomasSek jako katecheta déti a mladeze, s. 114.
62 Srov. HERCIKOVA Pavla Edita. Krestanskd vychova deti, Praha: Pastora¢ni stiedisko, 2002, s. 148.
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upozornit na symboly a znameni, kterymi cirkev obklopuje svatostnou piitomnost Bozi:
VéEné svétlo, oltar, kvétiny ¢i svice. Bez ticha a usebrani nemtize dité vykonédvat zadné
nabozenské jednani, které je ve spojeni s Bohem. Ml¢enim se uklidiiuji jeho smysly
abude schopné k pfijeti nabozenskych tajemstvi. Tak ziskdva svym jednanim
odpovidajici prvni vztah k tajemné pritomnosti Bozi. Ticho v kostele d¢la na dité velky
dojem a pomaha mu soustfedit se. Velkou pomoci je pro n¢j i nabozenska pisen, ¢teni
nebo svétlo svicky. Vychova k obzvlastni vnimavosti pro ndbozenské véci je dalSim
krokem, jak ptivadét dit¢ k Bohu. Nic jej neovlivni tak jako nébozenské chovéni
blizkych, které se snazi napodobovat, zvlasté pak klidné a spravné chovani v kostele.

Druhou etapu predstavuje ucCast ditéte na navstévach kostela v dobé vanocni
a velikono¢ni, konkrétn¢ prohlidka a katecheze u jeslicek nebo Boziho hrobu. Rodice
mayji pravideln¢ sledovat cirkevni kalendat, jaky svatek ptipada na jednotlivé dny a ucit
dité obzvlasté prozivat hlavni obdobi cirkevniho roku.

Samoziejmé roli zde hraje 1 poradi ditéte v rodiné. Dité, které se nenarodilo jako
prvni, vétsinou chodi do kostela s celou rodinou jiz od svého narozeni.

1.11.3.3  MSE SVATA

Zpusob, jakym rodice prozivaji nedéli, ma ditéti pfipominat, Ze nedéle je dnem Pané.
Cesta do kostela at’ neni jen tvrdou nutnosti, nybrz né¢im radostnym. Dité mé poznat na
svych rodic¢ich, jak si mSe svaté vazi a ze je Cini Stastnymi. Tak se bude u néj probouzet
touha, aby tam mohlo byt také pfitomno. Dit¢ by mélo chodit na bohosluzbu rado, ma
pfichdzet se zijmem a radosti. Bohosluzba nemé& nahénét strach ani nutit
k nesnesitelnému sebeovladani.

Bohosluzby nejsou ditéti tohoto veéku vétSinou priméiené a dit€ jim nerozumi.
Rodic¢e na né presto vodi dité s dobrym umyslem, ze si ¢asem zvykne. Podle nézoru
kardindla TomaSka mohou rodi¢e dité s sebou pfivést na msi svatou, aZ ma potiebnou
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a z ohledu na ostatni navstévniky kostela i z divodi sebevychovnych. Dité si ma byt
védomo, Ze se v kostele musi chovat jinak nez na ulici. Bylo by nespravné nutit ho byt
v klidu, tim by mohla utrpét jeho pozd¢jsi navstéva kostela. Dité se ma postupné zaucit
do chéapani bohosluzby, né¢kdy je vhodné bohosluzbu prizplisobit chapani déti. Pri
kazani mize knéz oslovit déti a prevést probirané téma do jejich fe¢i a myslenkového
svéta. Nekteré bohosluzby byvaji také ureny pfimo détem, maji svou atmosféru, kterou
dit€¢ vnim4, jsou obohaceny né¢kterymi prvky aktivni ucasti déti, a tim ddvaji proniknout
do samé podstaty. Dtlezit¢ vSak je, aby toto slaveni vedlo déti k lepSimu
a védoméjsimu prozivani mse svaté dospélych, zvlasté pak pti nedélnim shromazdéni
celé kiestanské obce pii msi svaté.” Mélo by navozovat pocit bezpedi a klidu
k ptemysleni. Nestac¢i ditéti porucit, aby bylo v kostele potichu a klidn€ sed¢lo.

Cestou by méli rodi¢e spolu v pfitomnosti déti mluvit o tom, jaky je svatek nebo co
se bude cist ve Cteni ¢i evangeliu. Pfi bohosluzbé je lepsi, kdyz dité sedi vedle rodici,
aby mohlo zpivat, fikat nahlas odpovédi a modlitby a pfesné poznalo jednotlivé faze
mse svaté. Pak uz staci stisk ruky nebo slovo Septem jako upozornéni na dulezity
moment. Cestou domi je pak spravny Cas zodpovédét otazky a vysvétlit nepochopené
véci.

%3 Srov. SIMA,J(;HL Ladislav. Spolecné k Bohu, Hradec Kralové: Signum Unitatis, 1991, s. 57.
* Srov. TOMASEK Frantisek. Prvni zdklad vychovy, Olomouc: Velehrad, 1974, s. 20.
% Srov. HERCIKOVA Pavla Edita. Krestanskd vychova déti, s. 149.
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K modlitebnimu projevu patii stani, kleCeni i sezeni, sttidani zpévu, spolecné i tiché
modlitby a dalsi ukony, na kterych se ma dité i dospéli spolu s knézem podilet. Ditéti je
tteba vysvétlit, ze mSe svatd neni jen véci knéze, ale tuto sluzbu koné celd farni rodina,
kazdy, co mu pfislusi. Rodi¢e se mohou s knézem dohodnout, ¢eho se mize dit¢ pii msi
svaté ucastnit. Naptiklad jde o zdobeni a piipravu oltafe, pfipravu obétnich dart,
oCisténi a zapaleni svicek nebo rozdani listkii s pisnickami. Pfi bohosluzbé mutze dité
pfindSet obétni dary. Vrcholnou aktivitou je svaté pfijimani. Dité, které jesté nechodi ke
svatému piijimani, by pfesto melo jit k oltari, aby mu knéz mohl pozehnat. Po msi svaté
je opét co délat pfi uklizeni nejen pro ministranty, ale i pro ostatni. Tak si dité jiz
odmala uvédomi, ze kromé¢ jejich rodiny je velka rodina farni. Je tfeba ho jiz odmalicka
uvadét do spolecenstvi cirkve, modlitby a liturgie, nebot’ i predSkolni dité je platnym
Clenem farniho spolecenstvi, ve kterém se skrze vztah k lidem povzbuzuje 1 vztah
k Bohu. Nezanedbatelny je rovnéz vyznam navyku k pravidelnosti a vytrvalosti, kterého
dit¢ nabyva predevsim prostfednictvim svych rodict.

1.11.3.4 SLAVENI HLAVNICH LITURGICKYCH SVATKU

Je tieba, aby nedé€le a svatky byly v rodin€ prozivany slavnostnim zptsobem. Proto
ma mit rodinny zivot v tyto dny jiny prab&h. To prvni, ¢im se doma slavi svatek, je
pohoda a harmonické prostfedi. Kde dit¢ odmala zije v ovzdusi svate¢ni pohody, bude
tak umét zit pozd¢ji 1 samo a stane se z n¢j svatecni ¢loveék. Dit€ by mélo od nejutlejSiho
veéku zakousSet, Ze nedéle se proziva ucasti na bohosluzbé v kostele a odpocinkem od
prace. Svatecni bohosluzby se Ucastni podle moZnosti celd rodina a rodice mluvi
s ditétem o Bohu vice nez béhem tydne.

Slaveni svatkid maji vSechny déti ve veliké oblib¢ a ziji vlastné od jednoho svatku ke
druhému.

Z4dné obdobi roku neni tak pithodné, aby se rodina navzajem sbliZila, jako doba
vanocni. Je tu mnoho pfileZitosti ke sbliZeni jejich ¢lend, k projeviim lasky a rozdavani
radosti. V téch dnech, kdy Blh pfichazi na svét, chce pfijit také do jednotlivych rodin,
proto se ma rodina na tuto navstévu v adventni dobé pfipravovat a t&sit. Také nékteré
svatky v Adventu déavaji téma pro adventni ¢innost a rozhovory. Na den svaté Barbory
zajdou rodice s ditétem pro tiesnovou vétvicku, aby na vanoc¢ni svatky rozkvetla a byla
tak obrazem srdce, rozkvetlého Bozi laskou. Den svat¢ho MikulaSe je ukéazkou
laskavého a stédrého Eloveéka, ktery rozdéluje détem. Na svatek Neposkvrnéného poceti
muzeme dité seznamit blize s matkou JeZiSe, s jejich nazaretskym domovem a sledovat
tuto rodinu na cest¢ do Betléma. Zpravidla se uplete adventni vénec osazeny Ctyfmi
svicemi, pfitom dit¢ mize pomahat. Svétlo svicky znamena svétlo viry a radost, ktera
s narozenym JeziSem pfichdzi osvitit svét. U adventniho vénce a pozdéji jeslicek se
rodina schazi k veCerni modlitb¢é, vypravi o pfichodu JezisSe na svét a mlze si dat
pfedsevzeti na dal$i dny. At se v adventu cvici také v nékteré ctnosti. V tydnu pied
Vénocemi se uz dité u¢i u Betléma zpivat koledy, aby je pozdéji dobie umélo, také
je, aby rodic¢e na n¢j méli dostatek Casu, aby s nim hovotili a hrali. Aby vanoc¢ni radost
byla uplna, musi ptiprava trvat po cely adventni cas.

Vinoce jsou velké rodinné svatky, které slavime v kostele i doma. Na Stddry vecer
ma kazda rodina své vlastni pékné tradice, vSichni jsou pohromadé doma, dité zpiva
s rodi¢i u stromecku vano¢ni pisné€ a vita tak JeZiSe ve svém domov€. Domadci liturgie
pokracuje hostinou lasky - slavnostni vecefi, obrazem svaté Hostiny Bozi, které se
vSichni Gc¢astni pii bohosluzbé v kostele. Tato pospolitost rodinného stolu doma i stolu
Péané v kostele je velmi dulezitd. Vecer pak pfichazi na fadu darky, které jsou symbolem
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vzajemné lasky. O svatku Svaté rodiny je piihodny cas k zamysleni, jak se v rodiné
projevuje navzajem kiestanstvi.

Popelec méa byt spoleCnym startem do doby postni, kdy kazdy zapasi se svymi
zlozvyky a posti se od svych chyb. Prvni podminkou radostnych Velikonoc je tedy
pokéni, je nutno se cvicit zvlasté v sebezapirani. Kdyz se doma spoluproziva postni
doba, je velikono¢ni tyden vrcholici Zmrtvychvstanim podobné krasnym prozitkem
jako doba véanocéni. Druhou podminkou, aby slaveni Velikonoc nabylo pro dité i pro
celou rodinu vétsiho vyznamu, je vlastni usporadani slavnosti.’® Pro dit& je dilezité, aby
svatky prozivalo viemi smysly, a pomoc pii pe¢eni mazance nebo beranka, dekoraci
z vyfouklych vajicek ¢i pleteni pomlazky je pro néj obzvlast’ lakava. PredSkolni dité se
asi nebude moci zucastnit z praktickych divodi no¢ni Velikono¢ni vigilie, ale cela
kompletni rodina by se méla ucastnit bohosluzby na Bozi hod rdano a spolecn¢é prozit
cely svate¢ni den. Téz velikono¢ni vyzdoba ma vydrzZet déle nez jen pies Velikono¢ni
pondéli. Neméli bychom zapominat na skutecnost, ze Velikonoce slavime padesat dni.
Je tieba dbat ale pfedevsim na to, aby svatky ,,nezpohanstély a nebyl plny stil a prazdné
srdce. <’

Kromé nedé€li a zminénych hlavnich liturgickych svatkii je pro rodinu dilezity
rovnéz okruh svatkl rodinnych ¢i kiestnich patronii a rodinné vyroci.

1.11.4 ZIVOT V KRISTU

»V tretl casti katechismu se predklada posledni cil cloveka stvoreného k Bozimu
obrazu, totiz blazenost, a cesty k jejimu dosazeni — spravné a svobodné jednani pomoci
Boziho zdkona a Bozi milosti, jednani, jimz se napliuje dvoji prikazani lasky, rozvinuté
v deseti BoZich prikdzanich. “**

Kazdy ¢lovek se narodil ve svété, kde plati jista pravidla. Dit¢ se uc¢i od svych rodi¢t
a uciteld, ale také ze svych vlastnich zkuSenosti, co je dobré ¢i Spatné, uziteCné ¢i
Skodlivé, a snazi se dodrzovat dand pravidla.

1.11.4.1 VYCHOVA SVEDOMI

V ditéti se vyviji svédomi postupné, od prvniho ztotoznéni dobra a zla s tim, co se
libi a nelibi rodi¢lim, az k poznani mravnich norem podle evangelia. Proto je v ditéti
tteba podporovat spravny rozvoj svédomi. Dilezity je napiiklad nacvik poradku,
kterému se ma dit¢ v rodin¢ pfizpasobit. Dobré je to, co odpovida pravidelnému
potadku, zI¢, co je nezvyklé a rusi. Kdyz dité nardzi stdle na zdkazy, mohou mu byt
kladeny celozZivotni zédklady neradostné a pasivni povahy.

Dité se ma ptizplsobovat autorité rodicii. Dobré je to, co rodice chvali a odméiuji,
zI¢ je, za¢ se rodi¢e hnévaji a co trestaji. Vidime zde néstroje, kterymi rodic¢e plisobi —
odmeéna a trest, projeveni nebo odmitnuti lasky. Na jedné strané je tfeba doptat ditéti co
nejvice svobody, bez ni by se nevyvinul jeho charakter. Na druhé strané¢ musi dité znat,
ze svoboda ma tad a hranice. Neni snadné zachovat rovnovahu mezi obojim a spravné
rozpoznat, kde kon¢i svoboda a zacina vile, a kde musi skoncit velkorysost a nastoupit
pfisnost. Odmeénovani a trestdni musi byt spravedlivé a duasledné. Trest ptlisobi
vychovné, kdyz dité jasné vi, za jaké provinéni je trestano.

Postupem cCasu si dité tvofi samostatné mravni normy, uci se znat, co je spravné
a Spatné, co je dobro a zlo jiz bez vztahu k pochvale a trestu rodict. Kdyz se ukaze, ze

% Srov. HERCIKOVA Pavla Edita. Kiestanskd vychova déti, s. 88.
7 SIMAJCHL Ladislav. Spolecné k Bohu, s. 61.
% KKC 16.
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dobfe vi, co ma konat, a piece déla opak, musi se podpofit dobro pod hrozbou trestu.
Pfedevsim je tfeba mit s ditétem trpelivost, nez pochopi dobro a zlo ve vsi slozitosti.
Détské svédomi se utvaii také stykem se svétem, s lidmi a s ostatnimi détmi. Je
velkym tkolem vychovy pomahat ditéti, aby se vyvinulo v samostatnou osobnost, ktera
neotroc¢i tomu, co fika a déla okoli.
., Vrcholem vychovy svédomi je pozndni Boha jako nejvyssi Dobro. Poznadni, Ze
smyslem Zivota je Zit ve vife, nadeéji a ldsce jako v nejvyssi normé svédomitého

. s 1«69
Jjednani.

1.11.42 VEDENI KE KAJICNOSTI

Dité se ma nejprve ucit pfiznat vlastni chybu, kdyz néco vyvede. Nékdy dité zkousi
také svalit vinu a zodpoveédnost na n€koho jiného. Je dobré, kdyz dit¢ doma zazije, ze
mylit se je lidské. KdyzZ rodi¢e za kazdou chybu tvrdé trestaji a neznaji odpusténi, tam
bude doznédni nad détské sily a dit¢ bude hledat vychodisko ve 1zi. Kde se dité citi
ohroZeno, je rodi¢i nebo sourozenci zesméSnovano, kritizovano ¢i trpi pocitem
ménécennosti, tam nedokaze doznat chybu — zapira, 1ze a pfetvatuje se.

Je tfeba byt opatrny pifi mluveni s ditétem o hiichu a neuvrhovat ho do pocitu
Spatného svédomi a htisnosti, ktery by mu zbyte¢n¢ kalil mysl a komplikoval détstvi.
Détské provinéni bychom neméli nazgvat hiich, jsou to vie potize ristu.”’ Nikdy
nestraSme dité¢ Bozim trestem. Détské chyby rodice nemaji ptehlizet ani podceiiovat,
maji od nich ditéti pomdhat. Neni to vina, ale détska nevyzrélost, ze nevydrzi byt
soustfedéné pifi modlitbé, v kostele, ze neposlouchd rodi¢e. Dité se ma naucit
samostatnému rozhodovani, nejen pasivné na vse prikyvovat. Kdyz dospély fekne ditéti,
ze zhtesilo a Bih je musi potrestat, mize mit dit¢ misto lasky k Bohu z Boha strach.
Slovo hiich do détského svéta nepatii, protoze Blih nechce byt soudcem malych déti.
,Ani neni nasim ukolem deéti soudit, nasim ukolem je byt détem jako trenér na hristi:
pomahat jim klepsim vykonum. Nestaci, kdyz pudy ditéte potlacujeme. Je nutno
cilevedome usmeérnovat a rozvijet tim, Ze s détmi a pred détmi spravné Zijeme. To je
nejlepsi pomoc pro zdravy rozvoj svedomi. Ta trenérska, vychovatelska sluzba spociva
ve vytrvalém a trpélivéem vysvétlovani, jak osklivé nasledky pusobi zlé jednani ditéti,
rodicum, spolecnosti. A spociva ve vytrvalém a trpélivém podporovani vSech dobrych
predsevzeti a divéry. "’

Podivame-li se hloubéji napiiklad na koteny détské neposlusnosti, zjistime, ze jeji
Casté pricina byva v naladovosti rodici, ti nékdy sami neberou své rozkazy vazné. Dité
pottebuje ve vychové pravidelnost a dislednost. Dit¢ ma také zazit, Ze jsou rodice
milosrdni, ze odpusti, kdyz vidi opravdovou litost a dobrou vili. Pokud je nutno na
zakazu trvat, je tfeba pridat rozumné vysvétleni. Nékdy mutze byt pricina détské
neposlusnosti v nejednotnosti  dosp€lych. Jinou pfi¢inou vzdorovitosti miize byt
pfepinani. Dulezité je ve vychové svédomi umét dit€¢ pochvalit a odménit, ale také
potrestat ¢i pohrozit.

Podstatu détského /hani dokaze dité rozeznat jiz v predsSkolnim véku. Chceme-li dité
odnaucit lhani, musime nejprve najit kofeny lhani. Nepomuze trestat, dokud se
neodstrani pri¢iny. Kazda lez, kterou dospéli prejdou, otevirda moznosti dalsi 1zi. Pri
vychové k pravdomluvnosti je tfeba v ditéti souCasn¢ vychovavat smysl pro

% SIMAJCHL Ladislav. Spolecné k Bohu, s. 66.
0 Srov. Tamtéz, s. 75.
"' SIMAJCHL Ladislav. Spolecné k Bohu, s. 76.
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zachovavani tajemstvi a ucit je mlcenlivosti. Dospé€li maji davat ptiklad v lasce k pravdé
a byt vytrvali v stalém usili o dobro.”

1.11.5 KRESTANSKA MODLITBA

,, Posledni cast katechismu pojednava o smyslu a dileZitosti modlitby v Zivoté
vericich. Je uzavrena kratkym vykladem k sedmi prosbam modlitby Pané. Jsou zde
souhrnné uvedena dobra, v néz mame doufat a kterd ndm Pén chee udélit. “”

V této pasaZi je Gerpano z mé bakalaiské prace.”

1.11.51 VYCHOVA K MODLITBE

vvvvvv

modlitba se ma stat postupné nejvétsi Zivotni silou. Je proto nesmirné dilezité, aby dité
mélo spravny pojem o modlitb¢ a konalo ji s radostnou ochotou. At se nejprve nauci
rozmlouvat s Bohem. Kdyby rodi¢e povolili, aby dit¢ fikalo pouze slova modlitby bez
mysleni na jeji obsah, snadno by v nich mohlo vidét pouze nudné formulky. Odtikavalo
by je bez zjmu a prekotné, aby se toho zbavilo co nejrychleji. U¢me proto dité nejprve
tomu, aby dokézalo nenucené¢ mluvit k Bohu. Z vypravéni a zmodliteb rodicii
a sourozencu se tak brzy u¢i poznavat Boha.

Modlitba ma mnoho funkcz’.75 Uvadi ¢lovéka do vztahu k Bohu, modlitbou se dékuje,
prosi, chvali, oslavuje, modlitbou zac¢iname sviij rozhovor s Bohem, modlitba jej
zahrnuje do naseho kazdodenniho Zivota. VSechny tyto slozky by mély byt obsazeny
1 v modlitbé pro déti. To ovSem neznamend, ze kazda modlitba musi obsahovat
vSechny, to by byla pro dité pfili§ obsahld. Dité pottebuje zpocatku jeden postoj, na
ktery se muze soustfedit a ktery bude po rodi¢ich ptfesvédcivé opakovat. Neni ale
spravné se omezovat dlouho na jedinou modlitbu, protoze se tim ztraci mnohotvarnost
setkdvani s Bohem a vztahu k nému. Modlitba ma byt svym téonem bezprostiedni,
radostnd, nejlépe rymovana a ma odpovidat détskému optimismu. Duch modlitby se
rodi z zivého védomi Boziho détstvi. Je proto zapotiebi péstovat modlitbu svobodnou
a spontanni. Chceme-1i naucit dité textu urcité modlitby, musime mu nejprve vysvétlit
jednotlivé vyrazy, aby je pochopilo co nejlépe. Rodice at’ ukazou vlastnim ptikladem,
co znamena uctivé se modlit. VSechna gesta maji byt distojnd, vyslovnost klidna
a hlavné bez spéchu.

Schopnost modlit se je podlozena ptirozenymi schopnostmi ditéte. Dtlezité je umet
se sousttedit, coz dava modlitbé urcity ¢asovy ramec. Dale je to rozumové zvladani
pojmil, kterych je krozmluvé sneviditelnym Bohem velmi potieba. Dilezity
ptedpoklad pro vychovu je rovnéz vira rodici, jejich piesvédceni, Ze mluvi k zivému
Bohu.

Pouh¢é mluveni o Bohu by bylo malo, kdyby soucasné od zacatku nebylo spojeno
s mluvenim s Bohem. Blih neni néjaka véc, kterou lze popisovat, ale je Zivy. Proto jej
muzeme oslovovat a snim mluvit. Prvni vlastni modlitbou ditéte budou kratka
podekovani a vyjadieni radosti za néco pekného, co dostalo. Dité povi s pomoci rodicii
Bohu o vécech, které vidélo. Tim se v ném natrvalo zabydli spravna ptedstava o Bohu,
ktery je snami a ne daleko v nebesich. Tato modlitba jako volny rozhovor utvrzuje
v ditéti predstavu Boha - Darce vSeho dobra. Dal$im stupném vyvoje modlitby ma byt
roz$iteni pohledu na jiné lidi. Zde uz zacinaji rodice vést dité k prosebné modlitbé.

2 Srov. TamtéZ, s. 72.
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Nelze ale prosit za néco, co odporuje Bozimu fadu ve svété. Je tieba ditéti vysvétlit, ze
potradek ve svété je od Boha a on jej zpravidla neméni, spiSe maji lidé zménit své
chovani. Je nutno vysvétlit, ze Blh vi Iépe nez my, co potiebujeme, a proto Casto prosby
splni jinak, nez si piestavujeme. Podobnd nedorozuméni byvaji nékdy pftic¢inou toho,
kdyz dité¢ zacne modlitbu odmitat. Potize pak odstrani jedin¢ volba jiné vhodnéjsi
modlitby.

1.11.5.2 DRUHY MODLITBY

Odpovédi ditéte na velikost a dobrotu Bozi je jeho modlitba. Pokazdé, kdyz si
vzpomene, muze fici kratkou modlitbu a ¢asto ji opakovat, aby Buh ziskal pevné misto
v jeho zivoté. Dité v tomto v€ku se rano mize modlit tak, Ze se postavi pfed obraz,
sepne ruce, pozdravi Boha, ptipoji kratkou modlitbu vlastnimi slovy a poprosi
o ochranu pro celou rodinu. Modlitba ma byt kratkd a neformdlni. Vzdy kni patfi
podékovani za noc a radostné ptijeti dne jako daru. Nakonec se uci ud¢€lat kiiz. Vecerni
modlitba bude podobna, miiZze byt v rodinném kruhu, s prosbou o ochranu v noci. Byva
zpravidla trochu delsi, ale nikdy nad vytrvalost ditéte. Dulezité je d€kovani a radost
z Bozich darti, pozdé&ji 1ze ptipojit i prosby. Rodice i dit¢ vzpomind, co pékného zazili.
Dité¢ se také veCer rado pomodli na zptsob litanii nebo ptimluv, kde vSichni mohou
odpovidat jako v kostele. K vecerni modlitb¢ byva ptipojeno také kratké zpytovani
svédomi se vzbuzenim litosti.

Stolni modlitba ci pisen, pokud se neji u rodinného stolu, staci kraticka. NedéIni
spole¢ny obéd ovsem mé byt néco vice nez jen nasycenim hladu. ,Je fo kus rodinné
liturgie, patii k ni ¢isty ubrus, kvetina na stole, chvilka ztiseni, slova rodicu a jidlo jako
Bozi dar. To vytvari ze spolecného stolovani malou agapé - hostinu lasky“.”

Mnozi rodi¢e soudi, Ze modlitbu Otcends se ma dit€¢ naulit jako prvni. Jednotlivé
vety této modlitby, aby byly ucelné pochopeny, 1ze probirat kolem patého roku véku.
To ovSem neznamend, Ze se maji naucené modlitby u malého ditéte zavrhnout. Jsou
stejné¢ dulezité jako volnd modlitba. Ale musi byt srozumitelné, pfiméfené véku
a chapavosti. Naucené modlitby obsahuji pevné formulované pravdy viry, které se
modlitbou vs§tépuji do paméti ditéte. Modlitba svymi slovy by se mohla zuzit, kdyby
nebyla obohacovana modlitbami nau¢enymi, které maji bohatstvi myslenek a vérou¢nou
pravdu.

Modlitba se nemusi vykonavat jen rano, ale mize vyplynout i ze situace béhem dne.
Tak se nauci dit€¢ spontanné z konkrétniho zazitku vidét Boha v rtznych vécech
a prozitcich.

1.11.5.3 NESNAZE PRI MODLITBE

Jako hlavni chyby pfi modlitbé vidime pfili§ dlouhou modlitbu, nesrozumitelnost
anasilné donucovani.”’ Zasadnd se nema uZivat pii takovém problému nasili nebo
donucovani, ale je tfeba najit pfi¢inu problému. Tou mize byt détska vzdorovitost nebo
pocit kiivdy za potrestani. Rodic¢e at’ nefikaji ditéti, Ze se Blh bude zlobit, kdyZz se
nepomodli. Kdyz vSak se jedna o dit¢ naladové, které se nerado podtizuje jakémukoli
pravidelnému potfadku, tam se radéji pridrzime pravidelnosti v modleni.

Aby se dité soustiedilo, nesmalo se ¢i nepostuchovalo se sourozenci, k tomu mohou
pomoci rizné pomucky. Napiiklad je to rozzata svice, o Vanocich to mtze byt Betlém,
v postni dobé dit¢ uplete korunu nebo namaluje Bozi hrob. V kvétnu se soustedi zrak

76 SIMAJCHL Ladislav. Spolecné k Bohu, s. 27.
" Srov. Tamtéz, s. 25.
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na obraz nebo soSku Panny Marie, jindy na kiiz nebo obrazek, ktery dit€¢ samo
namalovalo. Dité¢ se modli celym télem, nejen Gsty. Proto misto znameni kiize lze
nékdy zacit uklonou, jindy misto sepnuti mohou byt ruce rozepjaté jako je ma knéz
u oltare. VecCerni modlitba ma mocného konkurenta v televizi, ale pokud se to s laskou
prekona, stane se chvilka spole¢né modlitby né¢im milym a dité na to bude cely zivot
rado vzpominat.
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2. PRIPADOVA STUDIE - EMPIRICKY VYZKUM
NABOZENSKE GRAMOTNOSTI
PREDSKOLNICH DETI

Predskolni obdobi je nesmirn¢ zavazna a citliva etapa v zivot¢ Cloveka. Vytvaii se
zaklady osobnosti a formuji zékladni vztahy k lidem, pfirod¢, okolnimu svétu
a predevsim k Bohu. Proto je toto obdobi ve vSech oblastech podrobovéano nejriiznéjSim
uvaham, studiim a vyzkumtm.

My budeme v druhé ¢asti diplomové prace analyzovat zdkladni pilife Katechismu
katolické cirkve z hlediska zminovaného obdobi. Jedna se o tyto pilite: kiestni vyznani
viry, svatosti viry, zivot podle viry a modlitbu véficiho. Na zaklad¢ téchto pilifi je jako
ptipadové studie proveden empiricky vyzkum nabozenské gramotnosti u predsSkolnich
déti v kiestanské tiidé matetské skoly.

Vyzkumny projekt je koncipovan jako kvantitativni Setfeni. Teoreticka cast prace je
zpracovana monografickou procedurou a empirickd ¢ast statistickou procedurou. Pro
ziskani potfebnych informaci a ke splnéni cile byla pouZita metoda analyzy odborné
literatury, otevienych zdroji a dokumentt Skoly a technika dotazniku.

1.12 ZAKLADNI PROFIL VYBRANE MATERSKE SKOLY
Vyzkumné Setfeni bylo provedeno v matetské skole,”® ktera je umisténa v Praze 9,
vulici Chodovickda 1700. Jedna se o matefskou Skolu, ve které je jedna tfida
s kfestanskym zaméfenim.
V této cCasti bude popsano prostfedi mateifské Skoly s privodnim komentarem
z Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzd&lavani,” ktery stanovuje
standardy Skolniho vzdé&lavaciho programu (dale jen SVP).

1.12.1 ()BECNA CHARAKTERISTIKA élgo;Y, JEJI IDENTIFIKACNI
UDAJE A PODMINKY VZDELAVANI

Pfedmétna matetska Skola se nachdzi v Praze, jejim zfizovatelem je méstska cast
Prahy. Skola ma celkem deset tiid umisténych ve dvou patrovych pavilonech. Jedna
ttida sidli v prostorach prilehlé zakladni Skoly. Momentalné je ve vystavbé novy pavilon
mateiské Skoly, ktery bude pravdépodobné v provozu v roce 2013. Nazev programu
,Stastné dité, ktery $kolu svym zptisobem charakterizuje, je staly.

Devét ttid Skoly je béznych a jsou koncipovany takto: malé déti (3-5 let) jsou
v heterogennich tfidach dle veéku. Na pfani rodict jsou také zachovéany tzv. tiidy
predskolni (6-7 let), kde je program veden se zvySenym dirazem na vstup déti do
zakladni Skoly. Desatou tfidou je tiida s kiestanskym zaméfenim, kterd pracuje podle
Skolniho vzdé€lavaciho programu, ktery je obohacen o prvky kiestanské vychovy. Je
navazana uzka spoluprace s rodinami déti tak, aby byly vedeny podle predstav rodic¢i.

Jde o matefskou Skolu s integraci, ktera spolupracuje se zakladnimi a matetskymi
Skolami mistni méstské Casti, se specialnimi poradenskymi centry na zékladé potieb
déti, se zakladni uméleckou Skolou a blizkym domem déti a mladeze. Nabizi

78 Srov. http://www.mschodovicka.estranky.cz/clanky/uvod.htmI> (1. 11. 2011).
7 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani 32 405/2004-22, Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2004.
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poradenskou ¢innost a sluzby specidlniho pedagoga (logopedii). Skola se uéastni
projektu ,,Skolka blizka piirodé“ a ,,Adopce na dalku*.

V SVP skoly jsou uvedeny jeji identifika¢ni Gidaje, nézev, ziizovatel, jméno feditele
a zpracovatele programu a nazev programu. Dale jsou uvedeny i dalsi pro Skolu
vyznamné okolnosti z historie Skoly, které ji ozvlastiuji a vyjadiuji jeji osobitost.
V SVP je dale zminén typ a velikost 8koly - velikost budov a pfilehlych prostor a podet
tfid, lokalita Skoly, charakter budov, okoli a mozZnosti, které Skola nabizi a které
vyuziva. Co se tyce podminek vzdélavani, je zde zminéno vécné vybaveni Skoly,
zivotosprava, psychosocidlni podminky, organiza¢ni chod a fizeni matefské Skoly,
personalni zajisténi a spolutidast rodict. SVP je zpracovan se zietelem k tém
podminkam, které je tfeba v ramci zajisténi zdravi a bezpecnosti déti a efektivniho
vzdg&lavani zachovat, zlepsit nebo vytvoiit.** V SVP jsou popsany podminky vzd&lavani
a v porovnani s pozadavky RVP PV jsou tyto podminky zhodnoceny.

1.12.2 ORGANIZACE VZDELAVANI{ SKOLY

Skolni vzdé&lavaci program informuje o vnitinim uspofadani $koly a jednotlivych
tfid, podle jakych kritérii jsou déti do Skoly pfijimany a zatfazovany do jednotlivych tfid,
jaka je blizsi charakteristika tfid z hlediska poctu déti, jejich véku a potieb, z hlediska
uplatfiovanych metod a forem prace a zaméieni tiidy.* Je uvedeno, jaky je vnitini rezim
Skoly a obvykly denni program. Stejnym zpusobem je zachycen i tydenni rezim,
pravidelné se opakujici ¢innosti v ramci tydne, predeviim rozpis krouzki. Skola uvadi
také nabidku celoSkolnich doplikovych akei a aktivit pldnovanych ve Skolnim roce,
predevsim skolu v pfirod¢€ a nejriiznéjsi oslavy a slavnosti.

Mateiska Skola potada pestré akce pro déti, jako jsou vylety, vystavy, divadla,
fotografovani, mikulasska nadilka, vanocni besidky a dilny, koncerty, navstévy mistni
knihovny, divadla v mistnim divadle ¢i v piirodé€, sportovni akce, masopust, karneval,
arodé&jnice, kulturni akce k riznym vyroéim, besedy a odborné prednasky. Skola se
ucastni ptehlidek a sportovnich soutézi. Vénuje se cviceni na balancnich micich,
ozdravné rehabilitacnimu programu a podologické prevenci, cilené se zamétfuje na
grafomotoricky program pro déti. Mezi zajmové krouzky, které skola nabizi, patfi tanec,
flétna, anglicky jazyk, plavani a keramika. Skola se také ucastni projektu Adopce na
dalku ptispévkem na studium.

1.12.3 CHARAKTERISTIKA SKOLNIHO VZDELAVACIHO PROGRAMU
SKOLY

Zakon o predskolnim vzd&lavani® ustanovuje SVP jako povinnou soudést
dokumentace matetské Skoly. Je to dokument vefejny, vydava ho feditelka mateiské
Skoly a je volné k nahlédnuti na chodbé v budové Skoly. Charakteristika se tyka
pfedevs§im pifedstaveni programu, tento program je predstaven v nasledujici kapitole.
Popisuje a objasiiuje, jaké vzdélavaci cile a zaméry si Skola stanovuje, jaké pfistupy,
formy a metody préce uplatiuje, z jakych hlavnich mySlenek program vychazi a jakym
zpisobem je napliiuje, dale program popisuje, ke kterému zvefejnénému modelu ¢i
programu se $kola hlasi a jaka je jeji profilace.*

% Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, s. 29.

81 Srov. Tamtéz, s. 39.

82 7akon &. 561/2004 Sb. o ptredskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon).

% Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, s. 39.
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1.12.4 VZDELAVACI OBSAH SKOLY V INTEGROVANYCH BLOCICH

Sougasti SVP je konkrétni vzd&lavaci nabidka uspoiddand do ucelenych &asti,
v piipadé piedskolniho vzd&lavani do integrovanych bloki** Integrované bloky se
vztahuji k ur¢itému tématu, vychéazeji z praktickych Zivotnich problému a situaci a jsou
zaméteny kurCitym CcCinnostem a k praktickym aktivitam. Bloky maji podobu
tematickych celkl, jsou rizné rozsahlé, dlouhodobé nebo kratkodobé a nekdy jsou
Clenény na podbloky. Bloky jsou obsahlé, aby poskytovaly dostatek zajimavych
a riiznorodych podnéti ke konkrétnim cinnostem. Témata vychazi ze zivota déti a ze
situaci, jimiz déti prochazeji, vazi se k nejriznéjSim udéalostem v pribchu roku, jsou
odvozena z piirozené¢ho cyklu ro¢nich obdobi a pfirodnich i spolecenskych situaci
snimi spojenych, vazi se také k riznym svatkam, slavnostem nebo vyro¢im.*
Integrované bloky na sebe vzajemné navazuji svym obsahem, dopliuji se a prohlubuji
a prechazi plynule jeden do druhého. Osvojovani vzd€lavaciho obsahu ditétem je
zalezitosti dlouhodobou a komplexni, dité ziskdvd a zdokonaluje své kompetence
postupné a prubézné. Vzdelavaci obsah nebo nékteré jeho prvky se v rlznych
integrovanych blocich opakuji a ditéti se znovu pfipominaji, setkava se s nimi v novych
souvislostech a u¢i se vidét véci z riznych pohledt. Dité si vytvaii uceleny a realny
pohled na svét i jeho déni a ziskané poznatky i dovednosti mize 1€épe vyuzivat v praxi
1v dalSim uceni. Pokud se setkavad se stejnym obsahem i1 mimo formalni vzd¢lavaci
nabidku, pfi ptilezitostech neplanovanych a vidi jej v pfirozenych logickych vztazich
a Zivotnich souvislostech, mohou byt vysledky vzd&lavani jesté uginngjsi.

Mateiska skola, v souladu se Skolskym zdkonem a RVP PV, nepracuje na zakladé¢
postupnych ro¢nikli, neni nutno, aby vSechny déti, které do mateiské Skoly dochézeji,
prosly celym ttiletym cyklem. V disledku toho neni vzdélavaci obsah zpracovan do tii
rocnikt, resp. vékovych skupin. Bloky jsou zpracovany spole¢né pro vSechny vékové
skupiny déti, at’ uz jsou sdruzovany ve ttidach vékové homogennich ¢i heterogennich.
Integrované bloky a jejich skladba je v SVP pfipravovana pro jeden $kolni rok. Bloky
$kolniho programu jsou fedeny cyklicky a kazdoroéné se opakuji.*’

Hlavni vzdélavaci nabidka je doplnéna dil¢imi specificky zaméfenymi projekty
a programy. Jedna se o programy rozvijejici urCité dovednosti (logopedicky, socialné
komunikac¢ni, seznamovani se zdklady anglického jazyka, plavecky vycvik, keramika),
programy zdravotné preventivni (pohybové aktivity - tanecky) a programy zamétrené
k uréitému specifickému tématu (ekologicky program — Skolka blizka ptirodé, program
ktestanské tiidy vztahujici se k nadbozenstvi) apod. Nékteré krouzky jsou realizovany
v ramci celé skoly, jiné v ramci nékteré tiidy a n¢které sdruzuji déti z riznych tiid. Tyto
programy patii do SVP a $kola je v ném uvadi a rozpracovava.

Skolni vzdélavaci program piedmétné matefské $koly je umistén volné
k prostudovani v budové Skoly. Je uspofadan do ¢tyt velkych integrovanych bloki,
tematicky zaloZenych na Ctyfech rocnich obdobich. Kazdé téma mé v obsahu nékolik
tematickych celkd, které jsou voditkem pro zpracovani tfidniho vzdélavaciho programu.
Celky jsou zpracovany podle podminek a véku déti a jsou rozdélené na hry, poznavani
ajiné Cinnosti. Jsou zde uvedeny hlavni zaméry a specifické cile do jednotlivych
oblasti. Jejich obsah je blizky zivotu déti, je jim srozumitelny a uzitecny. Integrované
bloky na sebe navazuji a dopliluji se. Témata jsou dostatecné Siroka. Zahrnuji

8 Srov. Zakon &. 561/2004 Sb., § 5.

% Srov. Ramcovy vzd&lavaci program pro predskolni vzdélavani, s. 40.

% Srov. Tamtéz, s. 40.

%7 Srov. Manudél k p¥ipravé skolniho (tfidniho) vzdé&lavaciho programu mateiské koly, s. 14.

34



vzd&lavani ve viech vzdélavacich oblastech uvedenych v RVP PV:™® biologické - ,.dité
a jeho télo“, psychologické - ,dit¢ a jeho psychika®, interpersondlni — ,,dit€¢ a ten
druhy*, socidlné-kulturni — ,,dit¢ a spolecnost” a environmentalni — dit¢ a svét, dale
praktické ¢innosti, prozitky i poznatky. Tykaji se jak pfirody a vztahu k ni, lidské prace
a estetickych prozitki a citéni, tak kulturnich a moralnich hodnot spole¢nosti a mistnich
lidovych zvykad.

Program ve Skolnim roce je rozdélen podle jednotlivych rocnich obdobi a mésicii.
Jednotlivé integrované bloky se skladaji zjejich charakteristiky a zaméru,
doporuc¢enych tydennich témat, dil¢ich vzdélavacich cild, vzdélavaci nabidky,
oc¢ekavanych vystupli, moznych rizik a kiestanskych témat. Integrované bloky jsou
Ctyfi, podbloki je deset.

Prvni blok ptedstavuje podzim. Navazuje na konkrétni zazitky déti pfi vnimani
rozmanitosti a zmén v ptirod€é. Dava moznost poznavani ptirody bezprostfedné a vSemi
smysly. Otevird se Siroké téma lidské prace, kterd umoziuje ¢lov€ku obzivu. Blok
seznamuje déti s riznymi pracovnimi ¢innostmi a predméty, umoznuje praktickou
manipulaci s n€kterymi pomtickami a nastroji. Déti maji moznost ziskat také praktické
dovednosti. Barevna krasa podzimu je ptilezitosti k rozvijeni vnimavosti a citu pro
krasu. DalSim cilem v tomto tematickém bloku je vést déti k osvojeni si zékladnich
biblickych a mezilidskych moréalnich hodnot a poméhat jim navazovat citové kontakty
s détmi 1 dospé€lymi v prostfedi matefské Skoly. Jde o rozvoj pfiméreného sebevédomi,
o upevilovani pocit bezpeci, jistoty a pfijeti. Budeme podporovat vznik détskych
pratelstvi a pomahat je détem budovat. Usilujeme o rozvijeni kladnych citovych vztaht
k rodi¢tim, sourozenciim a piibuznym.

V zari je tieba se predevSim vénovat adaptaci ditéte na prostiedi skoly a ptivykéani
rezimu dne, vzajemné se pozndvat, ucit se jména kamaradii, vytvafet pravidla
spolecenského souziti, kulturni a zdvofilostni ndvyky. Pedagogové se snazi o vytvoieni
piijemného a pratelského prostfedi. Usiluji o pozitivni emocionalni rozvoj prozivani
ditéte v MS. Nastup do mateiské Skoly piizptsobuji individualnim potiebam ditéte
a jeho rodiny, nebot’ je to velkd zména, kterd timto v zivoté ditéte nastava. Jednou
z variant je postupné prodluZzovani doby pobytu ditéte v MS. V kiest'anské oblasti jsou
dil¢imi vzdé€lavacimi cili ziskavani citové samostatnosti s védomim Bozi blizkosti,
navstéva kostela jako mista spolecného setkdvani s Bohem, praktické cinnosti
k hodovym slavnostem, dikiivzdani za urodu a za Bozi dary.

V Fijnu jde o spoleéné objevovani a pozndvani zmén v podzimni ptirode€, co vSechno
musi lidé ud¢€lat na poli a na zahradé, nez se vse ptipravi k odpoc¢inku, vS§imat si rozdili
mezi listnatymi a jehlicnatymi stromy, o rozvijeni kladného vztahu k ptirod¢ a zvifatim
a uvédomeéni si potteby péce. V kiestanské oblasti se déti seznamuji s Bozi laskou, se
stvofenim svéta a s ¢lovékem jako soucasti Boziho stvofeni, vytvafi si pozitivni vztah
k existenci Bozi.

V listopadu si v§imame barev podzimni pfirody, nez se vSe ptipravi k odpocinku.
V pohddkach a dramatizaci se déti mohou proménit ve zvitatka, kterd se chystaji
k zimnimu spanku. Dale je moZno se vénovat pfedstaveni rodiny, jejich cClena
a nejblizsich. V kiest'anské oblasti se détem miiZze predstavit Zivot ¢lovéka od narozeni
v souvislosti s virou v Zivot vécny.

Dalsi integrovany blok o zimé navazuje na zazitky déti s vyraznymi zménami
prirody. Nabizi se témata tykajici se fyzikalnich jevl v ptirodé, zmén skupenstvi vody,
zimnich sportll i nebezpeci, kterd jsou s nimi spojend. Témata spojena s krdsou zimni

% Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, s. 13.
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ptirody podnécuiji estetické vnimani a tibeni vkusu déti. Ctenim piib&hii a pohadek se
détem otevira Siroké téma spojené s rozvojem fecovych a jazykovych schopnosti déti,
vnimanim a soustfedénim, chépanim pojmt a dé&jii, obohacenim fantazie a citového
zivota déti. Z oblasti spole¢enského Zivota a tradic patii do zimniho obdobi prozivani
Adventu a vanoc¢ni doby.

V prosinci se déti soustfedi na rozvijeni a plné prozivani citovych vztaht
k nejbliz§imu prostiedi v rodin¢ a matetské Skole a na seznadmeni se zvyky a obyceji,
které patii k pfedvanocni a vano¢ni dobé. Vnimaji atmosféru v obci, v§imaji si vyzdoby
1 chovani lidi. V adventni dob¢ pfivitaji svatého MikulaSe a sezndmi se s jeho
historickym vyznamem. Svou dovednost 1ze uplatnit pfi kolektivnim peceni vano¢niho
cukrovi, vyrobé vanoc¢nich dekoraci ¢i piipravé vanocni besidky pro rodiCe. Je tfeba
détem zdlraznit vyznam Vanoc jako narozeni Syna Boziho, ktery ndm ukazuje cestu
k Bohu. Rozviji schopnost vnimat citovou vazbu Bih — ¢lovék a upevni poznatek
narozeni JeZiSe jako velikého daru, ktery milujici Bih dava lidem. Pedagogové détem
pfipomenou narozeni JeziSe, divod cesty Josefa a Marie do Betléma a cely vano¢ni
pribeh jako fakt Boziho vedeni. Rizikem v tomto tematickém bloku je vyklad biblické
zvésti jako pohadky.

V lednu déti vnimaji zmény zimni pfirody, vyprdvi si o zimnich sportech
a radovankach. Formou pokust poznévaji vlastnosti sn¢hu i ledu. Povidaji si, jak se Zije
volné 7zijicim zvifatim a jak jim mohou lidé pomoci. Leden je také dilezity
v souvislosti s pfipravou a zapisem piedskolnich déti do prvnich tfid zdkladnich skol.
V kiestanské oblasti pedagogové pokracuji ve vanocni dob¢ predstavenim ditéte Jezise
jako krale, kterému jsou prindseny kralovské dary, a zamysli se nad znamenim
betlémské hvézdy, kterda ukazuje cestu. Je dobré si uvédomit, ze i kdyz byli mudrci
z velké dalky, pfisli se poklonit malému JeZiSovi jako krali a Jezi$ 1 dnes vola vSechny
lidi k sobé.

V unoru je mozné si s détmi pfipomenout masopust, vyrobit masky, tancit, zpivat,
vSimat si tradi¢nich kostymt, barev a chovani maskar. V kiestanské oblasti je mozné
spole¢né objevovat svét kouzel a fantazie s vyusténim do mravniho aspektu rozliSeni
dobra a zla, upeviiovat povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach postavenych na
Bozich ptikdzanich, vnimat a sledovat biblicky ptib¢h i jeho hlavni mySlenku a vnimat
rozdily mezi dobrem a zlem. V Unoru je tfeba détem také oziejmit, co je postni doba,
¢eho se tyka a jak ji prozivat.

Dalsi integrovany blok se tyka jara. Navazuje na prozitky déti spojené s obnovou
zivota v jarni pfirod¢. Otevira Siroké spektrum témat tykajicich se Zivota ptirody, druhi,
rustu a kvétu rostlin a jejich péstovani, praktické ¢innosti spojené se setim, sledovanim
kliceni a péci o rostouci rostlinky. Jde také o poznavani zivociSnych systémi, Zivot na
louce, v lese, u rybnikil, ddle o doméci zvitata, vznik nového Zivota, péce o mlad’atka
astim v§im Uzce spojené¢ ochrany zivotniho prostfedi, kterda vyveéra z poznani
a navazani dobrého a citlivého vztahu k ptirod¢.

V breznu si déti vSimaji zmén v pfirodé, kterd se pfipravuje na piichod jara,
vyhleddvaji a dozvidaji se o prvnich kvétinach, které se jest¢ mohou skryvat pod
sn¢hem. Pfi vychdzkach se zaméfuji na vyznam ptirody pro Zivot ¢loveéka a seznamuji
snovymi pojmy jako je ekologie, tfidény odpad ¢i ochrana ptfirody. Déti spolecné
ptivitaji ptaky, kteti se vraceji z teplych krajin a vypravi si o probouzeni zvifat ze
zimniho spanku. V kiestanské oblasti pedagogové déti seznami se zakladni biblickou
udalosti Zvéstovanim Panné Marii. UCi je naslouchat druhému, vytvaret prvotni
povédomi poslusnosti vii¢i Bohu a Marii vnimat jako vzor s diirazem na jeji davéru
v Boha.
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V dubnu se wuskutectiuji cCasto vylety do pfirody, vypravi o domécich
a hospodarskych zvitatech a jejich mlad’atech. Ptipravuji se svatky jara, poznavaji dalsi
zvyky, uc¢i se velikonoc¢ni fikadla a maluji vajicka. V kiestanské oblasti se sezndmi
s velikonocnimi udélostmi JeziSova slavného vjezdu do Jeruzaléma a s priab&hem
posledni vecete, kdy se Jezi§ louci s prateli a dava jim jako dar sam sebe. Dale se
seznami v jednoduché souvislosti s dal§imi udalostmi Svatého tydne od JeziSova zatCeni
po jeho uloZeni do hrobu, s hlavnim smyslem Velikonoc - JeZiSovym zmrtvychvstanim
jako nejvét§im zdzrakem v dé€jinach lidstva. Mohou prozivat ve spolecenstvi radost ze
vzkiiSeni a vnimat symboly svétla, slunce ¢i zvont.

V kvétnu se déti uéi poznavat kvétiny, jejich nazvy a charakteristické znaky.
V souvislosti s tim si vypravi o ochran¢ vlastniho zdravi a pfedchazeni nemocem na
zaklad€ rozvijeni spravného zivotniho stylu. Budou se seznamovat s lidskym télem a pii
fizenych hrach budou poznavat jeho casti. Déti vyrobi také darky ke dni matek
a vypravi si, kde pracuji rodice, pozndvaji jednotlivé profese a vyznam lidské ¢innosti
pro spole¢nost. Vnimdnim biblickych pfibéhd budou déti ziskavat povédomi
o Jezisovych ucednicich v souvislosti napf. s piibéhem o nevéficim Tomasovi. Na
zakladé toho mohou ziskat povédomi, ze Jezi§ ve svém zjeveni apostolu TomaSovi
piinasi pokoj vSem ucednikiim. Déti se seznami s udalosti JeziSova Nanebevstoupeni,
kdy Jezi§ odchazi k Otci, na jehoZ zéklad€ si maji uv€domit, Ze odchod a rozlouceni
nemusi znamenat ztrdtu. Déti se sezndmi rovnéz s piibéhem o seslani Ducha
svatého a piislibem JeziSe, Ze posila pomocnika. Rizikem pfi vykladu mize byt
nedostate¢né vysvétleni a pochopeni JeziSova zmrtvychvstani. Mésic kvéten je také
vénovan Panné Marii.

Integrovany blok ptedstavujici /éto vychazi ze zazitkti déti spojenych s rekreacnimi
pobyty o prazdnindch a pfedevS§im s cestovanim. Zahrnuje Siroké spektrum témat
tykajicich se poznani svéta. Déti se seznamuji s jinymi krajinnymi oblastmi. Jde napf.
o poust’, prales, mote, hory ¢i cizokrajna zvifata. MiiZze byt zatfazena navstéva zoologické
zahrady. Dal$im nadmétem je sezndmeni s jinymi rasami lidi a narodnostmi, s odliSnostmi
jinych kultur a narodt. Dalsi ¢innosti by pak mély vést k poznani Sir$i spolecnosti lidi,
k poznani globalni zavislosti ¢lovéka na celé lidské spolecnosti, k poznani lidskych
¢innosti, prace 1 technickych vymozZenosti, k podpofe spoluprice a vzijemné
komunikace mezi détmi. Integrovany blok miize rovnéz zahrnovat téma dopravy,
dopravni prostfedky, bezpecné chovani v dopravnich situacich, kterych se dit¢ bézné
ucastni.

V cervnu se déti dozvédi mnoho zajimavého o nasi vlasti, o cestovani, o pfirod¢ a jeji
ochran€. V souvislosti s tim déti také prozivaji Den déti s mySlenkou na déti z celého
svéta. Vzajemné si mohou vypravét o 1ét€, kam pojedou na prazdniny. Kona se také
rozlouceni s ptedskoléky, kteti se chystaji do prvni tfidy. Z kiest'anského hlediska lze
déti seznamit s Sifenim viry apostoly do celého svéta. Je tieba mit povédomi o tom, Ze
imy mizeme $ifit dobro a radost stejn¢ tak jako apostolové. Moznym rizikem je
nepfiméfeny diraz na stalou Bozi ochranu a tim vytvoreni moznosti védomi, Ze se ditéti
nemuzZe nic stat.

Ro¢ni plan zkoumané matetské Skoly pro Skolni rok 2011/2012 tvoti 8. ptilohu. Mezi
specifické aktivity $koly patii ,.Stridlovani pro rodi¢e a déti“ véetné ochutnavky
a détskych soutézi na Skolni zahrad¢é. Na podzim je organizovdna podzimni vystava
détskych praci. V Adventu se zdobi vanocni jedlicka, ve tfidach se pecou pernicky,
poznavaji lidové tradice a zvyky. Pofadaji se vanocni besidky ve tfidach, dale vano¢ni
vystava a zpivanky pod vano¢nim stromem. Ptredskolni déti také nckolikrat
navstivi zakladni $kolu v ramci programu ,,Skola na neéisto.“ Dale je organizovana ve
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spolupréci s lékarskou fakultou ,,Ordinace ve tfidach - nemocnice pro medvidky*
a masopustni rej masek. Na jafe se déti seznamuji s pfirodou a jeji ochranou, tradicemi
a zvyky v obdobi Velikonoc. Také navstévuji mistni knihovnu, kde se uci ziskavat vztah
ke kniham. Konaji se vychazky a vylety s praktickou pripravou dopravni tématiky
a akce ,,Medvidek ve méste* ve spolupraci s méstskou policii. Nekteré starsi déti se
ucastni rovnéz tydenni Skolky v piirodé. Koncem Skolniho roku se oslavuje den déti,
probihd karneval a pti zahradni slavnosti rozlouceni s pfedSkolnimi détmi.

1.13 CHARAKTERISTIKA ZKOUMANEHO VZORKU

Ttida ,,Broucek® v matefské Skole Chodovicka je tfida s kfestanskym zamétenim.
Jedna se o tfidu rodinného typu. Ttida je heterogenni, déti jsou ve véku 3-7 let. Jsou zde
spolu dohromady sourozenci a je téz integrovano 1 dité se specidlnimi potfebami.

Krestanske principy ovliviiuji déni v této tfidé, vztahy mezi pedagogickymi
pracovniky, détmi a jejich rodi¢i 1 vztahy k vefejnosti. Rodie jsou piijimani jako
partnefi, kteti deleguji pedagogiim ¢ast své zodpovédnosti za vzdélani a vychovu svych
déti. Pedagogové usiluji o co nejtésnéjsi spolupraci s rodi¢i. Pouze vzdjemnym
sjednocenim pozadavki na vzdélani a vychovu je mozno naplnit poslani, které Buh
rodic¢im a ucitelim dal. Kfestanska tfida chce rodi¢iim zajistit pro jejich déti ptijemné,
bezpecné a rozvijejici se prostfedi. Diillezitym partnerem je 1 $irSi rodina — rodice,
sourozenci, prarodi¢e, komunita obklopujici dité. Prioritou tfidy je dostatek informaci,
oteviené dvete pro vSechny, spolecné akce, vzadjemna komunikace a vtahovani rodict
do predskolniho vzdélavani. Ve tiidé pracuji dvé uclitelky, které jsou mezi détmi velmi
oblibené.

Rodice jsou pravidelné informovani o aktivitich ve tfidé na nasténkach v Satn€ i na
webovych strankach. Radostnym zazitkem pro déti i rodice jsou chvile, kdy rodice
spolu s détmi travi cas v matetské skole - jde o besidky, brigddy ¢i zahradni slavnosti.

Ttida je zaloZena na kiestanskych principech. Od toho se dale odviji veSkera
konkrétni prace a zptsob vychovy déti. Cilem tfidy je ptiblizit détem svét, ktery je pro
né¢ zajimavy, ve kterém ziji, predev§im na zadklad¢ radostného prozivani. Je tieba
podporovat détska pratelstvi a ucit déti navazovat vztahy mezi vrstevniky. Dulezité je
posilovat v détech citlivé a tolerantni postoje ve vztazich, propojovat vnimani détského
svéta se svétem dospélych, podporovat a rozvijet v détech ptirozenou zvidavost a touhu
poznavat nové véci. Pedagogové se snazi navozovat nadSeni ze vzdélavani, rozvijet
pohybové schopnosti déti s ohledem na jejich vék a individuélni pohybovy rozvoj, snazi
se klast diraz na zdravy vyvoj ditéte, peCovat o rozvoj slovni zasoby, vyjadiovani
a ddraz na spravnou mluvu. Ve spolupraci s rodinou a cirkvi pedagogové uci déti
rozeznavat dobro a zlo a umét tuto znalost aplikovat ve spolecnosti. Snazi se vytvaret
vychovné prostiedi podporujici rozvoj kiestanskych hodnot a vést déti k Gicasti na
zakladnich lidskych dobrech — na pravdé, poznéni, pokofe ¢i ucte.

Hodnoceni kvality podminek a napliiovani cilti programu se provadi jednou ro¢né¢,
dle potfeby i Castéji. Hodnoceni tematickych bloki provadi pedagogové dle potieby
jednou tydné ¢i za c¢trndct dni, zpravidla na konci daného integrovaného bloku.
Hodnoceni probiha na urovni tfidy. Hodnoti se celkovy pribéh vyuky, zvolené metody
a vzdelavaci piinos, tj. to, co si déti odnaseji dal. Vyvozuji se praktické zavery pro dalsi
praci.

Vsichni rodice se schazi spolecné ve tfidé minimalné tfikrat roén¢: na t¥idni schiizce,
pii vano¢ni besidce a na den matek. Oslavuje se téz den otcl, slavi se svatky
a narozeniny d¢ti, Advent, Vanoce, Plst a Velikonoce, DuSicky néavstévou hibitova,
svatky svatych — Ludmily, Vaclava, Mikulase, Tii Kralt tfikralovou sbirkou apod.
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Tiida se tcastni projektu ,.Skolka blizka piirodé“. Jedna se o partnerstvi lesni
a klasické Skolky a vzdjemné navstévovani spoluorganizované détmi. Projekt se tyka
ptirody, snazi se déti zvykat na pobyt v pfirodé venku za kazdého pocasi. Mezi akce
potradané tfidou patfi v tomto projektu mostovani, kde si déti samy nasbiraly jablka.
Déle pomohly opravit plot, sazely cibuloviny, poustély draka a zahrdly divadlo
v domové diichodct. Rodicim, co nepiijeli autem, rozdaly medaile. Déti také s pomoci
pedagogt zalozily kompost, zorganizovaly sbér starého papiru, zucastnily se exkurze
v riiznych obchodech, ptfedstavily si domdci zvifata, pomohly namlit mouku pro peceni
chleba apod.

Kiestanska tfida tzce spolupracuje s mistni fimskokatolickou farnosti. Mnohé déti
patii do této farnosti a navstévuji bohosluzby v kostele svaté Ludmily. Ttida také
pravidelné navstévuje tento kostel 1 spolu s ostatnimi détmi.

1.14 HLAVNI A PARCIALNI CILE VYZKUMNEHO PROJEKTU
Hlavnim cilem vyzkumného projektu je ziskat skute¢ny obraz o stavu nabozenské
gramotnosti déti predSkolniho véku v kiestanské tfid¢ predmétné materské Skoly
a provést analyzu Setfené¢ problematiky. Vyzkum navazuje na poznatky zpracované
v teoretické ¢asti diplomové prace a vychazi z ni.
Vyzkumné Setfeni v podob¢ dotazniku je rozdéleno do okruhu, které Cerpaji
z Katechismu katolické cirkve.” Samotnému Setfeni gramotnosti predchazi uvodni
otazky, které si kladou za cil charakterizovat vzorek co do veku, pohlavi, rodiny ¢i
nabozenského vyznani a rovnéz predchazi otdzky pro blizsi sezndmeni s predskolnim
zafizenim a tifidou, do které déti dochazi. Okruhy, kterymi zjistujeme nabozenskou
gramotnost daného vzorku, jsou nasledujici:
e Vyznani viry.
e Slaveni kiestanského tajemstvi.
e Zivot v Kristu.
e Modlitba.
Na zékladé téchto okruhtl byly stanoveny nasledujici parcialni cile vyzkumného Setieni:
I. Prvnim dil¢im cilem je zjistit, zda je tfida s kiestanskym zaméfenim pro
respondenty piinosem.
2. Druhym cilem je zjistit stav viry v Boha piedskolniho ditéte.
3. Ttetim cilem je zjistit, jaky typ bohosluzby respondenti pro své dité
upiednostiiuji.
4. Ctvrtym cilem je zjistit, zda a jak respondenti vnimaji rozdil mezi vypravénim
z Bible a pohadkou.
5. Patym parcialnim cilem je zjistit, kdy a jakym zptsobem se déti modli.

1.15 FORMULACE PRACOVNICH HYPOTEZ
s dosazenim hlavniho cile vyzkumu jsme formulovali nasledujici hypotézy:
e Hypotéza 1: Predpokladame, ze jsou vSechny déti, které navstévuji tuto tiidu
matefské Skoly, pokiténé.
e Hypotéza 2: Piedpokladdme, Ze hlavnim divodem, pro¢ dit€ navstévuje tuto
tfidu matetské Skoly, je jeji kiest'anské zaméteni.
e Hypotéza 3: Predpokladame, Ze je ve tfidé ve€novan dostateCny prostor
kfest’anskym tématiim.

¥KKC 13.
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e Hypotéza 4: Predpokladame, Ze dité vi, ze existuje Pismo svaté.

e Hypotéza 5: Piedpokladdme, ze se dité rddo a pravidelné ucastni nedé€lnich
bohosluzeb.

o Hypotéza 6. Predpokladame, ze dité vidi rozdil mezi pohddkami a vypravénim
z Bible.

e  Hypotéza 7: Predpokladame, Ze se dite s rodi¢i kazdy den rdno a vecer modli.

1.16 POUZITA METODIKA

Vyzkumné cile jsme zjistovali metodou dotazniku vlastni konstrukce v rozsahu 2
normostran, tj. 32 otdzek (bez identifikacnich znakl). Dotaznik byl koncipovan
anonymné, aby kazdy respondent mohl odpovidat na otazky bez obav z jakéhokoli
zneuziti. Otazky jsem nejprve konzultovala s vedoucim prace. Pfed zaddvanim jsem
tento dotaznik rovnéz konzultovala s tfidnimi ucitelkami a nékterymi rodi¢i. Témata
otazek jsem vypracovala na zdkladé¢ okruhG popsanych v teoretické cCasti prace,
predevS§im v ¢asti o nabozenské gramotnosti. Otazky byly zpracovany s moznosti
zaskrtnuti jedné varianty odpovédi z nabizenych moznosti, tj. uzaviené odpovédi. Pouze
u dvou otazek je nabidnuto k vybéru vice variant. Jde o dotaznik, jehoz témata se
zakladaji na u€eni Katechismu katolické cirkve. Celému dotazniku pfedchazi motivaéni
uvod, kde jsou rodice sezndmeni s cilem a autorem dotazniku.

Samotny vyzkum probéhl dne 10. 5. 2012, kdy se konala ve tfid¢ ,,.Broucek* schiizka
rodi¢l s détmi a pedagogy ke Dni matek. Dotaznik byl pro vyplnéni k dispozici po
celou dobu setkdni a respondenti byli sezndmeni s jeho ucelem a cilem. Do realizace
vyzkumu byly zapojeny kromé¢ autora 2 tfidni ucitelky a 1 asistentka, které
koordinovaly souc¢innost respondentli. Dotaznik se obraci na rodice déti navstévujicich
ktest’anskou tfidu.

1.17 DOTAZNIK PRO RODICE DETI NAVSTEVUJICICH
KRESTANSKOU TRIDU MATERSKE SKOLY

Vazeni rodice,
obracim se na Vas s prosbou o spolupréci pii mé studijni ¢innosti. Prosim Vés, abyste si
nasledujici otazky precetli a pravdivé je zodpoveédéli. Cely dotaznik je anonymni,
odpovédi budou vyuzity pouze k mym studijnim uceliim. Jsem ptesvédcena, ze mi
vyjdete vstiic a pomoc neodmitnete. Otazky tykajici se kiestanské viry Vaseho ditéte,
prosim, vypliite, i v pfipad¢, ze nejste vefici. Pfedem dékuji za Vasi ochotu, divéru
1 Cas.
S pratelskym pozdravem

Bec. Jitka Kaucka
V Praze dne 10. 5. 2012 studentka KTF UK Praha

UVODNI OTAZKY

vek ditéte:

pohlavi ditéte: chlapec - divka

otec - vyznani: fimskokatolické — nekatolicky kfest'an - jiné - bez vyznani
matka - vyznani: fimskokatolické - nekatolicky kifest'an - jiné - bez vyznani
rodina: Uplné - neuplna - jind forma

pocet sourozencu:

Je Vase dit¢ pokiténé? Ano —ne

Jestlize ano, v jakém veku jste ho nechali pokitit a u jaké cirkve?
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PREDSKOLNI ZARIZENI

1.

Z jakého diivodu navstévuje Vase dité matetskou Skolu? Kolektiv déti - piiprava
na Skolu - kiestanské zaméteni vyuky - zaméstnanost matky - jiné (ZaSkrtnéte
1 vice moznosti.)

2. Je podle Vaseho néazoru rozdil v mateiské Skole mezi tfidou klasickou a tfidou
s kfestanskym zaméfenim? Ano - ne - nevim

3. Vénuje se zde podle Vaseho ndzoru dostateCny prostor kiestanskym tématim?
Ano -ne - nevim

4. Mpyslite si, ze je kiestanska tfida pro Vase dité pfinosem? Ano - ne — nevim
Jestlize ano, uved'te, prosim, v ¢em?

VYZNANI VIRY

5. Jste pfesvédCeni o tom, Ze Vase dit€ véfi v existenci Boha (v kiest'anském slova
smyslu)? Ano — ne - nevim

6. Jste pfesvédceni o tom, Ze dité vi, kdo je to Jezi§? Ano — ne - nevim

7. Uveédomuje si vyznam kiestanskych Véanoc, tj. narozeni JeziSe? Ano — ne -
nevim

8. Uvédomuje si vyznam kiestanskych Velikonoc, tj. smrt a zmrtvychvstani
JeziSe? Ano —ne - nevim

9. Iste presvédceni o tom, Ze si dit€ dokaze néco predstavit pod pojmem cirkev (t].
kostel, farat, vyuka ndbozenstvi)? Ano — ne - nevim

10. Vi, Ze existuje Pismo svaté, tj. Bible? Ano — ne — nevim

11. Ctete doma pravidelné (1x tydné) z Bible, napt. z détské obrazkové? Ano — ne -

nekdy

SLAVENI KRESTANSKEHO TAJEMSTVI

12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.

Maite doma misto, kde se spole¢né schazite k modlitbé? Ano — ne — nemodlime
se

Mate doma kiiz nebo svaty obrazek? Ano - ne

Ma podle Vaseho nazoru dité¢ ptistupovat jiz v predskolnim véku ke svatému
pfijimani a svatosti pokani? Ano — ne — nevim

Chodi dit¢ pravidelné (1x tydn€) do kostela na bohosluzbu? Ano - ne - nékdy
Vydrzi pozorné po celou dobu bohosluzby? Ano - ne — nékdy — netcastni se
Preferujete pro VaSe dit¢ Ucast na bohosluzbé s aktivni ucasti déti (kytarova
apod.) nebo tradi¢ni? Ano - ne — nevim — netcastni se

Zapoji se dité rado pii msi svaté (napf. nesenim dard, zpévem)? Ano — ne —
n¢kdy — neticastni se

Ugastni se dité pravidelnd (I1x tydné) vyuky ndboZenstvi pro piedskolni déti?
Ano — ne — né¢kdy

ZIVOT V KRISTU

20.

21
22.
23.
24.
25.

Rozezna dit¢ rozdil mezi dobrym a zlym skutkem, umi pochopit, kdyz udéla
néco $patného? Ano - ne - nevim

. Uvédomuje si dit¢, kdyz nefikéa pravdu? Pozna, ze 1ze? Ano - ne — nevim

Mluvite s ditétem o Bohu a vécech viry? Ano - ne - nékdy

Chape dité€ rozdil mezi pohddkami a vypravénim z Bible? Ano - ne — nevim
Preferujete pro své dit¢ kamarady z kiestanskych rodin? Ano — ne - nezéalezi
Hledate s ditétem Boha ve vSednich vécech (na prochazce apod.)? Ano - ne

MODLITBA (rozhovor s Bohem)

26.
27.

Modlite se s ditétem rano i vecer? Ano - ne — nékdy — nemodlime se
Modlite se pted jidlem (napft. spoleénym nedélnim obédem)? Ano - ne - nékdy
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28. Jakym zplisobem se s détmi modlite? Svymi slovy - nauc¢enou modlitbou - pisni
—nemodlime se (ZaSkrtnéte i1 vice moznosti.)

29. Modli se dité rado, chce se modlit? Ano - ne - nevim — né¢kdy — nemodlime se

30. Nebo u ngj pocitujete spi§ nechut k modlitbé¢ (z povinnosti)? Ano — ne —
nemodlime se

31. Vzpomene si Vase dit¢ samo, kdyz se zapomenete modlit? Ano — ne —
nemodlime se

32. Vyzve Vas dité n€kdy k modlitbé na n¢jaky timysl? Ano — ne — nemodlime se

1.18 ORGANIZACE SBERU DAT

Aby byla zajisténa maximalni ndvratnost dotaznikt, byl sbér dat organizovan formou
rozdani a sbéru dotaznikii pfimou cestou. Dotaznik byl k vyplnéni k dispozici po celou
dobu schiizky s rodi¢i. Respondenti vypliovali dotaznik ithned po ptfevzeti a doba jeho
vyplnéni se pohybovala pfiblizné v rozpéti 5 minut. Poté kazdy respondent anonymné
odevzdal dotaznik na pfedem uréené misto. Timto chci vyjadiit pod€kovani za
vybornou spolupraci pedagogiim, rodi¢iim a jejich détem za zprostiedkovani jejich
zkuSenosti a vénovani Casu potiebného pro provedeni empirického prizkumu
a realizace této ptipadové studie.

1.19 VYSLEDKY A JEJICH STATISTICKE ZPRACOVANI

Celkem bylo ptipraveno 28 dotaznikii, navraceno jich bylo 24. Navratnost tedy ¢inila
86%, coz se u tohoto zplsobu zadavani dotaznikd pifedem ptedpokladalo. Divodem
neucasti na prizkumu byla nepfitomnost nékterych respondenti na schiizce nebo
nemoc.

Vysledky dotaznikového Setieni byly statisticky zpracovany. Dotazniky technicky
spravné v poctu 24 byly vyhodnoceny a udaje pro piehlednost zpracovany do
statistickych grafl.

1.20 STATISTIKA VYSLEDKU VYZKUMU A JEJICH
INTERPRETACE

V této ¢asti nasleduje prehledné zpracovana sumarizace jednotlivych vysledka. Pii
vyhodnocovéni ziskaného materidlu jsme se neomezili jen na konstatovani vysledkd,
které mohou potvrdit naSe hypotézy, ale pokusili jsme se postihnout i nékteré¢ dalsi
souvislosti s naplni teoretické ¢asti této diplomové prace.

Soustfed'me se nyni detailn€ji na zkoumanou problematiku s cilem sezndmit se
s ndbozenskou gramotnosti zkoumaného vzorku. Pfehledné to i procentudlné ukazuji
nasledujici komentare a grafy.

UVODNI OTAZKY

Nejprve se vénujme zékladnim udajim o respondentech. Tiidu ve Skolnim roce
2011/2012 navstévuje 28 déti. Ve zkoumaném vzorku je 24 déti. Vzorek se sklada z 12
chlapct a 12 dévcat. Déti ziji kromé 1 ptipadu v Gplnych rodinéch.

Vék déti ve zkoumaném vzorku

V grafu ¢. 1 mizeme pozorovat vékové slozeni déti a na zdklad€ pozorovanych
vysledki miizeme konstatovat, ze tiiletych jsou 4 (17%), Ctytletych 4 (17%), pétiletych
10 (41%) a Sest az sedmiletych je 6 (25%). Ttida ,,Broucek je tfida rodinného typu, je
heterogenni. Déti jsou ve veéku 3-7 let, jsou zde také spolu sourozenci.
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NéboZenské vyznani rodici

Ve zkoumaném vzorku mame, co se ty¢e nabozenského vyznani rodicd,
fimskokatolikli: 55% otcli a 54% matek, bez vyznani: 33% otcl a 17% matek,
nekatolickych kiestanii: otcli 8% a matek 25%, zbytek je jiného vyznani.

Z tohoto zjisténi miZzeme konstatovat, Ze mame, co se ty¢e nabozenského vyznani,
ruznorody vzorek, ktery zajisté ovlivni vysledky celého prizkumného Setieni.
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Pocet sourozencii

Déti nemaji z 13% (zatim) zaddného sourozence, z 33% maji jednoho, z 41% maji 2
sourozence a z 13% 3 a vice sourozenct. V této tiid¢ je i n€kolik sourozeneckych part.

To dokladuje zndmy fakt, ze véfici lidé maji pocetnéjsi rodiny. Primérné¢ v naSem
staté totiz pripada 1-2 déti na rodinu.

Grafc. 4
13% 13%
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02
419 03 a vice

Kdy bylo dité pokiténé a u jaké cirkve?

Zjistili jsme dale, ze ne vSechny déti, které navstévuji kiestanskou tiidu, jsou
pokiténé. Pokiténych ze zkoumaného vzorku je 10 déti (tj. pouze 42%), z nich vSechny
byly pokitény v prvnim pilroce Zivota u fimskokatolické cirkve. Ze Setfeni vyplynulo,
ze 58% d¢éti je nepokiténych.

To dokladuje fakt, ze u jinych ndbozenskych vyznani se zpravidla takto malé déti
nekiti. Mzeme se domnivat, ze déti v budoucnu pokiténé budou. Tim zaroven ale nelze
konstatovat, ze tyto rodiny jsou neverici.

PREDSKOLNI ZARIZENi{
Dalsi cast pruzkumu se tyka matetské skoly, kiestanské tiidy a kolektivu vrstevnikd.

1. Z jakého diivodu VaSe dité navStévuje materskou Skolu?

Podivame-li se na jednotlivé polozky v grafu ¢. 5, mizeme s jistym zjednodusenim
pristoupit k témto zavérim. Duvodi, pro¢ déti navstévuji matefskou Skolu, je nékolik
a vzajemné se prolinaji. Podle ndzoru respondentli je na 1. misté kolektiv déti (32%), na
2. misté piiprava na Skolu (28%), coZ je ovlivnéno zejména tim, Ze ve sledované
skupiné je velké procento piedskolnich déti (25%). Na 3. misté je kiestanské zaméfeni
vyuky (22%) a nakonec zaméstnanost rodili. Tato otdzka byla oteviena, mnozi
respondenti oznacili nékolik divoda najednou a doplnili i dal§i divody — napt. zapojeni
déti do akci potadanych matetskou skolou, krouzky apod.
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2. Je podle VaSeho nidzoru rozdil v matei'ské Skole mezi tridou klasickou a
tridou s kiestanskym zamérenim?

Jednim z hlavnich divodi, jak je zfejmé z naSi statistiky, je pravé kiestanské
zaméfeni tfidy a respondenti (92%) vidi velky rozdil mezi tfidou klasickou
a kfest'anskou, pouze 2 respondenti si nejsou jisti.

Rozdil vidi predevS§im v osobnosti pedagogli, zndmych déti =z farnosti
a v kiestanském vedeni a vychové. Zakladni odliSnosti od bézné mateiské Skoly vidime
piedevsim ve zpiisobu pristupu k détem - vychova déti je véci srdce a déti musi citit, ze
jsou milovéany. Je kladen dlraz na kiestanské a moralni zdsady a snahu naucit déti
nesobeckym zptsobiim chovani. Déti jsou vedeny k toleranci a k pozitivnimu vztahu
k okoli.

Jde o tfidu rodinného typu, kde mohou byt sourozenci pohromad¢, a je téz
integrovano 1 dit¢ se specidlnimi potiebami. S détmi se jedna jako s vazenymi
osobnostmi, je s nimi veden dialog, kterym se vzdjemné obohacuji. Seznamuji
se postupné se zaklady kiestanské viry alidovymi tradicemi. Panuje zde vzijemna
divéra mezi rodici, détmi a pedagogickym sborem. Z téchto diivodu i nékteti do Skolky
dojizdgji.

3. Vénuje se zde podle VaSeho ndzoru dostateCny prostor kiest'anskym
tématim?

Ve tfid€ je 1 pfes znacny pocet nevéticich déti (minimalné 17% dle naboZenského
presvédceni rodic¢il) vénovan dostateCny prostor kiestanskym tématiim — dle nazoru
84% respondentd.

Respondenti se domnivaji, ze jde ptredevSim o kiestanské slaveni nejriznéjSich
svatkl cirkevniho roku. Konkrétné€ je tento program uveden v kapitole 1.11.3. o slaveni
kiestanského tajemstvi. Dale v kapitole 2.1.4 tykajici se vzdélavaciho obsahu skoly jsou
rozpracovand jednotliva témata v integrovanych blocich.

4. Myslite si, Ze je kifest’anska tfida pro VaSe dité pifinosem?

Tato otazka se tyka vyznamu a piinosu kiestanské tfidy v matetské Skole. 92%
rodict se domniva, Ze je kiest'anska tida pro jejich dité velkym pfinosem, 1 respondent
nevi a 1 respondent piinos nevidi.

Hlavni pfinos vidi rodice v kolektivu vrstevnikd, dale v pfistupu pedagogi,
v raznych aktivitach a ¢innostech, v pravidelném rezimu, samostatnosti, osvojeni si
navykil ¢i akceptovani autority. Respondenti déle zminuji piinos v kontinuité
kiest'anské vychovy doma i ve Skole, vétsi vzajemnou uctu, lasku k bliznimu a laskavé
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prostfedi s pochopenim. Dale se domnivaji, Ze ma dit¢ vétsi piehled ohledné
kiest'anskych svatki, Sir§i povédomi o vife a kiestanstvi a jeho poznavani nendsilnou
formou, hloubé&ji poznava kiestanské tradice, upeviiuje svou viru, je trpelivejsi
a klidngjsi. Dale respondenti zmifuji pfednost znamych z farnosti, pfitomnost déti
z pocetnéjsich rodin, které byvaji skromnéjsi, pro déti kvalitni a podobné smyslejici
kamarady, $irSi vSeobecny rozhled a nové informace. Respondenti vnimaji ve tiidé
rozdilny pfistup k jednotliveiim — viditeln€ lepsi oproti klasickym tfidam.

Mateisk4d Skola obecné pfispivad vSestrannému rozvoji ditéte a jeho plynulému
ptechodu do skoly zékladni.

VYZNANI VIRY
Dalsi ¢ast prizkumu jsme vénovali predSkolnimu ditéti a jeho vztahu ke kiestanské
vife v Boha. V teoretické ¢asti navazuje na kapitolu 1.11.2.

5. Jste presvédceni o tom, Ze VaSe dité véri v existenci Boha (v kiestanském
slova smyslu)?

Z nize uvedeného grafu je dobie patrné, Ze se rodice domnivaji, ze jejich dité¢ véri
v Boha. Je o tom pfesvédceno 66% respondentil, 17% nevi a 17% si to nemysli.

Tento vysledek doklada skutecnost, ze déti svou viru prozivaji v rodinach a Ze jsou
kni vedeny. Rodife jsou prvnimi vychovateli svych déti a jsou povinni slovem
1 ptikladem vzdélavat své déti ve vife a praxi kiestanského Zivota. V rodiné dit¢ udéla
prvni zkuSenost s Bohem, se zdravou lidskou spole¢nosti i s cirkvi.

Graf¢. 6
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6. Jste presvédceni o tom, Ze dité vi, kdo je to JeZis?

Nasledujici graf ukazuje, jakého pozitivniho vysledku dosdhly odpovédi
respondentll. Jméno JeZi§ je zndmé naprosté vétSingé déti (79%), 17% respondenti si
neni jisto.

Vysledky Setfeni dokazuji skutecnost, ze ve spole¢nosti povédomi o kiestanstvi je
a toto zakladni jméno déti znaji.
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7. Uvédomuje si dité vyznam kiestanskvch Vianoc, tj. narozeni JeziSe?

Vysledky v testovani znalosti slaveni kiestanskych Véanoc prezentuje nize uvedeny
graf. Je zfejmé, ze téméi kazdé dité v této tfid¢ (92%) vyznam slaveni kiestanskych
Vénoc zna.

V teoretické ¢asti jsme se vénovali kiestanskému slaveni svatkl v kapitole 1.11.3.4.
Toto téma je rovnéz zpracovdno v kapitole 2.1.4. tykajici se obsahu Skolniho
vzdélavaciho programu skoly.

Vysledky dokazuji skutecnost, ze déti vtéto t¥idé spojuji slaveni Vénoc
s kiest'anstvim.

Graf €. 8
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8. Uvédomuje si vvznam kiest’anskvch Velikonoce, tj. smrt a zmrtvvchvstani

v rv

JeziSe?

Podivame-li se dikladnéji na rozlozeni udajl v grafu k této otazce, zjistime rozdilné
vysledky oproti pfedchdzejicimu tématu. Respondenti si nejsou jiz tak jisti, jak déti
chépou vyznam kiest'anskych Velikonoc. Ano odpovédélo 54% dotdzanych, ne 29%,
ostatni nevédi.

Vysledky jsou jisté ovlivnény svétskym slavenim jara, pomldzkou, malovanim
vajicek apod., které si déti snaze vstépi do paméti.

Zde je jist¢ wuziteny piiklad rodi¢i a pravidelnd UcCast na bohosluzbach
velikono¢niho tridua, aby si déti sndze zapamatovaly kiestansky pohled na Velikonoce.
Pedagogové ve Skolce maji détem také vsStépovat kiestansky pohled, viz kapitoly
1.11.3.4a2.14.
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9. Jste piresvédcCeni o tom, Ze si dité dokaze néco predstavit pod pojmem cirkev

(tj. kostel, farar, vvuka naboZenstvi)?

Vysledkem tohoto Setfeni je kladnd odpovéd’ 63% respondentt a zaporna 29%. Vliv
zde mé bezesporu procento nevéficich ve tfidé i nizky veék déti. Presto je vysledek
povzbudivy.

Doklada to i1 skute¢nost, Ze tiida navstévuje kostel n€kolikrat do roka k prohlidce,

zastaveni ¢i setkani s knézem.

Graf ¢. 10
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10. Vi, Ze existuje Pismo svaté, tj. Bible?

Tato otdzka je zodpovézena z 62% kladné a 25% zaporné.

Dle mého nazoru by ale dité mélo tuto skutecnost znat (i u nevéficich) ze tfidy,
nebot’, jak je mi znamo, pedagogové Ctou pravidelné piibéhy z Bible, predevSim
z evangelii. Otazkou zGstava, zda si dit¢ uvédomuje, z ceho se Cte, zda je mu to
zdiraznéno a vysvétleno. Dalsi otazkou je, zda se o déni ve tfid¢ jeho rodice dostate¢né
informuji a védi o jejich ¢innostech.

Graf ¢. 11
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11.  Ctete doma pravidelné (1x tydn&) z Bible, nap¥. z détské obriazkové?

Na zakladé vysledkti vyzkumného Setfeni byly zjistény vyrazné nedostatky ve ¢teni
Bible v domacim prosttedi. Z vysledka vyplyva, ze 41% respondentti détem z Bible
necte, je to dano zifejme procentem neveticich respondentt.

38% respondenti ditéti doma ¢te a 21% nékdy. Domnivam se, Ze ale v kazdé
kiestanské¢ rodiné¢ Bibli doma maji. Pro déti pfedSkolniho veéku je vhodnéjsi pro
prohliZeni obrazkova Bible.

Graf ¢. 12
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SLAVENI KRESTANSKEHO TAJEMSTVi
V této casti je pojednano o slaveni kiestanského tajemstvi v rodindch a o ucasti na

liturgickém zivoté cirkve. Tematicky navazuje na kapitolu 1.11.3.

12. Mate doma misto, kde se spolecné schazite k modlithé?

Kladné vidime skutec¢nost, Ze v nékterych rodinach (37%) existuje misto, popf.
oltarik, kde se rodina schédzi ke spole¢né modlitb¢ a dit¢ je tak odmala vedeno ke
ktestanské modlitbé. Nékteré rodiny se modli u kuchyiiského stolu, kde se pred tim
shromazd’uji ke spole¢nému jidlu. Domnivame se ale, Ze procento respondentt, kteti
nemaji pravidelné misto k modlitbé, je vysoké (25%).

Graf¢. 13
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13.  Mate doma Kk¥iZ nebo svaty obrazek?

Nadpolovi¢ni vétSina respondenti (58%) zodpovédélo tuto otdzku kladn€. Mnozi ze
zkoumaného vzorku nejsou véfici nebo patii k nekatolickym kiestantim, takze svaté
predméty doma nemaji. Osobné jsem se ale oc¢ekavala, Ze procento kladnych odpovédi
bude vyssi i z divodu kulturnich, estetickych ¢i spolecenskych.
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14. Ma podle Vaseho nazoru dité pristupovat jiZz v predSkolnim véku ke
svatému prijimani a svatosti pokani?

Téma tykajici se svatého pfijimani a svatosti pokani jsme polozili vSem, nejen
katolickym véticim, ale pfesto se respondenti shodli, Ze je lepsi k této svatosti dozrat
a pockat tudiz az na Skolni vék. Tento ndzor zastava nadpolovicni vétSina (58%). Pouze
8% se domniva, Ze je to vek jiz vhodny.

V fimskokatolické farnosti, kam spadov¢ patii tato mateiska Skola, doporucuje
mistni administrator pfipravu prvokomunikanti posunout na druhou ¢i tieti tfidu
zakladni Skoly. Nékteré déti z této tiidy ale se na pfijeti této svatosti jiz piipravuji.

Graf ¢. 14
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15. Chodi dité pravidelné (1x tydné) do kostela na bohosluzbu?

Z odpovédi na otazku, zda chodi dité do kostela na bohosluzbu rado a pravidelné,
jsme se dozvedéli, ze se o to v rodindch upfimné snazi (54%). Nékdy to z rlznych
divodt neni realizovatelné, at’ jde o nemoc ditéte, praci rodi¢i, dovolenou apod.

Ucitelsky urad cirkve stanovuje povinnost ned¢Ini i¢asti na msi svaté od 7 let véku.

Graf ¢. 15
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16.  Vydrzi pozorné po celou dobu bohosluzby?

Dité ptedskolniho véku jeste¢ neni schopno po celou dobu bohosluzby udrzet
pozornost (42%). Pouze 13% déti vydrzi po celou dobu pozorné.

O tom, jak se ma dité chovat pfi msi svaté, se hovofi v kapitole 1.11.3.2 a 1.11.3.3,
tyto kapitoly rozvijeji odpovédi 1 na nize uvedené dalsi otazky.

Nezanedbatelny je vyznam navyku ditéte k pravidelné ucasti na bohosluzbé
a vytrvalosti, kterého dit¢ nabyvéa piedevSim prostfednictvim ptikladu svych rodici.
Cesta do kostela nema byt nutnosti, nybrz né¢im radostnym. Dit¢ ma poznat na svych
rodicich, jak si mSe svaté vazi a ze je Cini Stastnymi. Tak se bude u néj také probouzet
touha, aby mohlo byt také pfitomno. Dit¢ by mélo chodit na bohosluzbu rddo, ma
piichazet se zajmem a radosti. Bohosluzba neméa nahanét strach ani nutit
k nesnesitelnému sebeovladani.
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17.  Preferujete pro VasSe dité twcast na bohosluzbé s aktivni ucasti déti
(kytarova apod.) nebo tradi¢ni?

Mnozi respondenti vitaji moZnost mSe svaté s aktivni Gc€asti déti (38%), jak vyplyva
ze statistky.

Détska mSe svata se ve zdejsi fimskokatolické farnosti konéd pravidelné jednou za
meésic. Rodice se mohou s knézem dohodnout, ¢eho se mtize dité pii msi svaté ucastnit.
Napriklad jde o zdobeni a ptipravu oltare, kvétiny, ptipravu obétnich dart, ocisténi
a zapaleni svi¢ek nebo rozdani listkii s pisnickami. Pfi bohosluzbé muze dité piinaset
také obé&tni dary. Je také moznost zapojit se do ptipravy hudby s vét§imi détmi ve sboru.
Nektefti také jiz mohou zacit ministrovat.

Také se kona vzdy homilie ur¢ena détem, kterd je pro n€ srozumitelnéjsi a mize jim
dat dobré podnéty do zivota.
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18.  Zapoji se dité rado pii msi svaté (napr. nesenim daru, zpévem)?

Tato otdzka navazuje na predchozi a rozviji dané téma. Z odpovédi respondentt je
ziejmé, ze mnohé déti se rady zapojuji (13%), 21% nckdy, ale néktefi (21%) se
nezapojuji vubec.

Dtvodem mitize byt stydlivost, strach nebo nevyzralost. Motivem pro zlepSeni ma byt
povzbuzeni ze strany rodictli a jejich podpora, povzbuzeni a dobry piiklad.

Pii détské bohosluzbé se dit€¢ miize vice zapojit do jejiho pribéhu, jak jiz bylo
zminovano vysSe, naptf. zpévem ¢i prinesenim obétnich darG a neni vzdy za kazdé
vyruseni kritizovano.
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19. Ucastni se dité pravidelné (1x tvdné) vvuky nabozenstvi pro predskolni

déti?

Ze statistiky vyplyva, Ze se vetsi polovina déti vyuky nébozenstvi netcastni (54%),
je to velkd vyzva pro vétici katoliky, aby i hledajici podnitili k ucasti na vyuce
naboZenstvi 1 k ucasti na bohosluzbach.

29% déti se pravidelné 1x tydne schazi na vyuce ndbozenstvi pro predskolni déti.

Graf ¢. 19
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ZIVOT V KRISTU
V dalsi Casti prizkumu jsme se vénovali otdzkdm moralni teologie, kterd je rovnéz
zpracovana v kapitole 1.11.4.

20. Rozezna dité rozdil mezi dobrym a zlym skutkem, umi pochopit, kdyZ udéla
néco Spatného?

Podle nazoru respondentt si je dit€¢ védomo, kdyz ud€la néco Spatného z 96%, 4%
rodi¢t nedokazi posoudit.

Dit¢ v ptedskolnim véku jiz zpravidla rozezna, co je spravné a co ne. Je na rodicich,
aby je sméfovali spravnym smérem. Je to 1 pro dalsi zivot velmi dalezité. Svédomi se
vyviji v ditéti postupné, od prvniho ztotoznéni dobra a zla s tim, co se libi a nelibi
rodi¢im, az k poznani mravnich norem podle evangelia. Proto je v ditéti tieba
podporovat jeho spravny rozvoj od pocatku — viz kapitola 1.11.4.1.

21.  Uvédomuje si dité, kdyZ nerikd pravdu? Pozna, Ze 1Ze?

Rovnéz vysoké procento respondenti (84%) se domniva, ze si dité¢ v tomto véku
uvédomuje pravdu i lez. 16% respondentti si nenti jistych.

Ukolem rodi¢t je pomahat ditdti na cestd k pravdé a pravdomluvnosti. Chceme-li
dit¢ odnaucit lhani, musime nejprve najit jeho pti¢iny. Kazda lez, kterou dospéli
ptejdou, otevird moznosti dalsi 1zi. Dospéli maji davat ptiklad v lasce k pravdé a byt
vytrvali v stdlém Usili o dobro — viz kapitola 1.11.4.2.
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22. Mluvite s ditétem o Bohu a vécech viry?

Ve sledovaném vzorku kiestanskych rodin se casto sdétmi mluvi v riiznych
souvislostech o Bohu a nabozenskych vécech. Tato skutecnost nds velmi potésila, jde
totiz 0 42%, kteti odpovedéli kladné, a 45%, kteti odpoveédéli ,,nékdy*.

Je zfejmé, Ze respondentlim neni naboZenska gramotnost déti tohoto veku lhostejna.

Graf €. 20
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23.  Chape dité rozdil mezi pohddkami a vypravénim z Bible?

Ze statistického zpracovani tohoto tématu je patrné, ze je problém vysvétlit
predskolnim détem rozdil mezi pohddkami a vypravénim z Bible. Je slozité, jak ma dité
rozeznat, kdy jde o skutecnost a kdy o vymysleny pohadkovy ptibéh. Piesto se necela
polovina respondentli (46%) domnivé, ze dité tento rozdil vnima. Negativnich odpovédi
je 21%.

Ctenim piib&hi a pohadek obecné se v détech rozviji fe¢ové a jazykové schopnosti,
vnimani a soustfedéni, obohaceni fantazie a jejich citového zivota. Stupen viry
intuitivné-projektivni je dle Jamese W. Fowlera typicky pro predSkolni dité, je
charakterizovan magicnosti a nelogi¢nosti a byva oziveny fantazijnimi pfedstavami,
zvlasté ve vztahu k Bozi moci ¢i k tajemstvim narozeni a smrti - viz kapitola 1.11.1.

Vyzaduje to ze strany rodict i pedagogt trpélivost, vysvétlovani a pravidelnou cetbu
Pisma svatého.
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24.  Preferujete pro své dité kamarady z kiestanskych rodin?

Respondentiim (67%) prili$ nezalezi na kolektivu a kamaradech, zda jsou z véficich
rodin nebo ne. Z Setfeni vyplynulo, ze v tomto v€éku neni nezbytné nutné mit véfici
pratele.

Respondenti, ktefi odpoveédéli kladné, argumentuji prednosti zndmych z farnosti
a celych rodin a pro déti kvalitnimi a podobn¢ smyslejicimi kamarady.
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25.  Hledate s ditétem Boha ve vSednich vécech (na prochazce apod.)?

Na tuto otazku odpovédelo kladné 46% respondentii. Je dileZité si uvédomovat Bozi
ptitomnost ve stvofenych vécech a hledat Boha ve v§ednodennich zalezitostech.

Dil¢imi vzdélavacimi cili v matefské Skole je pravé ziskavani citové samostatnosti
s védomim Bozi blizkosti, diktivzdani za trodu a za Bozi dary. Déti se seznamuji s Bozi
laskou, se stvoienim svéta a s Clovékem jako soucasti Boziho stvofeni a vytvaii si
pozitivni vztah k existenci BoZi - viz kapitola 2.1.4. Jde také o poznavani Zivota
v piirod¢ a navazovani dobrého a citlivého vztahu k ptirodé a k Bohu.

MODLITBA

Dale jsme se zajimali, jak prozivaji rodiny modlitbu, jak k ni vychovavaji, jaké jsou
jeji druhy a nesnéaze. Navéazali jsme na znalosti o kiestanské modlitbé z kapitoly 1.11.5.
Naésleduji vysledky zavérecné Casti prizkumu zpracované ve statistickych grafech.

26.  Modlite se s ditétem rano i vecer?

Ve sledovaném vzorku je znacna ¢ast respondentt, kteti se nemodli (46%), to souvisi
s velkym poctem nevéticich ve skuping.

Dale ze Setfeni vyplyva, ze 33% déti se modli rano 1 vecer kazdy den, nékdy se modli
- r4no nebo vecer - 16% respondentd. Tato skute¢nost nas potésila, sveédéi o dobré
vychové déti ve zkoumaném vzorku. Vychova k modlitbé patii k nejdulezitéjSim
ukolim nabozenské vychovy, protoze se ma stat postupné nejveétsi zivotni silou. Je
proto nesmirn¢ diilezité, aby dité melo spravny pojem o modlitbé a konalo ji s radostnou
ochotou a aby se naucilo rozmlouvat s Bohem - viz kapitola 1.11.5.1. Rodice musi byt
vytrvali, trpélivi i dasledni.
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27.  Modlite se pied jidlem (nap¥i. spolecnym nedélnim obédem)?

Kladné odpovédélo 38% respondentt, nékdy se modli 21%. Modlitba by se méla stat
dobrym zvykem alesponi pied nedélnim obédem. To vytvati ze spolecného stolovani
malou agapé - hostinu lasky. Ve tfidé je zavedena modlitba pisni pied obédem, coz
ocefiujeme velmi pozitivng.
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28.  Jakym zpiisobem se s détmi modlite?

Vysledky Setfeni ukazuji v grafu nejcastéjsi zptisoby modlitby. Ze statistiky vyplyva,
ze u respondentli pfevazuje modlitba vlastnimi slovy (33%), dale modlitba nauc¢ena
(Otce nas, Zdravas - 25%) nebo pisent (21%). U této otazky byla moznost zaskrtnout
i vice odpovédi. Proto jsme se dozveédeli, ze tyto formy rodice ¢asto kombinuji, aby se
modlitba nestala fadni.

Zpusob modlitby je v rodindch rizny a dokazuje rtzné moznosti, jak oslovovat
Boha. Druhy modlitby jsou podrobné zpracovany v kapitole 1.11.5.2.
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29. Modli se dité rado, chce se modlit?

Dité je tfeba v prvni fad¢ k modlitb¢ vést piikladem rodici ¢i starSich sourozenci,
aby se modlilo rado. To se d¢je, jak je patrno z grafu, u 8% vzorku a nékdy u 25%. 13%
respondentli nevi, zda se dit¢ chce modlit. Tento vysledek je slaby a ukazuje na mozné
potize s modlitbou.
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30. Nebo u néj pocit'ujete spiS nechut’ k modlitbé (z povinnosti)?

Tato otdzka pfimo navazuje na piedchozi a vénuje se problémim s modlitbou
u predskolnich déti. Nechut' k modlitbé pocituje u ditéte nékdy 10% respondentd,
naopak 41% tvrdi, ze se dit¢ modli rado, ne z pouhé povinnosti ¢i zvyku.

Jako hlavni chyby pii modlitbé, znichz mlze pramenit nechut a vzdorovitost,
vidime pfili§ dlouhou nebo nesrozumitelnou modlitbu a nasilné donucovani. Aby se dité
soustfedilo, nesmalo ¢i nepostuchovalo se sourozenci, k tomu mohou pomoci rizné
pomucky - rozzata svice, kiiz, obrazek nebo rizenec, ktery dit€¢ drzi v ruce — viz
kapitola 1.11.5.3.
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31.  Vzpomene si VaSe dité samo, kdyZ se zapomenete modlit?

Vysledky patrné z grafu hovoii o tom, Ze si dit¢ spiSe na modlitbu nevzpomene,
jedna se o 54% z téch, kdo se v rodin¢ modli. S pfibyvajicim vékem by se dité ale melo
naucit pravidelnosti.

Je dobré zavést ranni modlitbu hned po probuzeni a vecerni modlitbu pred spanim,
dité tohoto véku totiz vyZzaduje fad a kazdodenni ritualy.

Graf ¢. 28

25%

OAno
ENe

ONemodlime se

46%

29%

56



31. Vyzve Vas dité nékdv k modlitbé na néjaky umysl?

Vysledky zavérecné otazky nas potesily a svédEéi o tom, Ze mnohé déti si vzpomenou
na modlitbu samy, aby poprosily na n&jaky imysl. Tato odpovéd’ byla oznacena v 35%.
Je to potésenim pro vychovatele a jejich zpétnou vazbou.

Modlitba mtze vyplynout i ze situace béhem dne. Tak se nauci dit¢ spontdnné
z konkrétniho zazitku vidét Boha v riznych vécech a prozitcich a prosit o pomoc
v obtiZich.

43% OAno
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1.21 INTERPRETACE PRACOVNICH HYPOTEZ
Na zakladé vysledkii vyzkumu budeme nyni interpretovat pracovnich hypotézy, které
byly formulovany pfed zahdjenim vlastniho projektu.

Hypotéza 1: Predpokladali jsme, ze jsou vSechny déti, které navstévuji
kfestanskou tiidu matefské Skoly, pokiténé. Tento predpoklad neni zcela
pravdivy. Pokiténych u fimskokatolické cirkve je ze zkoumaného vzorku 10 déti
(42%). Tuto tfidu navstévuji z 17% déti z nevéficich rodin. 25% rodin téchto
déti se hlasi k evangelické cirkvi a 4% ma jiné vyznani. Na zaklad¢ téchto
zjisténi je tfeba konstatovat, Ze tato hypotéza byla verifikovdna pouze ¢astecné.
Hypotéza 2: Ptedpokladali jsme, Zze hlavnim divodem, pro¢ dit¢ navstévuje
prave tuto tfidu matetské Skoly, je jeji kiestanské zaméteni. Tuto hypotézu nam
vidi respondenti v kolektivu déti (32%) a v ptipravé na zakladni Skolu (28%).
Tato hypotéza byla verifikovdna také jen ¢astecné.

Hypotéza 3: Ptedpokladali jsme, Ze je ve tfidé vénovan dostateény prostor
kfestanskym tématim. T&Si nds, Ze tento piedpoklad byl spravny, sveédEi
ostalém zajmu o kiestanskou viru ze strany rodict i déti. Jde o 84%
zkoumaného vzorku. Tato hypotéza byla verifikovana.

Hypotéza 4: Predpokladali jsme, ze dité vi, ze existuje Pismo svaté a ze n¢kdy
vidélo Bibli. Ve tfidé jsou pro déti volné k dispozici détské obrazkové bible
ajind nabozenska literatura. Pravidelné znich détem pedagogové ctou
a prohlizeji si je, pfedev§im v dobé hlavnich cirkevnich svatkii. DéEti jsou tak
vyucovany ve znalostech viry. Tato hypotéza se nam potvrdila z 63%.

Hypotéza 5: Predpokladali jsme, ze se dité rado a pravideln€ u¢astni ned€lnich
bohosluzeb. Tento pfedpoklad byl verifikovan z 54%. Na bohosluzby chodi
n¢kdy 21%, 46% nechodi viibec. Velmi uspéSné jsou v naSi farnosti détské
bohosluzby konané jednou za mésic, na kterych maji déti svilj podil a t€si se na
né. Mnohé déti ze Skolky se svymi rodinami tyto bohosluzby pravidelné
navstévuji, jde o 38% déti zkoumaného vzorku.
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Hypotéza 6: Dalsim ptedpokladem bylo, Ze dité pozna rozdil mezi pohadkovymi
pfibchy a vypravénim z Bible. 46% respondentl je o tom piesvédceno, 33%
nevi a 21% si to nemysli. Détem je tfeba to stile objasiiovat. Na zikladé
zjisténych pozorovani je tedy mozné potvrdit 1 tuto stanovenou hypotézu jen
Castecné.

Hypotéza 7: Hypotéza, ze se dit¢ srodi¢i kazdy den rano a vecer modli, je
pravdiva z 49%. Z odpovédi respondentl vyplyva, Ze 33% déti se rano i vecer
kazdy den modli, nékdy (rano nebo vecer) se modli 16%. Divody a formy jsou
ruzné, coz dokazuje rGznost pohledu na modlitbu v rodinach. Pievazuje
modlitba vlastnimi slovy z 33%, dale modlitba nauc¢ena (Otce nas, Zdravas)
z 25% nebo pisné z 21%. Tyto formy rodice ¢asto kombinuji.

1.22 ZHODNOCENI CiLU VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumného projektu bylo ziskat skute¢ny obraz o stavu nabozenské
gramotnosti déti predSkolniho véku v kiestanské tfid¢ predmétné materské Skoly
a provést analyzu problematiky gramotnosti. Vyzkum navazal na poznatky zpracované
v teoretické c¢asti diplomové prace a vychazel zni. Hlavni cil byl realizovan
dotaznikovym Setfenim, jeho statistickym zpracovanim a naslednou interpretaci
vysledkd.

Na pocatku prizkumu byly stanoveny nasledujici dil¢i cile vyzkumného Setfeni,
které navazuji na hlavni cil prizkumu a prohlubuji je;j.

Tyto parcialni cile budou nyni podrobeny kontrole.

1.

4,

Prvnim parcialnim cilem bylo zjistovani, zda je tfida s kiestanskym zaméfenim
pro respondenty piinosem. Ze statistického zpracovani dotazniku v pasazi
,»Predskolni zafizeni toto z textu pfimo vyplyva. Vyjadiilo se tak 92%
respondentli. Vysledky jsou optimistické a dokladaji, Ze kiestanska t¥ida plni
svij ucel a ma smysl.

Druhym dil¢im cilem bylo zjistovani stavu viry v Boha u pfedSkolniho ditéte.
Tykalo se to pasaze ,,Vyznani viry* v dotaznikovém Setfeni, kde byly kladeny
otazky o pojeti existence Boha v kiestanském slova smyslu u ptredskolniho
ditéte, o vyznamu kiestanskych Vanoc a Velikonoc, o jménu Jezi§ a pojmu
cirkev. Pfesnd interpretace jednotlivych bodli je rozpracovana ve zminéné
pasazi. Moznym feSenim a zlepSenim je pravidelné dopliovani a prohlubovani
znalosti ve Skole, na fafe ¢i doma. Vzdélavani ma probihat celozivotné.

Tretim parcidlnim cilem bylo zjistovani, jaky typ bohosluzby respondenti pro
sv¢ dit¢ upiednostiiuji. Tomuto tématu je vénovana pasaz ,,Slaveni kiestanského
tajemstvi“. Z téch, ktefi se pravidelné¢ bohosluzeb ucastni, se vyjadiilo pro msi
svatou s Ucasti déti 64% respondentl a pro msi klasickou 7%. 29% respondentli
neupfednostituje zddnou variantu. Moznym feSenim je kombinace obou typi
podle moznosti a potfeby jednotlivych rodin.

Dalsim dil¢im cilem bylo zjistovani toho, jaky rozdil vnima ptedskolni dité
mezi vypravénim z Bible a pohadkou a zda rozdil rozliSuje. Toto téma je
obsazeno v pasazi ,,Stadium viry intuitivné projektivni“ a ,,Zivot v Kristu®.
Téma vyzaduje trpélivost ze strany rodicl 1 pedagogii pro lepsi vniméni rozdilu,
soustavné poucovani a pro dobré znalosti pravidelnou ¢etbu Pisma svatého jak
v matetské Skole tak doma. Je upfednostiiovdna détska obrazkova Bible pro
snazs$i pochopeni. Déti vi o existenci Bible dle ndzoru respondenti z 62%
a pravidelné je jim z ni pfedc¢itano alespon nékdy v 59% rodin.
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5. Poslednim parcidlnim cilem bylo zjistovani, kdy a jakym zpisobem se déti
modli. Tomu je v dotazniku vénovdna pasdZz o modlitbé. Respondenti
zodpovidali otazky, zda se modli s dité¢tem rano a vecer (kladné 50%), zda se
modli pfed spole¢nym nedélnim obédem (kladné 59%) a jakym zplisobem se
modli. Diraz je kladen na pravidelnost, vytrvalost, srozumitelnost apod.

Zaveérem této interpretace vysledkll konstatujeme, Ze se ndm vétSina predem
formulovanych hypotéz potvrdila a cile dotaznikového Setieni byly splnény.
Samoziejmé jsme si védomi dosti malého vzorku respondenttl, takZze vysledky vyzkumu
v této konkrétni tfidé nemusi odpovidat procentualné vysledkiim v obecném méfitku, ve
zkoumaném vzorku je znacny pocet nevéticich. Pozitivem je dobra spoluprace s rodici
déti, fungujici a oblibena kiestanska tfida s kvalitnimi pedagogy.

Dals$im ze zavéri vyzkumu je, Ze gramotnostni dovednosti nejsou pienositelné

z jednoho ditéte na druhého a ani z jednoho kontextu do druhého. Dovednosti, které
ziskdme, nemusime byt schopni snadno a rychle transformovat v dovednosti
odpovidajici pozadavkim bézného zivota ¢i nabozenstvi, je tedy tieba soustavné
formace a vzdélavani.

1.23 VYUZITi POZNATKU PRO PRAXI

Shrneme-li piedchéazejici vysledky, miizeme konstatovat, ze je nutno hledat
souvislost mezi teoretickou a praktickou otdzkou viry a Zivotem z ni. Na zékladé
vyzkumného Setfeni byly zpracovany navrhy pro praxi, doporuceni pro zvySovani
nabozenské gramotnosti a nasledujici zlepSeni:

e Détem, ve spolupraci s rodici, doporu¢ujeme pravidelnou ucast na nedélnich
bohosluzbach, predevSim urcenou pro déti a uCast na nabozenstvi pro zlepSeni
povédomi o kiestanské viie.

e Rodi¢im doporucujeme zintenzivnit komunikaci s pedagogy o €innostech a déni
ve tfid¢. Také by bylo dobré prohloubit studium kiestanské viry pro vyssi kvalitu
poucovani svych déti, zajem o kiestanstvi a zintenzivnit vnitin¢ svoji prozivanou viru.
Také je vhodné navazovat doma plynule na témata probirand ve Skole domacim
vyucovanim a vysvétlovanim.

e Pro pedagogy doporucujeme ucast na piedndskach vénovanym vychové k vite
pofadanych specializovanymi centry a tim si zvySovat kvalifikaci. Rovnéz je vhodné
spolupracovat s jinymi kiestanskymi matefskymi Skolami a vymeénovat si vzajemné
zkusenosti s vyukou. Déle je tieba se vice vénovat osvété mezi rodici a aktivn€ s nimi
spolupracovat, jejich ukolem bude rovnéz podnitit nevéefici ¢i sympatizujici a podchytit
hledajici.

Nabozenskou gramotnost jsme si v teoretické ¢asti prace vymezili jako dovednost ¢i
schopnost prozivani nabozenské viry ziskanou v pocatcich Zivota z viry, zpravidla od
rodiny 1 SirSiho prostfedi. Tento termin Ize uzivat k oznaceni urcitého zptisobu chovani,
jmenovité schopnosti nabozenské viry, Zivota z ni a jejtho vyuZzivani v €innostech,
v osobnim zivoté¢ a v komunité k tomu, aby jednotlivec dosahl svych cili, rozvinul
svoje nabozenské znalosti a potencial.

Z vyzkumu vyplynulo, ze se rodice skutecn¢ o své déti zajimaji, vénuji jim dostatek
Casu, s détmi radi a Casto prozivaji kiestanskou viru a zaclenuji je do zivota cirkve.
jejich rozvoje a kiestanskou tfidu povazuji za GspéSnou. Duilezitym prvkem je zpusob
pristupu k détem - vychova déti je véci srdce a déti zde citi, ze jsou milovany. Je kladen
diraz na kiestanské a moralni zasady a snahu naucit déti nesobeckym zpiisoblim
chovani. DéEti jsou vedeny k toleranci a k pozitivnimu vztahu k okoli. Jde o tfidu
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rodinného typu, kde mohou byt sourozenci pohromadé a mohou byt téZ integrovany déti
se specidlnimi potfebami. S détmi se jedna jako s vaZenymi osobnostmi a je s nimi
veden dialog, kterym se vzajemné obohacuji. Panuje zde vzajemnd dlivéra mezi rodici,
détmi a pedagogickym sborem.

Kftestanskou tfidu povazuji i ja za velmi GspéSnou, rozhodné podporujici vSestranny
rozvoj vcetné¢ gramotnosti. Tiida ma dobré jméno v obci a mnozi preferuji tuto tiidu,
1 kdyz se nepokladaji za véfici nebo musi dojizdét z vétsi dalky.
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ZAVER

Problematika gramotnosti se dnes stdva predmétem zajmu mnoha odborniki na teorii
pedagogiky, pedagogl ¢i psychologl. Divody jsou viceré. PiedevSim je to naléhava
potfeba soucasné doby i spolecnosti, kterd v disledku postupnych zmén charakteru
lidské prace, jejiz uspéSnost stale vice zavisi na schopnosti efektivné zpracovavat vice
informaci, méni spoleCenské ocekavani a zvySuje naroky na c¢loveéka, ma-li byt
povazovan za gramotného. ReSeni na urovni pedagogické teorie i praxe se ubiraji
smerem k prehodnocovani postupli uz v pocatecnich etapach osvojovani si ¢teni a psani
tak, aby slouzila svému cili — praktické vyuzitelnosti v redlném Zivote.

Studiem obecné gramotnosti per se jsme dospéli k ndzoru, ze vymezeni obsahu
tohoto pojmu je velmi obtizné¢. Gramotnost ma mnoho podob a kvalit k riznym
oblastem lidského zivota a k jeho faktorim. Pojem gramotnost i dal$i pojmy od n€¢ho
odvozené jsou ovlivnény podminkami spolecensko-kulturnimi, historickymi,
teritoridlnimi, kulturnimi ¢i néboZenskymi. Gramotnost jako jeden z prostfedki
vzdélavani funguje také ve smyslu personalizace, socializace a inkulturace déti. Poméha
jim poznat svét, vyznat se v ném, zaclenit se do n€ho a fungovat v ném. Nasméerovava
utvafeni vztahu k podminkdm Zivota, k druhym lidem a k sobé samym. Gramotnost
tvoti zaklady pro sebepoznani a seberealizaci, dava jednak zivotni Sance, jednak
nastroje pro jejich vyuziti. Jakymi gramotnostnimi kompetencemi budou déti vybaveny
a zda budou rozvijeny potenciality jednotlivci, zalezi na pojeti vyuky, na podminkach
rodiny a statu

Nébozenskou gramotnost jsme v této praci vymezili jako dovednost respektive
schopnost prozivani nabozenské viry ziskanou v pocatcich Zivota z viry, zpravidla od
rodiny nebo jejich jednotlivych ¢lenli, zejména prarodici. Tento termin uzivame
k oznaceni urcitého zptisobu chovani, jmenovité schopnosti nabozenské viry, zivota z ni
a jejiho praktikovani v sakralnich 1 profannich Cinnostech, v osobnim zivoté
a v komunité, vniz se Clovék naléza, k tomu, aby dosdhl svych duchovnich cili
anasledn¢ také rozvinul své nabozenské znalosti. Nébozensky gramotny Clovék je
schopen uplatiovat ziskané schopnosti v bézném zivote, je schopen feSit praktické
otazky vyplyvajici pro jeho zivot z viry, ze vzdélavani ¢i z jiného duchovniho
obohacovani.

V z4jmu dosazeni elementarni trovné nabozenské gramotnosti se o jejim rozvijeni
a podnécovani uvazuje v stalém niz8im véku, prakticky od narozeni. Stdle Castéji se
dava do vztahu s piedskolnim vékem ditéte. Je moudré mluvit pfed ditétem o Bohu
s laskou a demonstrovat postoj tim, ze budeme sd€lovat Jeho pfitomnost v nasem zivoté
i zivot¢ ditéte. Dité je motivovano k uceni a rodi¢e jsou jeho vzorem. Jakékoli
poucovani o Bohu by se mijelo ti¢inkem bez osobniho ptikladu zbozného Zivota. Je
tteba ditéti umoznit, aby se ucilo o ndbozenské vife v praxi, ale necinit na né¢j natlak,
porozuméni se vyvine pozd&ji samo, je-li vira pfeddavana s laskou. Je tieba povzbudit
v ném vyvoj modlitby a zboZnosti jako trvalych vertikdlnich soucasti kazdodenniho
zivota.

S trovni nabozenské gramotnosti ditéte nepochybné souvisi vybér vhodného
predSkolniho zafizeni. Kiestanskd tiida, ve které probihal vyzkumny projekt, chce
predavat détem moralni hodnoty, na kterych je zalozeno nejen kiestanstvi, ale
1 spolecnost - spolupréci, schopnost odpustit ¢i tctu k druhému ¢lovéku. Tyto hodnoty
se détem snazi zprostfedkovavat ucitelé. Dé&je se tak détem piistupnou formou,
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pfedevsim jejich osobnim dobrym ptikladem. Rodinny charakter tfidy slozené z déti od
tti do sedmi let umoZziiuje osobni a zaroven individudlni piistup ke kazdému ditéti.
Cilem je piijimat dité tak, jak je Bohem stvofeno - jako jedine¢né. Jen takto lze ke
kazdému ditéti pristupovat jako k origindlu, pomahat mu najit jeho vlastni cestu
a ukazat moznost sebejistoty, zalozené¢ na tom, Ze je Bohem bezpodmine¢né piijato
a milovéano. Ttida je Gzce propojena s rodici déti a vytvari oteviené spoleCenstvi zakda,
pedagogli a rodin. Pro spravny vyvoj ditéte jsou velmi dileziti nejen rodice, ale
1 sourozenci a prarodice. Ttida chce vyuzit jejich schopnosti a dovednosti k obohaceni
Skolniho programu, seznamovat je se zvlastnostmi piedSkolniho obdobi véku ditéte
a tim jim pomoci chapat, respektovat a rozvijet dite.

Odpovédi na otazky polozené v ivodu prace tykajici se obrazu o predskolnim ditéti
jako ,,ndbozensky gramotném a o vzdélavani, duchovni a obecné mravni formaci ditcéte
vyplyvaji z materidli shromdzdénych a zpracovanych v obou &éstech této diplomové
prace. V ramci zavéreéného shrnuti se pokusim o syntézu hlavnich mySlenek textu.
Cilem této diplomové prace bylo hledat, jak v dneSnim svété vychovat dité
v ndbozensky gramotného ¢loveka, plného pravé radosti a zdravé sebediivéry, chuti do
zivota a tvurci fantazie a jak z n¢j vychovat predevsim dobrého kiestana, ktery v zivot¢
nebude trpét osamélosti, protoze poznalo a ziskalo nejlepsiho pfitele na cestu zivotem —
Boha.

V uvodu byl definovdn pojem gramotnost, byly vymezeny jeho urovné, hlavni
Cinitelé a hlediska posuzovani. Hovofilo se o jednotlivych modelech gramotnosti
v predskolnim obdobi a byly stanoveny =zakladni principy jeji ucinné stimulace
arozvoje. V kapitole o ndbozenské gramotnosti piedskolniho ditéte bylo predstaveno
stadium viry typické pro toto obdobi a ndbozenskd gramotnost byla pfedstavena
s vyuzitim hlavnich pasazi Katechismu katolické cirkve.

V praktické casti byla prezentovdna piipadova studie - empiricky vyzkum
v kiestanské tiidé matetské Skoly provadény mezi rodici a jejich détmi. Vyzkum piimo
navazoval na teoretickou cast prace. Jeho hlavnim cilem bylo ziskat skute¢ny obraz
o stavu nabozenské gramotnosti predSkolnich déti a analyzovat, co se skryva pod
pojmem naboZenska gramotnost predSkolniho véku a jak je mozné ji objevovat
v prostiedi ktestanské tiidy. Zéklady ndbozenské gramotnosti jsou polozeny jiz
v predskolnim véku, presto plati, ze tento proces nekon¢i ani dosazenim dospélosti, trva
totiz cely zivot. Duchovni riist loveka, rist viry, nadéje a lasky k Bohu a bliznimu, je
proces, ktery by mél byt tim nejvyssim, ¢im se zivot projevuje. Tento vyzkum ovéfil
v praxi stézejni témata teoretické Casti a pfinesl n€které konkrétni podnéty, které byly
v ramci prizkumu objeveny. Srovnava je s moznostmi, o kterych hovofti teoretické cast
a nastinuje mozné zlepSeni. Z vyzkumu vyplynulo, Ze se rodi¢e o své déti zajimaji,
vénuji jim dostatek Casu, s détmi radi a Casto prozivaji kiestanskou viru a zaclenuji je
do Zivota cirkve. Ve tfid€ je kladen dliraz na kiest'anské a moralni zasady a snahu naucit
déti nesobeckym zptisobtim chovani. S détmi se jedna jako s vaZenymi osobnostmi a je
s nimi veden dialog, kterym se vzajemné obohacuji. Panuje zde vzajemna divéra mezi
rodi¢i, détmi a pedagogickym sborem. Kiestanska tfida plni svlij ucel a ma smysl.
Moznou cestou k dalSimu zlepSeni ndbozenské gramotnosti déti je pravidelné
dopliiovani, prohlubovani a upeviiovani znalosti ve Skole i doma. Je tfeba ptijmout fakt,
ze jde o celozivotni proces. ZvySovani gramotnosti vyZaduje trpélivost ze strany rodict
1 pedagogt, soustavné poucovani a pravidelnou cetbu Pisma svatého. Dtlraz je kladen
rovnéz na vytrvalost a srozumitelnost predavani viry. Nelze nez viele doporucit
piedevsim pravidelnou tcast na nedélnich bohosluzbach, zejména na takovych, které
jsou urceny pro déti a déle se jako nezbytnd jevi Gi€ast na vyuce naboZenstvi a utfidéni
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poveédomi o kiestanské vife. V rodiné je vhodné navazovat na témata probirané ve skole
domacim vyu€ovanim a vysvétlovanim. Pro zvySovani kvalifikace pedagogii je vhodna
ucast na prednaskach vénovanym vychové k vife pofadanych specializovanymi centry
a také spoluprace s jinymi kiestanskymi matefskymi Skolami a vymeéna zkuSenosti
s vyukou.

Kazda systematickd a dlouhodoba tviirci Cinnost ovlivituje 1 svého autora. Tvorba
této diplomové prace mi umoznila podrobnéji nahlédnout do problematiky gramotnosti,
utfidit si metody, které vyuzivdm k utvafeni nabozenské gramotnosti svych déti,
a pomohla mi vice pochopit poslani kiestanské matky. Ziskané poznatky jsou pro mé
velkym ptinosem. Kdyz se tedy v samém zavéru prace poohlizim po jejich plodech,
musim konstatovat, ze, co se ty¢e pfimo mé osoby, piineslo mi studium literatury
o predskolnim véku a vzdelavani v ném obohaceni a novou inspiraci pro vlastni rodinu
a rodinnou ktestanskou vychovu véetné potiebné duchovni formace naSich déti a celé
rodiny. Pfala bych si, aby i ctendfim byly pfedkladané informace smysluplné
a uzitecné. Predevsim si pfeji, aby byly détem odmali¢ka vstépovany principy socidlni
nauky cirkve a vyzdvihnut nenahraditelny vyznam duchovni formace nejmladsich déti
pro novou evangelizaci ¢eské spolecnosti 21. stoleti.
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PREHLED POUZITYCH ZKRATEK A SYMBOLU

apod.
atd.
CIC
¢.

¢l
kan.
KKC
MS
napf.
PV
resp.
RVP
STOV.
SVP
tj.

(a podobn¢)

(a tak dale)

(Kodex kanonického prava)
(¢islo)

(¢lanek)

(kédnon)

(Katechismus katolické cirkve)
(matetska skola)

(naptiklad)

(predskolni vzdélavani)
(respektive)

(Réamcovy vzdélavaci program)
(Srovnej)

(Skolni vzdélavaci program)
(to jest)
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1. PRILOHA - DOMENY PREGRAMOTNOSTI PODLE ANNE
VAN KLEECK”®

1. Kontextovy procesor (Pozndvani a chdpani kontextu ¢teni)

Schopnosti, zru¢nosti, védomosti a kompetence

- poznavani svéta

- vyvin souvislého vyjadfovani

- syntax psané feci (gramatika ptib&hti, schémat, struktur textu)

- schopnosti a védomosti, které poskytuji ditéti kontextovy ramec pro
porozuméni ¢tenych texti a jejich interpretace

- knizni konvence — Ze se knihy ¢tou a ne manipuluji, Ze maji autora,
ilustratora, byvaji nékomu vénované apod.

Zpusoby rozvijeni ptislusnych schopnosti (ptiklady situaci a aktivit)

Pti Cteni jsou dulezité dialogy dospélého (s ditétem nebo skupinou déti)

o precteném, otazky a odpovédi, rekapitulace obsahu, vyvozovani, hodnoceni,

identifikovani podobnosti s predeslym ¢tenim — souvislosti s redlnym svétem,

pfedviddni, co bude nésledovat, souhrn faktickych informaci, poznatki,

definovani — vysvétlovani. Z tohoto hlediska je diilezité cteni zdnrove rozlicnych

textl a literatury.

2. Vyznamovy procesor (rozvoj slovni zasoby)

Schopnosti, zruénosti, védomosti a kompetence

- rozvoj slovni zasoby

- poznévani slovnich druhti (objektt, d&ji, ¢innosti, vlastnosti)

- rozpoznavani a chapani slov souvisejicich s psanou kulturou — relevantnich
ve vztahu k nim (slova jako kniha, strana, pfib¢h ¢ist, slovo, velka pismena,
abeceda, obsah, kapitola, nadpis)

- rozpoznavani formalnich vlastnosti slov — relevantnich z hlediska psané feci
— délka, obtiznost

- uvédomeéni si slova v textu — jeho grafické podoby

Zpusoby rozvijeni piislusnych schopnosti (pfiklady situaci a aktivit)

- Cteni — opisy objektt, vyklady

- rozhovory — definovani, vysvétlovani vyznamu slov, opozita, synonyma

- komentovani — co délame, co budeme délat

- opakovani tézkych slov — ukazovani prstem — pfiprava na oddéleni
vyznamov¢ a formalni roviny jazyka tj. vyznamu slov od jejich zvukové
a grafické podoby

3. Fonologicky procesor
Uvédoméni si vztahu a souvislosti mezi zvukovou podobou fe¢i a jejim
grafickym ekvivalentem — postupné objevovani a osvojovani si pravidel
transkriptu
Schopnosti, zru¢nosti, védomosti a kompetence
- cit pro zvukovou stavbu jazyka — tzv. prozodii (intonace, ptizvuk, rytmus
mluvené a psané feci apod.)

“KOLLARIKOVA Zuzana, PUPALA Branislav. Predskolni a primdrni pedagogika, Praha: Portal, 2001,
s. 300-301.
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segmentace — analyza

rozliSovani slov ve vétach

analyza slova na sublexikalni ¢asti — vstup do fonologické struktury slova —
identifikace rymu, analyza slabik, fonematicka analyza

Zpusoby rozvijeni pfislusnvch schopnosti (pfiklady situaci a aktivit)

hry se slovy — zaménovani, pocitani slov

basnicky, rymovacky

pisné — vytleskavani rytmu, slabikovani

ohybani slov — bézné, ale i hry — pfesmycky, skladacky, jazykolamy
naslouchani a identifikovani hldsek — pocatecnich, koncovych, pocitani
hlasek, pfipodobniovani zvukem ptirody

fonematicka analyza a syntéza

Ortograficky procesor

Schopnosti, zru¢nosti, védomosti a kompetence

objevovani a znalost konvenci tisku (smér, orientace, zacatek — konec,
graficka uprava textu, kapitoly, hranice slov apod.)

znalost pismen — tvard, velké — malé

interpunkéni znaménka

dilezitost potadi znakli

pravidla ortografie

Zpusoby rozvijeni pfislusnvch schopnosti (pfiklady situaci a aktivit)

ucast na cteni — blizkd pfitomnost, moznost sledovat ¢touciho i text (velké
knihy)

ptfitomnost pfi psani — za hlasitého diktovani

ukazovani prstem

obkreslovani pismen

opisovani slov
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2. PRILOHA - STRUKTURA ZAK,LADNiCH
GRAMOTNOSTNICH CINNOSTI*!

Ve schématu uvadime strukturu gramotnosti z hlediska forem c¢innosti vedouci
k ziskavani a zpracovavani informaci.

*' DOLEZALOVA Jana. Funkcni gramotnost, s. 12.
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3. PRILOHA — VZAJEMNE PUSOBENI GRAMOTNOSTI
A JEJICH HLAVNICH CINITELU®?

Vychova a
vzdélavani

Ekonomické
podminky

Kulturni
podminky
tradice

Kulturni, socialni a
ekonomicky vyvoj na
individualni i
celospolecenské
urovni

> DOLEZALOVA Jana. Funkcni gramotnost, s. 18.
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4. PRILOHA — VZAJEMNE PUSOBENI ZAKLADNICH SFER
ZIVOTA A GRAMOTNOSTI JEDINCE A SPOLECNOSTI®

oblast prace

socialni sféra
zdravy zplsob zivota
péce o mladez

volny Cas

Nk =

% DOLEZALOVA Jana. Funkcni gramotnost, s. 33.

Gramotnost
- jedince
- skupiny

- spolecnosti
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5. PRILOHA — POJETI VZTAHU MEZI JEDNOTLIVYMI
TYPY GRAMOTNOSTI*

Funk¢ni
gramotnost

Zakladni gramotnost
(Cteni, psani,
pocitani)

Gramotnost dle védnich obort:
Specializované typy gramotnosti dle oboru:
- ckonomicka
- ekologicka
- informativni
- jazykova
- medialni

Gramotnost dle sfér zivota:
- socialni a kulturni
- profesni
- gramotnost pro zdravy zpisob Zivota
- gramotnost pro péci o mladez
- gramotnost pro volnocasové aktivity

* DOLEZALOVA Jana: Funkcni gramotnost, s. 44.
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6. PRiLOHA ~ SYSTEM V’ZDELAVACI'CH CiLU DLE
RAMCOVEHO VZDELAVAC’IHO PROGRAMU PRO
PREDSKOLNI VZDELAVANI *

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
v urovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné 1. Rozvijeni ditéte, jeho 1. kompetence k uc¢eni
uceni a poznani 2. kompetence k feSenti
2. Osvojeni hodnot problému
3. Ziskani osobnostnich 3. kompetence komunikativni
postoji 4. kompetence socialni a
personalni
5. kompetence ¢innostni
a obcanské

v urovni Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (dil¢i poznatky,
oblastni 1. biologické dovednosti, hodnoty a postoje)
2. psychologické v oblastech:
3. interpersonalni 1. biologické
4. socialné-kulturni 2. psychologické
5. environmentalni 3. interpersonalni
4. socialng-kulturni
5. environmentalni

% Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani 32 405/2004-22, Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky 2004, s. 8.
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7. PRILOHA — MCCULLOUGHOVA INTERPRETACE
FOWLEROVYCH STADII VIRY

Nasledujici tabulka zobrazuje interpretaci C. McCullougha®, jenz pro kazdé z
Fowlerovych stadii definoval vék a titul:

Vék s nejvétsim % vyskytu McCulloughiiv
Fowlerovo stadium titul
Intuitivné-projektivni rané détstvi nevinnost
Myticko-slovni Skolni léta doslovnost
Synteticko-konvencni adolescence loajalita
Individuacné-reflektujici rana dospélost kritika
Spojujici stiedni a starsi vék vestec
Univerzalizujici mimotadné vzacna svaty

% Teorie stadii viry J. W. Fowlera, Univerzita Palackého Cyrilometodgjska fakulta, Olomouc 2003, s. 11.
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8. PRILOHA — RQ(“:Ni PLAN M{&TEIVQSKE SKOLY
CHODOVICKA PRO SKOLNI ROK 2011/2012”’

ZARI - OTEVIRAME! SKOLKOVY ROK ZACINA
o Adaptacéni a seznamovaci Cas
e Pozndvani novych kamarada

e Seznamovani se s prostfedim, ¢innostmi a spoluvytvateni pravidel Zivota tfidy a
Skoly

RIJEN - BAREVNE KRASY SVETA
e Rozhlédni se kolem sebe a ukaz, co umis
« Piiprava a otevieni Velké podzimni vystavy détskych praci v MS
o Stridlovani - aneb pe¢eme a ochutnavame
LISTOPAD - ZAVIRANI ZAHRADY
e Osvojovani poznatkt o pfirodé a jejich proménach
e Navstévy v ZOO - posileni radosti z objevovaného, zvidavosti, probouzeni
zajmu déti
PROSINEC - ADVENT - VYSLA HVEZDA VANOCNI

e Zdobime vanocni jedlicku - pe¢eni vanocnich pernikli - poznavani lidovych
tradic a zvykd

e Besidky a vanocni dilny pro rodice

e Vanoc¢ni vystava ve vystavni sini obce

e Zpivanky pod vano¢nim stromem

e Zpivanky, jak z pohadky - navstéva predvanocnich lidovych skanzenti
LEDEN - SVET KOLEM NAS

e Rozvoj fyzické zdatnosti zimnimi sporty

e Pomoc zviratkiim v dob¢ nedostatku

« Seznamovani se s realitou svéta nad ramec MS

« Skola naneéisto - predikolaci vyzkousi den v ZS
UNOR - KDYZ SE REKNE...

e Nemocnice pro medvidky - ve spolupraci s 1ékatskou fakultou UK "ordinace ve

tiidach"

e Masopust je tu - masopustni rej masek

e Jarmark je, kdyz...
BREZEN - PTACI SVATBA - ANEB, JARO JE TU!

o Studanky se probouzeji - pfiroda a jeji ochrana

e Tajemstvi knizek - programové navstévy mistni knihovny

°7 http://www.mschodovicka.estranky.cz/clanky/uvod.html> (1. 11. 2012).
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Ukaz, jak se domluvi§ - zaméfeno na komunikativni dovednosti a posilovani
sebedlivéry

Tradice a zvyky v obdobi Velikonoc
Co mam umét, kdyZ mi je: 3-4-5-6 let

DUBEN - HALO, DETL, POJDTE VEN!

Pozor na ulici - pfechazej a premyslej! - vychazky a vylety s praktickou
pripravou dopravni tématiky

Kamarad v nebezpeci - co mam délat? - rozvijet schopnosti vazit si zivota ve
vSech formach

Medvidek ve mésté - realizace projektu Méstské policie CR v MS

KVETEN - KDYZ VSECHNO KVETE

Tematicky projekt "Kolik je slunicek?"
Ci je svét kolem nas? - ekologicky projekt

Skola v piirods

CERVEN - CAS VODY, PRAZDNIN, ALE TAKE LOUCENI{

Den plny ptekvapeni - oslava Dne déti
Karneval
Rozlouceni s piedskolaky - zahradni slavnost s rodici

Jak je krasn€ u nas doma - projekt realizovan celoskolnimi vylety s poznédvaci
tématikou

Slava, uz jim téméft vse! - aneb zdravy zivotni styl
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SEZNAM ZKRATEK UVEDENYCH V PRILOHACH

apod.
¢.
CR
MS
tj.
tzv.
UK

ZS

(a podobn¢)

(Cislo)

(Ceska republika)
(matetska skola)

(to jest)

(takzvany)
(Univerzita Karlova)
(zakladni skola)
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