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Abstrakt

Diplomova prace pojedndva o historii a soucasnosti waldorfskych Skol zaloZzenych Rudolfem
Steinerem. Ddle se zabyva popisem mediadlni gramotnosti s dirazem na nova média.
Popisuje, jakym zplsobem je novomedidlni vzdélavani zakotveno v Ceském vzdélavacim
systému s dlrazem na stredni Skoly. Jako konkrétni priklad poslouzil Skolni vzdélavaci
program prazského waldorfského lycea. Popisuje téz, jakym zplsobem probihd medidlni

vzdélavani v Némecku.

V dalsi ¢asti diplomové prace se nachazi vyhodnoceni provedeného dotazniku zjistujiciho stav
(novo)medialni gramotnosti stfedoskolskych student(i waldorfskych Skol v Praze a v Semilech
a jejich vztah k modernim technologiim. Zavér prace je vénovan navrhu na zlepSeni vyuky

zalozeném na némeckém vzoru.
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Abstract

The thesis deals with the history and the present of waldorf schools founded by Rudolf
Steiner. Also describes media literacy with an emphasis on new media. It covers the way how
the new media education is embedded in the Czech educational system. As a particular
example served curriculum of the school subject Information and communication technology
of the waldorf secondary school in Prague. The thesis also describes the way of media

education in Germany.

In the second part of this thesis can be found an evaluation of the questionnaire made in
secondary waldorf schools in Prague and Semily which had to learn the status quo of (new)
media literacy of the students and their relationship with modern technologies. The end of
the thesis deals with the suggestion of improvement of the tuition based on the German

model.
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Uvod

Vyskyt novych médii ve vyuce je v poslednich letech velmi diskutovanym tématem. Zatimco
nekteré Skoly se snazi nejen renovovat své pocitacové ucebny pro potieby vyuky informatiky,
ale téz zavadét vypocetni techniku do vyuky ostatnich pfedmétt, dalsi Skoly jsou v tomto

ohledu zdrzenlivéjsi. U nékterych je to dano nedostatkem financi, u jinych nejednoznacnym

ndzorem na pouzivani pocitacu détmi.

média, a predevsim ta, kterd dnes nazyvame nova, usla dlouhou vyvojovou cestu, o které se
zakladateli waldorfského Skolstvi, Rudolfu Steinerovi, nemohlo ani zdat. Jeho nahled na
pedagogiku byl nejen psychologicky, ale té¢Z ze soucasného pohledu okultni. To byl jeden

z diivodu k sepsani této diplomové prace.

Autorka sama je absolventkou zékladni waldorfské Skoly v Semilech, kde vyuku vypocetni
techniky zazila velmi sporadicky a pouze v zdvére¢ném roc¢niku (rok ukonceni 2002). Stredni
waldorfska skola v Semilech vSak vznikla az o n€kolik let pozdéji, autorku proto zajimalo, jak
se tento specificky styl vyuky promitne do stfedoSkolského vzd€lavani, jaky postoj se
vyvine k pouzivani vypocetni techniky a jakou novomedidlni gramotnost si souasni maturanti

odnaseji ze Skoly do Zivota.

Autorka se v soucasnosti waldorfskou pedagogikou aktivné zabyva, navstivila vysokou Skolu
v némeckém Stuttgartu, kde se vzdélavaji budouci waldorf$ti ucitelé, a druhym rokem studuje

waldorfsky seminaf v Praze.

Jednim zukoll této diplomové prace je proto popis historie a vychodisek waldorfské
pedagogiky, kterd jsou v soucasnosti terCem casté kritiky ze strany odborniki, ktefi
s duchovnim zdkladem vyuky nesouhlasi, a téZ nespokojenych rodict. DalsSim cilem je
pokusit se popsat novomedidlni gramotnost a zafazeni ziskavani patfiénych kompetenci do
Skolskych vzdélavacich programt, kterymi se vSechny ¢eské skoly, tedy 1 ty alternativni, musi

ridit.

Vzorem pro medialni vychovu je dlouhodobé Némecko, které je tézZ domovinou waldorfského
Skolstvi. Popis némeckého zptusobu medialniho vzd€lavani v této diplomové praci poslouzi

pro navrZeni zlepSeni medialni vychovy na Ceskych sttednich waldorfskych Skolach.



Pro zjisténi stavu medidlni gramotnosti mezi ¢eskymi studenty byl vytvofen dotaznik, ktery
vypliovali studenti stfednich waldorfskych Skol v Semilech a Praze. Vyhodnoceni tohoto
dotazniku pfindsi popis stavu novomedialni gramotnosti stfedoSkolskych studentl a také
zajimava zjisténi, kterd vedou ke konkrétnim navrhiim na zlepSeni navzenym piedevsim podle

némeckého vzoru.

Zdrojem informaci pro tuto diplomovou praci byly ¢etné publikace o waldorfské pedagogice,
webové stranky Skol a dalSich instituci a rozhovory, at’ uz osobni nebo pisemné, s riznymi
osobnostmi, které se waldorfskym vzdélavanim zabyvaji. Pro novomedidlni vychodiska pak
poslouZzily pfedev§im webové prezentace odbornikil, zdkladnim vychodiskem byly poznatky

ziskané v prubéhu vysokoskolského studia.
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1 Waldorfska pedagogika

Waldorfskd pedagogika jiz za n¢kolik let oslavi sté vyro¢i svého vzniku. V prvni kapitole se
autorka pokusila zmapovat vznik a vyvoj tohoto pedagogického sméru, historické pozadi jeho
vzniku a také vyznamné prvky, které jej odliSuji od tradi¢niho Skolstvi. Zvlastni daraz je
kladen na spiritualitu téchto $kol, pfedev§im pak antroposofii', kterd se na prvni pohled jevi

jako neslucitelna s novymi médii.

1.1 Rudolf Steiner

Waldorfské Skoly jsou neodmysliteln€  spojené
s osobnosti Rudolfa Steinera (obr. 1). Zakladatel
antroposofie, ze které waldorfskd pedagogika vychazi,
vSak budi unas ive svété kontroverze. Kritici jeho
myslenek a nazort jej povazuji za schizoidni osobnost
[Heft, 1998], zatimco zastanci za bezmala renesan¢niho

¢loveéka [Zdrazil, 1999].

Ugelem této prace viak neni hodnoceni Steinerova udeni,
nybrz zjisténi, jak se za témét sto let své existence
vyvinulo, a to zejména ve vztahu k vypocetni technice.
Proto je zde uvedeno jen nékolik dulezitych milnika
biografie Rudolfa Steinera, a to zejména ve vztahu

k antroposofii a waldorfskym Skolam.

Obrazek 1: Rudolf Steiner v roce 1905 (zdroj:
http://de.wikipedia.org/wiki/Rudolf_Steiner)
1.1.1 Biografie

Rudolf Steiner se narodil v roce 1861 na uzemi dnesniho Chorvatska, jez bylo tehdy soucasti
rakouské monarchie. Studoval na Vysoké skole technické ve Vidni, zajimal se vSak také
o historii, filozofii, psychologii a astronomii. Zajimal se o dilo I. Kanta, J. G. Fichteho,

W. J. Schelinga a J. W. Goetha, ktery jej ovlivnil asi nejvice [Nejedlo, 2010, s. 7-12].

Steiner na vysoké Skole navstévoval prednasky germanisty Karla Julia Schroera, ktery byl

1 Antroposofie, orig. Anthroposofie, pochdzi z feckého anthropos = ¢lovék a sofia = moudrost, oznacuje
duchovni védu vytvofenou Rudolfem Steinerem [Co je anthroposofie, 2009]. V této praci je pfednostné
pouZzivana pocesténa varianta slova, ANTROPOSOFIE, ackoli i nektefi soucasni autofi preferuji puvodni
podobu (viz napt. Ronovsky, 2011).
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znalcem Goethova dila a ktery se se Steinerem brzy sptatelil. Brzy doporucil svého studenta
na zpracovani Goethovych piirodovédeckych spisi. Po tiech letech prace vySel diky
Steinerovi v roce 1883 prvni svazek Goethovych spisii opatieny rozsahlym poznamkovym

aparatem®. Dalsi svazky jiz vychazely s del$im ¢asovym odstupem [Plestil, 2006, s. 390, 391].

Studium na Vysoké skole technické vSak Rudolf Steiner nedokon¢il a prace na Goethové¢ dile
ho nemohla uzivit, proto se stal domacim ucitelem synii videniského obchodnika, z nichz
jeden byl pokladan za nevzd¢latelného. Chlapec se Steinerovou pomoci dohnal ucivo obecné
Skoly a po té absolvoval gymnazium. Diky této zkuSenosti si Steiner uvédomil, Zze vyuka
a vychova je uméni, kter¢ musi mit své zaklady ve skutecném poznani vyvoje clovéka

[Nejedlo, 2010, s. 14, 15].

V roce 1890 se Steiner stal pracovnikem Goethova a Schillerova archivu ve Vymaru, kde
nejen pokracoval v praci na Goethovych ptrirodovédeckych spisech, ale vénoval se téz vlastni
filozofické tvorbé [Zdrazil, 1999]. Goethitv védecky styl Steinera zaujal pfedev§im proto, Ze
zpisob Goethova mysleni odpovidal jeho vlastnimu a snazil se najit spojeni mezi svétem
smyslového a nadsmyslového vnimani a poznavani [Plestil, 2006, s. 391]. Od utlého mladi se
Steiner zabyval teorii poznani; zkoumani Goethova dila vedlo v roce 1886 k vydani spisu

Zékladni linie teorie poznani Goethova svétového nazoru® [Zdrazil, 1999].

Steiner se snazil pochopit proces, ktery poméaha Clovéku poznat a pochopit své okoli, a to
nejen ve vSeobecné roving€, ale téZ v oblasti organické i anorganické piirody, psychologii
a filozofii. Své poznatky popsal v knize Pravda a véda: pfedehra k filosofii svobody* a dale je
rozvinul ve svém vyznamném dile Filosofie svobody’, jehoz druhd polovina je vénovéna
empirickému dikazu moznosti svobodného jednani Clovéka. Steiner byl presvédcen, ze
nadsmyslovym pozndnim se lze dostat za hranice, které tehdejsi pfirodni véda povazovala za

nepiekonatelné.

Vysledky svého zkoumani Steiner publikoval v ¢lancich a pozdéji 1 prednésel v riiznych
sdruzenich, ktera méla o jeho poznatky zijem. Vroce 1900 piednesl

intelektualné-uméleckému krouzku, jehoz ¢leny byli i zndmi spisovatelé, dva cykly prednasek

2 Einleitungen zu Goethes Naturwissenschaftlichen Schriften, (GA 1)

3 Grundlinien einer Erkenntnistheorie der Goetheschen Weltanschauung, mit besonderer Riicksicht auf
Schiller, (GA 2)

4  Wahrheit und Wissenschaft. Vorspiel einer ,, Philosophie der Freiheit*, 1892 (GA 3)

5 Die Philosophie der Freiheit. Grundziige einer modernen Weltanschauung - Seelische Beobachtungsresultate
nach naturwissenschaftlicher Methode, 1894 (GA 4)
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,»Od Buddhy ke Kristu* a ,,0d Zarathustry k Nietzschemu®, ve kterych shrnoval vysledky
svého vyzkumu, a to v&etné toho duchovniho. Zde se poprvé objevilo slovo ,antroposofie‘®

[Zdrazil, 1999].

Pozdéji byl Rudolf Steiner pozvan i do kruhu theosofli’, aby promluvil o F. Nietzschem. Jeho
tehdejsi vztah k theosofiim vSak nebyl pfili§ pozitivni, jelikoz se s touto spolecnosti kratce
seznamil jiz v 80. letech 19. stoleti a oznacil jeji ¢leny za pokrytce a vykradace vychodnich
filozofii. Prekvapilo ho vSak, kolik se mezi theosofy vyskytovalo osobnosti, které mély o jeho
myslenky z4jem. Nasledovala dalsi prednaska o Goethovi, pozdéji cyklus predasek o mystice
a nakonec dokonce nabidka stat se generdlnim tajemnikem nové vzniklé némecké sekce

Theosofické spole¢nosti. [Zdrazil, 1999, Nejedlo, 2010, s. 19-21].

Od té doby (1902) se Steiner vénoval predevsim piednaskové Cinnosti, Casto cestoval (rocné
navstivil az 40 mést), ale fesil 1 zalezitosti Theosofické spolecnosti [Nejedlo, 2010, s. 22].
V roce 1904 vydal spis Theosofie®. V ném byla vyuZita b&éZna theosoficka terminologie,

Steiner ji vSak daval nové vyznamy v zavislosti na vlastnim vyzkumu [Zdrazil, 1999].

Rudolf Steiner, jakozto generalni sekretai némecké sekce Theosofické spolecnosti, povazoval
za nezbytné zalozit Casopis, ve kterém by byly publikovany theosofické texty. V roce 1903
vyslo prvni &islo listu Luzifer’. Nazev vSak neodkazoval k Satanovi, nybrz ke Svétlonosi. Po
sedmi vydanych cislech se Luzifer sloucil s ¢asopisem videnskych theosofii, Gnosis, a od
ledna 1904 vychazel jako Lucifer-Gnosis. Prvni dva roky vychazel pravidelné kazdy mésic,
pozd¢ji jeho periodicita zpomalovala, posledni Cislo vySlo v kvétnu 1908 (celkem 28 cisel)

[Lucifer-Gnosis, 2009].

Toho roku zalozila Steinerova sekretarka a druzka (pozd¢ji manzelka) Marie von Sivers

nakladatelstvi, které vydavalo dila Steinerova i jinych theosofti [Nejedlo, 2010, s. 23].

V Theosofické spole¢nosti se zacalo oddé¢lovat n€kolik proudu, které vSak zpocatku Steiner

povazoval za pozitivni. Jednalo se pfedev§im o Esoterni Skolu, kterou zastupoval i Steiner

6 Slovo antroposofie nebylo vytvofeno Steinerem, objevuje se jiz ve spisech I. H. Fichteho a I. R. V. Troxlera
[Co je anthroposofie, 2009]. Prvni vyskyt toho terminu Ize nalézt ve spise jiz z roku 1575, kdy v anonymnim
dile Arbatel oznacoval jednotu pfirodnich véd a véd o ¢loveéku [Zdrazil, 1999].

7 Vyraz THEOSOFIE pochazi z feckého theos = Bith a sofia = moudrost, Ize jej vysvétlit jako bozi moudrost

nebo intuitivni, mystické zfeni boha ¢i podstaty svéta.

Theosophie. Einfiithrung in iibersinnliche Welterkenntnis und Menschenbestimmung (GA 9)

9 Luzifer — Zeitschrift fiir Seelenleben und Geisteskultur — Theosophie

o]
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a jejiz principy popsal ve své knize O poznavani vyssich svéta'®. Odlisné $koly poznani vSak

odmitaly cviceni, kterd by mohla zménit dusi Zdka [Nejedlo, 2010, s. 23-25].

Steinerova iniciativa a samostatnost byly pro vedeni Theosofické spole¢nosti, které v té dobé
sidlilo v indickém Adyaru, pfitézi. V letech 1912 — 13 vrcholily spory uvniti spolecnosti a jeji
némecka sekce byla zruSena. Steiner tak byl de facto roku 1913 z Theosofické spolecnosti
vyloucen. S nim vSak odesli i jeho pfiznivci a zalozili vlastni spolecnost — Antroposofickou.
Sam Steiner se ale jejim ¢lenem nestal. Vénoval se své spisovatelské a prednaSkové ¢innosti

a zaméfil se téZ na uméni [Zdrazil, 1999, Nejedlo, 2010, s. 27].

Centrem Antroposofické spoleénosti se stal Dornach ve Svycarsku (pobliz Basileje). Zde
Steiner nalezl vhodné prostfedi pro stavbu Goetheana, centra "pro péstovani metodicky
podlozené¢ duchovni védy". Architektem budovy byl sam Steiner, jednalo se o dfevénou
stavbu tvorenou dvéma do sebe zaklesnutymi kopulemi. Zatimco stavba pokracovala, Steiner
se dal vénoval pfednaskové Cinnosti a spolu s Marii von Sivers zakladal nové antroposofické
pobocky jak v Némecku, tak i v zahrani¢i. Stavba Goetheana byla dokoncena v roce 1920

[Nejedlo, 2010, s. 26-28].

Prvni waldorfskéd Skola byla zalozena 1919. Jeji nazev je odvozen od tovarny na cigarety
Waldorf-Astoria ve Stuttgartu, jejiz majitel Emil Molt byl dlouhodobym ¢lenem Theosofické
a pozdéji Antroposofické spole¢nosti. Tento muz byl natolik ohromen ndzory a idejemi
Rudolfa Steinera, ze pti zakladani Skoly pro déti svych zaméstnanct oslovil pravé jej, aby

vytvofil koncepci Skoly, pedagogické vedeni a stanovil u¢ebni plan.

Budouci ucitele Steiner sam vybral a na prelomu srpna a zafi 1919 pro né uspotadal sérii
pfednasek, kterymi polozil zdklad waldorfské pedagogiky [Waldorfské Skolstvi, 2009]. Az do
své smrti pisobil jako feditel této Skoly [Kasper, Kasperova, 2008, s. 178].

O silvestrovské noci 1922 bylo Steinerovo Goetheanum umysIné zapaleno a témét celé
shofelo. Steiner se velmi brzy zacal vénovat navrhiim na nové Goetheanum, tentokrate
zelezobetonové. V roce 1924 postavil jeho model, samotné stavby se vSak jiz nedozil

[Nejedlo, 2010, s. 27, 33; Kasper, Kasperova, 2008, s. 179].

V roce 1924 se Antroposoficka spolecnost dostala do krize zplisobené zejména tim, Ze jeho

hlavni osobnosti se vénovaly aktivitdm mimo tuto spole¢nost, napt. waldorfskym Skolam,

10 Wie erlangt man Erkenntnisse der hoheren Welten? 1904 (GA 10)
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medicin€ a dal$im odvétvim védy. Rudolf Steiner tedy povazoval za nutné nove¢ ji ustavit pod
nazvem VSeobecna antroposoficka spole¢nost. Sdm se postavil do jejiho Cela a jako novy
piedseda dal antroposofii novou, otevienéj$i podobu, odmital sektaiské snahy a jakoukoli
dogmatiku spole€nosti [Zdrazil, 1999; Baumann, 1999, s. 20]. Nova podoba antroposofie
neméla byt védou, ale sebepoznidnim a proménou sebe sama. Antroposofie se tak zmeénila

z "moudrosti o ¢lovéku" na "védomi svého lidstvi" [Nejedlo, 2010, s. 35].

V zati 1924 se Rudolf Steiner vratil do Dornachu po tfitydennim pfednaskovém turné zcela
vycCerpan. Musel dokonce zrusit své planované prednasSky a byl upoutan na lizko. Snazil se
jeste pracovat, predevSim na své autobiografii a navrzich pro nové Goetheanum, stale doufal
v uzdraveni. Po kratkodobém zlepSeni jeho stavu vSak doSlo k ndhlému zhorSeni a Rudolf

Steiner 30. biezna 1925 zemtel [Nejedlo, 2010, s. 55].

Uvadi se, ze Rudolf Steiner za svlij zivot pronesl vice nez Sest tisic piedndsek. Jeho
posluchaci je zaznamenavali a zjejich rukopisi byly jiz za jeho zivota vydéavany
v samostatnych seSitech, soubornych dilech i jako ¢lanky v Casopisech. Cenény jsou téz

&astecnd zachované nakresy, kterymi své prednasky Steiner ilustroval [Stampach, 2000, s. 18].

1.2 Theosofie

Theosoficka spolecnost byla zalozena v roce 1875 v New Yorku a jejimi zakladateli byli
Helena Petrovna Blavatska a Henry Steel Olcott [Anthroposofické hnuti, 2009]. Madame
Blavatska pochazela z Ruska, mé¢la udajné nadpiirozené schopnosti a proslavila se jako
spiritistické médium [Nejedlo, 2010, s. 17]. Zvlastni zaujeti nasla ve vychodni filozofii,
pfedevsim v buddhismu, ovlivnéna indickym vlivem piesunula ustfedi Theosofické

spolec¢nosti do Adyaru pobliz Madrasu v Indii [ Anthroposofické hnuti, 2009].

Theosofie se zacala do Evropy S§ifit jiz v poloviné 80. let 19. stoleti, Rudolf Steiner se s ni
poprvé setkal jiz v této dobé ve Vidni, a jeho vztah k theosofii byl rozporuplny a prochazel

vyvojem [Nejedlo, 2010, s. 17].

Evropské sidlo Theosofické spolecnosti zalozila Blavatska roku 1890 v Londyné, kde o rok

pozd¢ji zemiela [H. P. Blavatsky, 2012].

KdyZ byl Rudolf Steiner v roce 1900 pozvan do kruhu theosofii, aby pfednesl prednaSku

o F. Nietzschem, zfejmé si od svého vystoupeni mnoho nesliboval [Zdrazil, 1999]. Zistaval
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totiz skepticky k theosofii takové, jak ji reprezentovala Blavatska [Nejedlo, 2010, s. 19]. Ta

vSak v té dobé¢ byla jiz po smrti.

Pozd¢jsi nabidku theosofii, aby vykonaval funkci generdlniho tajemnika némecké sekce,
nejspis velmi zvazoval. Uvédomoval si, Ze by se mohl zdiskreditovat v n¢kterych kruzich, ve
kterych se do t¢ doby pohyboval [Zdrazil, 1999]. V roce 1902 se Steiner v Londyné setkal
s tehdy novou tajemnici evropské "centraly" Theosofické spole¢nosti Annie Besantovou, poté
se zacal zabyvat ptipravami pro vznik némecké sekce a v fijnu se stal jejim generalnim
tajemnikem [Nejedlo, 2010, s. 21]. Jiz od samého pocatku si vSak vydobyl privilegium
pfednaset pouze vysledky vlastnich vyzkuml [Zdrazil, 1999]. Jeho pojeti zahrnujici
individualni poznani jednotlivce vSak vyvolavalo nelibost u nékterych c¢leni ostatnich
theosofickych sekci, Steiner byl proto nucen své poznatky prezentovat ve form¢, kterd byla

pro theosofy akceptovatelna [Nejedlo, 2010, s. 21].

Za dobu svého pusobeni v ¢ele némecké sekce se Steiner vénoval pfednaskové a ucitelské
¢innosti, psani svych spisit a vydavani Casopisu Luzifer (pozdéji Lucifer-Gnosis). Od roku
1904 vedl v némecké sekci Theosofické spolecnosti esoterni skolu, jejiz predstavitelkou
v celoevropském méfitku byla pravé Annie Besantova. Steiner ji upozornoval na nebezpeci
metod, které prosazovali jini theosofové a které odmitaly kontrolu duse a cvi€eni vedouci
k jeji proméné. Besantova vSak jeho pochyby odmitla, proto Steiner svou esoterni Skolu roku

1907 od skoly Besantové oddélil.

Némecka sekce Theosofické spolecnosti se zacala proménovat, novi ¢lenové prichazeli diky
Steinerovym poutavym predndskdm a ti pluvodni, ktefi s nimi nesouhlasili, vétSinou
spolecnost opustili. Vroce 1912 vrcholily spory ve spoleCnosti. Jednim z divodi byl
1 skandal kolem indického chlapce, kterého adyarska sekce spolecnosti vydavala za udajného
budouciho spasitele lidstva, v ¢emz vidél Steiner velky rozpor a nebezpeci pro theosofii.
V duasledku téchto sporii Annie Besantova na pocatku roku 1913 zruSila zakladdaci listinu

némecké sekce a tim ji vlastné zruSila [Nejedlo, 2010, s. 22 — 28].

Clenové byvalé némecké sekce, ktefi sympatizovali se Steinerovymi mySlenkami, zalozili

zahy po vylouceni z Theosofické spolecnosti novou spole¢nost, Antroposofickou.

Plvodni vyznam slova theosofie zahrnoval od antiky kazdé naboZenské védéni, které se opira

o pfimou zkuSenost s bozskym svétem, nikoli pouze o zjeveni. U Rudolfa Steinera se vSak
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zménilo v duchovni nauku o podstaté svéta pozemského i vyssich svétii a o moznostech jejich
poznavani. Toto pojeti se vSak Casto dostdvalo do rozporu s ostatnimi ¢leny Theosofické

spolecnosti a vedlo k propracovani vlastni nauky — antroposofie [Baumann, 1999, s. 150].

Takové prekryvani vedlo k tomu, ze Marie Steinerova, vydavatelka dél svého muze, pozdéji
v ranych spisech nahradila slovo theosofie slovem antroposofie. Vyjimkou je dilo Theosofie,
kde by takovy zasah byl piili§ velky. Toto nové vydavatelské pravidlo vSak vedlo k zastfeni
vyvoje Steinerovy terminologie. Steinerova Theosofie ma podtitul "Uvod do nadsmyslového
poznani svéta a urceni ¢loveéka" a neobsahuje ani stopu po sklonu k hinduismu a sméSovani
nabozenstvi, kterymi se vyznacovala theosofie pied Steinerovym ptichodem [Baumann, 1999,

s. 23].

1.3 Antroposofie

Prvni myslenky, které se staly zakladem pro antroposofii, rozvijel Rudolf Steiner jiz za svého
pobytu ve Vidni [Nejedlo, 2010, s. 17, 18]. Kdyz kolem roku 1900 promlouval ke skupiné
Die Kommenden, jeho pfednéasky ,,Od Zarathustry az k Nietzschemu* mély podtitul ,,neboli

antroposofie* [Baumann, 1999, s. 22].

Po odchodu z Theosofické spolecnosti se jiz mohl Steiner plné vénovat vlastni duchovni védg,
jak svlj myslenkovy smér oznaCoval. Antroposofie se promitla do mnoha oblasti lidského
konani: filozofie, pedagogiky, mediciny, vyroby 1éCiv a kosmetiky (Weleda''), teologie,
socialnich véd, zemé&délstvi, uméni (eurytmie'?, recitace, sochafstvi a malifstvi). Antroposofie
je vysledkem Steinerova celozivotniho badani, je to ,,cesta poznani, kterd by chtéla vést ducha

v ¢loveéku k duchu v kosmu* [Co je anthroposofie, 2009].

Steiner piirovnaval vztah antroposofie, theosofie a antropologie k vystupu na vysokou horu.
Dole v nizin€ sidli bézné lidské poznani zastupované antropologii. Tento druh poznani
zachycuje pouze jednotlivosti, drzi se fyzického. Oproti tomu theosofie stoji na vrcholu hory,
ma piehled, ale nevnima jednotlivosti. Antroposofie méla stat uprosted, aby se mohla divat

nahoru 1 doltl, stdle méla prehled, ale neztracela detaily jednotlivosti. Ve srovnani s theosofii,

11 Logo firmy Weleda je také dilem Rudolfa Steinera.

12 Vyraz EURYTMIE pochazi z feckého eu = dobfe a rytmos = pravidelny rytmus, rovnomémé ¢lenénny pohyb.
Jedna se o zptisob projevu télesnym pohybem, spojeni tance, hudby, basnictvi a divadla. Veskeré projevy feci
ahudby jsou zviditelnovany pohybovymi formami v prostoru v soucinnosti skupiny eurytmisti. Zde
hovotfime o hlaskové eurytmii, resp. tonové eurytmii. Tomuto uméni se vénovala i manzelka Rudolfa
Steinera, Marie Steinerova [Eurytmie, 2009].
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jejimz vychodikem bylo "nech v sobé mluvit Boha, co ti fekne o svété", Steiner antroposofii
charakterizoval takto: "Postav se doprostied mezi Boha a ptirodu, nech ¢lovéka v sobé mluvit
o tom, co je nad tebou a zafi do tebe, 1 0 tom, co do tebe zasahuje zdola, a mas antroposofii,

moudrost, kterou promlouva ¢lovek".

1.3.1 Vyznamné prvky antroposofie

Zde popsana vychodiska si nekladou narok na to byt vycerpavajici, maji pouze pomoci
nezasvécenému ctenafi pochopit, v ¢em se antroposofie lisi od jinych véd ¢i filozofickych
sméri. Hlavni rozdil oproti "tradi¢ni" véd€ je na prvni pohled patrny v p¥ijimani duchovniho
svéta a nadsmyslového vnimani. Lidsk¢é mySleni I1ze podle Steinerovy Teorie poznani
povazovat za objektivni (neobjektivné se ¢lovek chova, jen kdyz neumi spravné pouzivat

svych smyslovych organii a svého mysleni) [Baumann, 1999, s. 148; Steiner, 2010].

V roce 869 probéhl v Konstantinopoli ekumenicky koncil, na kterém ptedstavitelé cirkve
takiikajic "odstranili ducha", kdyz prohlasili ¢loveéka za bytost sestavajici z téla a duse. To
bylo podle Rudolfa Steinera v rozporu se Starym i Novym zédkonem. Sam si ve svém
duchovnim badani uvédomil, ze duch a duse jsou dvé rizné slozky, proto oznacil ¢lovéka za

troj¢lennou bytost, tedy sestavajici z téla, duse a ducha [Baumann, 1999, s. 23 — 24].

Idea troj¢lennosti se v antroposofii objevuje vicekrat. Kazdy ze tii ¢lankt ¢lovéka mé svou
vlastni trojclennost, proto je mozné rozeznavat devét ¢lankt lidské bytosti [Baumann, 1999,
s. 151]. V roviné téla mluvime o fyzickém téle, tedy hmotném, étherném téle, tedy zivotnim,
a tele astralnim, které je nositelem duse. Tremi Clanky duSe jsou duse pocitova, rozumova
avedoma. Tii slozky ducha jsou =zastupovany duchovnim ja, ozZivujicim duchem

a zduchovnélym clovekem.

Podle Steinera jsou jednotlivé c¢lanky lidské bytosti v misté prechodu z télesného do
dusevniho a z duSevniho do duchovniho natolik tésné€ spojeny, Ze splyvaji v jedno.
Deviti¢lennost se tak méni v sedmiclennost, navic Ja obsahlo vlastni ¢lanek, ktery byl
v deviticlenném schématu ptisuzovan rozumové dusi. Ja je pravé tou slozkou, kterd ¢loveka
odliSuje od zvifete, ani jiny ¢lovék nemize druhého oznacit jako ja. J4 muze fict jen kazdy
sam o sob&. Sedm clanku lidské bytosti jsou tedy: fyzické télo, étherné télo, astralni telo, ja,

duchovni ja, Zivotni duch a zduchovnély clovek [Baumann, 1999, s. 40 — 42].
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Casty je i vyskyt &tyi¢lankového déleni, kterého je uZivano jak u &lovéka (fyzické, étherné

a astralni télo a J4), tak i u ostatni piirody".

Antroposofie také pracuje s reinkarnaci a osudem (karmou). Steiner pfipomnél, Ze spanek
byva oznacovan za mladsiho bratra smrti. Tento poznatek podpofil teorii, Ze Ja a astralni télo
se kazdou noc oddéluji od nejnizsich dvou slozek — étherného a fyzického téla. Etherné neboli
zivotni télo musi zlstat pfitomno, aby fyzické télo nezemielo. V okamziku smrti se od

fyzického téla odpoutaji vSechna ostatni téla a Ja.

DusSe bezprostiedné po smrti vnima vzpominky na uplynuly zivot. Tyto vzpominky byly
soucasti étherného téla, které se po smrti rozpousti. Ja a astralni télo si z n¢j odnéseji pouze
jakysi extrakt, ktery patii k trvalému vlastnictvi J& a neztraci se ani v dalSich pozemskych
zivotech. Nasleduje to, cemu katolicka cirkev fikéa "ocistec", ve kterém se rozplyne i astralni
t€lo'. Ja, obohacené o jeho ocisténou slozku, pak vstupuje do duchovniho svéta, "kralovstvi
nebeského", vzdalenych hvézdnych sfér. Vrchol tohoto putovani nazyva Steiner "svétovou
pulnoci", odtud J4 zalind opét sestupovat, aby se mohlo znovu narodit. Ja4 si podle

antroposofie vybira rodi¢ovsky par, kterému se narodi [Baumann, 1999, s. 186 — 188].

Vyse popsané teze jsou opravdu jen strué¢nym nahledem do duchovni védy'® podle Rudolfa
Steinera. Pravé diky své neuchopitelnosti pro materialisticky smyslejici védce se stala terem
Cetnych kritik'®. Podle skeptiki je zfejmé, Ze po Steinerové smrti zatim nikdo nedoséhl takové
urovné nadsmyslového vnimani, aby mohl potvrdit ¢i vyvratit Steinerova tvrzeni, a také do

antroposofie pfibylo velmi malo novych poznatkd [Hansson, 1995].

1.3.2 Goetheanum jako centrum antroposofie

Goetheanum ve Svycarském Dornachu je dodnes pro pfiznivce antroposofie a waldorfského
Skolstvi tim, ¢im je Mekka pro muslimy. Je sidlem Antroposofické spolecnosti a Svobodné

vysoké Skoly pro duchovni védu, kterou zalozil Rudolf Steiner. Uvnitf se nachazi divadelni

13 Nerosty maji pouze fyzickou slozku, rostliny maji navic étherné sily, zvirata maji fyzickou slozku, étherné
sily a navic 1 astralitu, ¢lovék ma vSechny tii pfedchozi a navic J4 [Baumann, 1999, s. 44].

14 Clovék, tedy v podobé svého J4, v odistci proziva cely sviij zivot zpétné, tedy od smrti k narozeni. Neproziva
v8ak to, co zazil v zivoté, stejnym pohledem, nybrz jakoby z pohledu ostatnich osob. Pocituje tedy jejich
pocity, tedy to, co sam svym chovanim zpusobil. Pfinasel-li radost, bude i jeho ocistec spiSe radostny.
Ocistovani trva asi tak dlouho, jakou dobu stravil ¢lovek za svého zivota spankem, tedy pfiblizné tretinu jeho
uplynulého zivota [Baumann, 1999, s. 187].

15 Sam Steiner pouzival pro antroposofii n¢kolik oznaceni, mimo duchovni védy to byly napt. tajna veda,
okultismus, ptilezitostné také mystika [Baumann, 1999, s. 23].

16 V Geském prostiedi je to napi. Cesky klub skeptikii Sisyfos (www.sysifos.cz).
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sal, ktery je vhodny pro provadéni Steinerovych mysterijnich dramat i nezkradcenou verzi
Goethova Fausta. Mimo to se zde nachazi také knihovna, knihkupectvi, kavarna a obchod se

suvenyry a jsou zde poradany prednasky pro veiejnost [Goetheanum, 2009; 2012].

V budové Goetheana je patrné, jakym zplisobem se antroposofie promitla do architektury.
Jednd se o stavbu, kterou navrhl sam Rudolf Steiner. V podobném slohu jsou postaveny

i okolni budovy v Dornachu a také nékteré waldorfské $koly ve svété [Stampach, 2000, s. 50].

Myslenka takové stavby pochézi z let 1910 az 1913, kdy Steiner poprvé uvadél sva mysterijni
dramata. Pronajata divadla neodpovidala zvlastnim pozadavkiim, které tento novy druh umeéni
pfinasel. Prvni projekt vznikl pro Mnichov a mél se nazyvat Johannesbau. UZ tehdy Steiner
vyjadtil svou predstavu: divadlo mélo sestavat ze dvou do sebe zaklesnutych kupoli, z nichz
pod jednou mélo byt jevist¢ a pod druhou hledisté. Mnichovskym ufadim se vSak takovy

zamer nelibil.

Rudolfu Steinerovi se podafilo ziskat pozemek ve Svycarsku, na pahorku nad vsi Dornach.
Zékladni kamen stavby, ktera na jeho piani dostala nazev Goetheanum, byl polozen v zafi
1913 [Baumann, 1999, s. 74]. Stavba prvniho Goetheana byla dokoncena v roce 1920
[Nejedlo, 2010, s. 31].

Goetheanum padlo za ob&t’ zharstvi o silvestrovské noci 1922. O rok pozdé€ji na Vanocnim
sjezdu obnovené Antroposofické spolecnosti Steiner ozndmil zamér vybudovat na stejném
misté¢ novou budovu Goetheana. Stavba méla tentokrate byt z pomérné nového materidlu —
betonu. Zménil se i sloh, uz se nemélo jednat o okrouhlou budovu, ale stavbu s hranami, jejiz

zastteSeni by tvofily spojujici se plochy (viz ptilohu 12).

Steiner nové Goetheanum rozkreslil a v bfeznu 1924 vytvofil jeho model. Po té vSak ulehl na
lizko a do své smrti jej neopustil, nemohl se tedy nadale vénovat utvareni vnitiku budovy.
Dosud nehotova stavba byla oteviena v roce 1928 a na jejim vnitinim dokoncovani se pracuje

dodnes [Baumann, 1999, s. 76-77].

1.4 Specifika waldorfské pedagogiky

Waldorfska pedagogika je svymi specifiky povazovana za alternativni [Hrazska, 2010],

waldorfské skoly jsou v zahrani¢i ¢asto soukromé a maji v nazvu slovo "svobodna".
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Steinerova myslenka byla, aby zaci v jedné Skole stravili celou $kolni dochazku (tedy
zékladni i stiedni 8kolu'”), nebyli rozliSovani podle pivodu, pohlavi ani druhii nadani. Slovo
"svobodna" v nazvu Skoly mélo znacit, ze waldorfskéa pedagogika se fidi dusevnimi potfebami

ditéte [Baumann, 1999, s. 172-174].

1.4.1 Duaraz na vyvoj ditéte

Objevovani dusevnich potieb ditéte napomahalo i Steinerovo "znovuobjeveni" sedmiletych
period vyvoje ¢lovéka', ve kterych se rozvijeji jednotlivé ¢lanky lidské bytosti. V prvnim
obdobi dit¢ utvari své fyzické télo, vzptimenou chiizi a fe¢. Toto obdobi je ukonceno
vypadavanim prvnich mléénych zubl. Po ném je dité pfipraveno nastoupit do zakladni Skoly.
Druhé ptiblizné¢ sedmileté obdobi je ve znameni vyvoje étherného téla, rozviji se predstavy
a city. Treti obdobi je ohlaSovano pohlavni zralosti, rozviji se astralni, pocitové télo, emoce
a tvur¢i fantazie. Tato faze trva do 21. roku Zivota, ktery byl a stile je v mnoha zemich
povazovan za hranici plnoletosti, tedy dospélosti. Ja potiebuje asi sedm let na vyvoj kazdé

dusevni slozky [Baumann, 1999, s. 130-131].

1.4.2 Antroposofie na skolach

Antroposofické teze jsou uréeny pro studium pouze ucitelim. Sdm Steiner na prvni prednaSce

pro ucitele prvni waldorfské Skoly uvedl:

"Nebudeme tady ve Waldorfské Skole zarizovat skolu svétonazorovou. Waldorfska
Skola nema byt svétonazorovd, kde bychom pak pokud mozno cpali do deéti
anthroposoficka dogmata. Nebudeme ucit anthroposofickou dogmatiku,
anthroposofie nebude zZadnym naukovym obsahem, nybrz budeme usilovat
o aplikaci anthroposofie v ucitelské prdci. [...] Anthroposofie budeme pouzivat

jenom v metodice vyucovani." [Steiner, 2003, s. 21].

Antroposofie tedy neni obsahem vyuky, ale spiSe filozofii, se kterou je k zakiim ptistupovano.
Ani waldorfsky ucitel nemusi byt antroposoficky zalozeny, je vSak nutné, aby byl s obsahem
duchovni védy sezndmen. Ucitel nepiisobi na zaky zdaleka tolik tim, co tikd, jako tim, ¢im je

[Ronovsky, 2011, s. 81-83; Steiner, 2003, s. 31].

17 Dnes nejsou vyjimkou ani skolni komplexy zahrnujici mimo zakladniho a stfedniho stupné i mateiskou
Skolu, napt. v Norimberku.

18 To, ze v lidském Zivoté i d&jinach pisobi rytmy, neni pouze antroposoficky objev, tato myslenka se jiz diive
objevila v riiznych kulturach [Baumann, 1999, s. 130-131].
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1.4.3 Epochova vyuka, absence ucebnic

Zdaleka ne poslednim specifikem waldorfské pedagogiky je vyuka v tzv. epochéch. Epocha je
asi dvouhodinovy blok ranniho vyucovani, ve kterém se zaci po tfi az Ctyfi tydny zaméetuji na
jeden predmét (napf. matematiku, ¢esky jazyk, d€jepis, prirodopis apod.), ostatni vyuka jiz
probihd v klasickych 45 minutovych vyucovacich hodinach. Na zakladni Skole se epochové
vyucovani déli na ¢ast rytmickou, vyucovaci a vypravéci, na stiedni Skole je to opakovani,
zépis do sesitu a nakonec probrani nové latky. Zaci na nizsich stupnich nepouZivaji u¢ebnice,
misto toho si zapisuji do tzv. epochovych sesitil, ze kterych mohou opakovat. Zaci nejsou
hodnoceni znamkami, ale slovné" [Specifika waldorfského vyucovani, 2012 ;osobni

zkusenost autorky].

1.5 Waldorfské skoly ve svéte

Zalozeni prvni Svobodné waldorfské Skoly ve Stuttgartu nebylo pro Rudolfa Steinera jen
jednou z mnoha uddlosti, ale zacatek celého nového Skolského hnuti. Zpocatku skolu
navs§tévovaly pouze déti zaméstnanci tovarny Waldorf-Astoria, pro které byla oteviena,
pozdéji pribyli novi zajemci z fad antroposofl. Steiner pomahal zalozit jesté dalSich Sest Skol

v Evropé, otevieni sedmé se nedozil a po jeho smrti vzniklo jen v Némecku dalSich pét skol.

Politické poméry v Némecku vSak ptsobily antroposofii potize a za Druhé svétové valky byly
vSechny waldorfské Skoly zakdzany nebo samy ukoncily svou ¢innost. Po roce 1945 se tak
zaCinalo znovu od zacatku. Dnes se waldorfské Skoly nachazeji témér ve vSech zemich
Evropy, ve Spojenych stadtech americkych, Kanad¢, mnoha zemich Jizni Ameriky,
v Jihoafrické republice, Egypté, Keni, Izraeli, Indii, Japonsku, Australii i na Novém Zélandu

[Baumann, 1999, s. 172-174].

1.6 Waldorfské skoly u nds

Snahy o zalozeni waldorfské §koly v tehdejsim Ceskoslovensku se projevily jiz kratce po
sametové revoluci. Dva Svycarsti pedagogové (jeden z nich ¢eského ptavodu, Tomas Zuzak)
kontaktovali prvniho postkomunistického ministra Skolstvi Milana Adama a navrhli mu cestu

k zavedeni waldorfské pedagogiky do skol.

19 Vysvédceni se znamkami, které je nutnosti pro pfijimaci fizeni na stfedni Skoly, dostanou zaci jako
dopliikové.
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V lednu 1990 byl zalozen spolek ptatel waldorfskych skol, ktery zacal organizovat prednasky
o waldorfské pedagogice v nékolika méstech Ceské republiky a ve slovenské Bratislavé.
V srpnu potom v Pisku za¢al dvoulety kurz, na kterém piednaseli vyudujici ze Svycarska,
Némecka a Nizozemi. Jeho studenti a absolventi se podileli na zaklddani prvnich

waldorfskych skol [Waldorfsky seminat, 2006].

Novelizace Skolského zakona umoznila vznik waldorfskych skol. V té dobé€ jiz byla fada lidi
obeznamena s waldorfskymi Skolami ze zahrani¢i, prvni Skoly u nas proto mohly vzniknout
velmi brzy. V roce 1990 byla zalozena zakladni waldorfska Skola v Pisku, orok pozd¢ji
nasledovaly zakladni Skoly v Piibrami aOstravé a vroce 1992 wvznikly S$koly
v Praze - Jinonicich, Semilech a Pardubicich. Soubézné bylo zaloZzeno 17 mateiskych skol.
V roce 1990 také v Praze zahgjila ¢innost specialni Skola, kterd vyuzivala principy waldorfské

pedagogiky pro praci s postizenymi détmi [Vznik..., 2012].

V souéasné dobé (2012) je v Ceské republice 16 waldorfskych matefskych 8kol,
6 waldorfskych t¥id v ramci jinych MS, 9 zakladnich waldorfskych $kol® a 2 waldorfské ttidy
vramci jingch ZS, jedna specialni $kola v Praze 4 a &tyii stfedni waldorfské $koly

a waldorfska lycea: v Praze 4*', Ostravé, Pfibrami a Semilech [Waldorfské skoly, 2012].

Prvni stfedni waldorfska $kola vznikla v Pfibrami, zacalo se zde vyucovat jiz v zati 2000.
Prvnimi studenty tak mohli byt ti, ktefi navs§tévovali Skolu od samého pocatku v roce 1991
[Waldorfska $kola Pfibram, 2012]. Zéaci v jinych méstech museli na zaloZeni stiedni
waldorfské Skoly cekat déle. V Ostravé — Maridnskych horach vzniklo waldorfské lyceum
v roce 2003 [Waldorfské lyceum v Ostravé, 2012]. Zbyvajici dvé skoly, v Praze a v Semilech,
zacaly s vyukou v zati 2006 [Waldorfské lyceum Praha, Waldorfské skola Semily, 2012].

Nedavné zavedeni statnich maturit ukédzalo stfedni waldorfské Skoly v pozitivnim svétle.
Prazské lyceum se podle statistik umistilo na prvnim misté mezi sttednimi odbornymi $kolami

v celé CR, semilské lyceum bylo prvni v Libereckém kraji [Jificka, 2011].

1.7 Kritika waldorfskych skol

Waldorfské skolstvi, jakozto alternativni smér vyuky, ¢eli u nas i v zahranici cetnym kritikam.

20 Od 3kolniho roku 2012/13 bude oteviena prvni tiida nové ziizované WS v Karlovych Varech.

21 Prazské waldorfské lyceum a specialni skola sdileji jednu budovu na Jiznim mésté nedaleko stanice metra
Opatov, lyceum vyuziva jiné kiidlo budovy, Zaci specialni Skoly a studenti lycea se proto setkavaji pouze
u hlavnich vchodovych dvefi.
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V Ceském prostiedi se na toto téma potfadal 15. tnora 2012 kulaty stil v prostorach
Pedagogické fakulty UK. Toto setkdni zorganizovaly ¢lenky obCanského sdruzeni Waldorf
otevien¢ ve spolupraci s predstaviteli fakulty. Na tomto setkéni se sesli zastupci kritika
waldorfské pedagogiky, aby formulovali argumenty pro pfevedeni waldorfskych Skol na
soukromé subjekty. Podle nich by zavedeni Skolného pfimélo rodice, aby vice pifemysleli

o tom, pro¢ své dit€ na waldorfskou Skolu piihlasu;ji*.

Obcanské sdruzeni Waldorf oteviené zaloZila trojice matek, které své déti po n€kolika letech
dochazky z diivodu nespokojenosti odebraly z waldorfské skoly. V roce 2010 dokonce pred
zapisem budoucich prvnakil vytvofily informacni letacek, ktery rozdéavaly pred Zakladni
waldorfskou Skolou v Semilech. Timto letdCkem se snazily pfimét rodi¢e k zamysleni nad

motivy, které je vedou k zapsani ditéte do této Skoly [Waldorf otevienég, 2012].

Na setkani u kulatého stolu hovofili mimo jiné Cenék Zlatnik, byvaly piedseda klubu skeptikii
Sisyfos, jedna z predstavitelek Waldorfu oteviené a vedouci odboru Skolstvi z Piibrami.

Hlavni projednavané body, které podléhaly kritice, byly:

* Steinerova antroposofie je smési mysticismu, okultizmu a riznych nédbozenstvi, a jako
takova je nepfijatelnym vychodiskem pedagogiky. Waldorfska pedagogika tedy neni

ideologicky neutralni, proto by neméla pattit do sité vefejnych skol;

N 4

e osvojovani gramotnosti je odsouvano do pozdé¢jSich let, védecké poznatky nejsou
vychodiskem pro uc¢ivo, mnohdy jsou vyucovany bludy, pifechod déti na jiné typy

zakladnich 8kol je jen tézko uskute¢nitelny;

* jeden ucitel vyucuje zaky ve vSech pfedmétech po celou dobu dochdzky a zavadi tak

do systému vzdé&lavani novou aprobaci: encyklopedista ¢i vievéd®,;

» kvalifikace adalsi vzdélavani uciteli jsou problematicky uchopitelné vzhledem

k podezieni, Ze waldorfska skoleni jsou jednostranné ideologicky zaméfena;
* neexistuje dikladna a nezavisla evaluace waldorfské pedagogiky [Tiskova zprava, 2012].

Na toto setkani nebyli oficidlné pozvani zastupci waldorfskych skol (piesto se jich nékolik

22 Pozvanka na tento kulaty sttl kolovala mezi ptiznivci i odptrci waldorfské pedagogiky, k autorce se dostala
diky znamostem, nikoli oficialni cestou. Autorka se tohoto setkani ziicastnila jako pozorovatelka.

23 Tento bod byl na jednani vyvracen zjisténim, Ze reland situace v CR obnési jednoho tiidniho ugitele obvykle
po dobu sedmii let, pfi ¢emZ na druhém stupni se jiz ucitelé zacinaji stiidat podle svych aprobaci.
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zucastnilo, avSak s minimalnim prostorem k vyjadieni oponentniho nazoru), jednalo se tedy
o kulaty stil, na kterém se kritici a odptirci shodli na tvrzenich, kterymi budou na
Ministerstvu $kolstvi, mladeZe a télovychovy prosazovat, aby se waldorfské skoly v Ceské

republice staly soukromymi.

1.8 Dilci zaveér

Waldorfska pedagogika je stale vyhledavanym tématem, zabyva se ji mnoho pedagogt, rodich
a ptiznivel waldorfského Skolstvi, ale téZ kritiki. Jejim zakladatelem je Rudolf Steiner, ktery
pti vytvaieni pedagogickych plani a postupt vychazel z vlastni duchovni védy - antroposofie,

ale t¢z Goetheho pohledu na ptirodni védy.

Antroposofie je tim, co c¢ini waldorfskou pedagogiku odliSnou od jinych pfistupt ke
vzdélavani. To je vSak pravé divodem mnohych kritik, ackoli sdm Rudolf Steiner na svych
prednaskach mnohokrat opakoval, Ze antroposofie je urCena vyucujicim, nikoli détem jako
vyukova latka. Duchovni védou je nazyvana proto, zZe véfi mimo jiné v reinkarnaci a silu
lidského ducha a duSe. Ucitel proto na zaky nepusobi tim, co fikd, ale tim, jaky je. Dlraz na
individualitu jedince je silnym motivem ve vSech oblastech vzdélavani (vyucovani zaki, ale

téz dalSiho vzdélavani uciteld).

Prvni waldorfské Skoly vznikaly v Némecku po prvni svétové valce, za nékolik let se stihly
rozsifit do zépadni Evropy. Druha svétova valka vSak alternativnimu systému vzd€lavani
neptala, proto na né¢jakou dobu zanikly a po skonceni valky za¢inaly znovu od zacatku. Dnes
se po svété nachazi nékolik set waldorfskych Skol rozmisténych po vSech obydlenych

kontinentech.

V Ceské republice se historie waldorfského $kolstvi zalala psat az po roce 1989, a to
pfedevS§im diky zméné pomérti a ¢etnym zkuSenostem ze zahrani¢i. Prvni ceskd zakladni
waldorfska skola vznikla jiz v roce 1990. Dnes mohou déti v tomto systému vyuky setrvavat
od matetské Skoly az po maturitu (ve Ctyfech stfednich waldorfskych Skolach — lyceich).
Maturanti z prazského a semilského lycea prokazali velmi dobré vysledky v prvnim roce

konani statnich maturit.
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2 Novomedialni gramotnost

Jednozna¢né definovat nova média je obtizné a s nastupem stale nov¢jSich a sofistikova-
néjsich technologii se tento trend neustale posouva. V této kapitole jsou proto nova média
a z nich vyplyvajici novomedidlni gramotnost, tedy schopnost tato novd média vyuzivat,
popséana na zaklad¢ riznych soudobych pohledi tak, aby vyhovovala ucelu této diplomové

prace.

Pivodnim vyznamem slova médium byl prostiednik, zprosttedkovatel. Teoretik médii Vin
Crosbie ve své eseji What is new media upozornil, ze to, co dnes lidé vnimaji jako média,
jsou ve skutecnosti pouze prostredky a ze média existuji pouze tii: interpersondlni (one-to-
one), masova (one-to-many) a tzv. nova média (many-to-many). Jejich vyhodou je moZnost
personalizovat obsah a simultdnné jej dorudit prakticky neomezenému poctu lidi, pfiCemz
kazda ze zainteresovanych osob ma stejnou moznost kontroly nad timto obsahem. Nevyhodou
je, ze lidé vzdy musi vyuzivat néjakého technického prostiedku, zprostfedkovatele. Crosbie to
pfirovnava k prepravnim prosttedkim — lidé mohou chodit po zemi a plavat ve vodé
(interpersonalni a masova média), ale létat mohou jen s vyuzitim néjakého technického média

[Crosbie, 2006].

Plvodnim vyznamem slova gramotnost byla schopnost ¢ist a psat. Dnes ma Sir$i uplatnéni,
znamena né&jakou konkrétni (dusevni) schopnost ¢i dovednost. Za zdkladni gramotnost
kazdého clovéka je dnes povazovana tzv. funkéni gramotnost, tedy schopnost aktivné se
podilet na svéteé informaci. Zahrnuje gramotnost literarni, dokumentovou, jazykovou
a numerickou* [Dombrovska, 2002]. Bez funkéni gramotnosti by nebylo mozno rozvinout

zadnou z dalSich dale zminénych gramotnosti.

2.1 Medidlni gramotnost

Medialni gramotnost je pojem, ktery je Casto pouzivan, ackoli neexistuje jeho jednoznacna
definice a jeho vymezeni se u riznych autort rtizni. V ¢eském prostiedi se ji obvykle rozumi
soubor schopnosti a dovednosti nutnych pro orientaci v nabidce medidlnich produktt, tedy

poznatky o fungovani médii, které umoznuji kriticky odstup a maximélni vyuziti potencidlu

24 Literarni gramotnost = schopnost porozumét informaci v textu
Dokumentova gramotnost = schopnost vyhledat a pouzit definovanou informaci
Jazykova gramotnost = schopnost dorozumét se v cizim jazyce
Numericka gramotnost = schopnost manipulovat s ¢isly [Dombrovska, 2002]
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médii [Micienka, 2007, s. 9]. Podle jiné definice (z amerického prostiedi) je medialni
gramotnost schopnost analyzovat a kriticky zpracovavat informace, které¢ nam kazdodenné
piindseji média, at’ uz jde o hudebni videa, product placement ve filmech ¢i virtudlni zobrazeni

nad ledem pfi hokejovém utkéani [Tallim, 2010].

Dalsi soucasti medidlni gramotnosti je znalost hlavnich medialnich produkti a schopnost
urcit, jaky typ sdéleni poskytuji a jaky je stupen jejich vérohodnosti, jejich komunikaéni
zam&r aspojeni s jinymi sdélenimi (intertextualita). Osvojeni si medidlni gramotnosti
bez patficného  vedeni, ovéfovani
azpétné vazby, tedy spontanné
a intuitivné, je prakticky vyloucené

[Micienka, 2007, s. 9].

Mediadlni gramotnost v dnesSni dobé¢
sestavda  zinformacni  gramotnosti
az veétsi Casti ize sitové a pocitacoveé
gramotnosti (viz obr. 2) [Maskova,

2011].

Obrazek 2: Medialni gramotnost [Maskova, 2011]

2.1.1 Informacni gramotnost

Informaéni gramotnost je "schopnost jednotlivce prostfednictvim dostupnych informaénich
metod a technologii vyhledavat, zpracovavat, vyhodnocovat a vyuZivat informace" [Svejda,
Plankova, 2003]. Podle Dombrovské [2002] je informacni gramotnost spojenim funkéni
a pocitacové gramotnosti, toto tvzeni se vSak zcela neshoduje s Maskovou [2011], v jejimz

grafickém znézornéni (obr. 2) se tyto dvé mnoziny pln€ nepiekryvaji.

2.1.2 Pocitacova gramotnost

Pocitacovou gramotnosti (né¢kdy nazyvanou téz digitalni) se rozumi "schopnost a dovednost
jednotlivee efektivné vyuzivat informacni a komunikacni technologie" [Plankova, 2003a].
Vhodnym vymezenim terminu je také schopnost jedince vyuzivat pocita¢ pro jeho osobni
1 pracovni zivot, aniz by se citil omezovan, neni tedy za digitalni prehradou (viz kap. 2.2)
ajeho moznosti vyuZiti pocitace pro osobni iprofesni rozvoj jsou otdzkou jeho volby.

Nejedna se tedy o schopnost pouzivat jeden konkrétni systém ¢i program, ale cely soubor
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dovednosti, které s sebou ptinesla komputerizace spolec¢nosti [Sak, Sakova, 2006].

2.1.3 Sitova gramotnost

StarSi definice sitové gramotnosti jako "schopnosti a dovednosti jednotlivce efektivné
vyuzivat sitové (pfedevS§im na internetu) dostupné informacni zdroje a technologie"
[Plankova, 2003b] je jiz dnes, v dob¢ socialnich siti, nedostacujici. Novéjsi popis je podstatné

obsahlejsi:

"Sitova gramotnost je otom, ocem je web. Je o pochopeni, jak spolu lidé
a komunikacni sité pracuji. Je o porozumeéni, jak najit informace a jak byt
nalezen. Je o tom, jak Cist hyperlinkové texty a rozumét spojenim vytvorenym tim,

"3 Je o pochopeni, jak ziistat

ze nekoho na siti "pridate do pratel” nebo "sledujete
v bezpeci ajak pouZivat sitové védeni, kterym je World Wide Web. Sitova

gramotnost je o porozumeni souvislostem" [Utecht, 2010].

Podle této definice je sitova gramotnost nadfazena gramotnosti

pocitatové, resp. nelze vyucovat sitovou gramotnost bez Sitova

predchozi znalosti pocitact (viz obr. 3). Schopnost orientovat se

Digitalni
v sitovém prostiedi by se proto méla stat soucasti zakladnich gramotnost
vzdélavacich standardi. [Brdléka, 201 1] / Papirova gramqtnogt\

Obrazek 3: Sitova

2.2 Digital divide gramotnost [Brdicka, 2011]

Medialni, potazmo novomedidlni gramotnost Ize povazovat za nutnou k tomu, aby se uzivatel
nedostal a nezlstal za tzv. digital divide (digitdlni propast nebo piehrada). Tento termin
popisuje rozdéleni spolecnosti na ty, ktefi maji piistup k modernim informacnim
a komunikac¢ni technologiim, ana ty ostatni. Na tomto jevu se spolupodili spocidlni
a ekonomické podminky a Gasto itroven vzdélani*®. Diky tomu, Ze moderni technologie
nabizeji informace a nové prilezitosti (napt. nabidky prace a vzdélavani), jsou lidé za digitalni

propasti odiiznuti a znevyhodnéni [Rylich, 2008].

25 "follow" — vyraz pro odbér ptispévki jiného uzivatele na Twitteru

26 "Lepsi pristup k témto technologiim maji lidé mladsi, majetnéjsi a vzdélangjsi, oproti tém star§im, méné
majetnym a lidem s niz§im dosaZzenym vzdélanim. Svého ¢asu hralo roli i pohlavi (kdy muzi tyto technologie
pouzivali ¢astéji nez Zeny), ale v soucasné dob¢ se tyto rozdily stiraji." [Rylich, 2008]
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2.2.1 Digitalni nerovnost

Termin digital inequality je jakymsi zjemnénim terminu digital divide. Lze najit rGzna
hlediska jemné&j$iho rozliSeni digitalni propasti na jednotlivé stupné digitalni nerovnosti (napf.
rozvinutost primyslu zemi, cenu internetového piipojeni apod.). Eszter Hargittai [2003, s. 10]

popisuje pét faktorti, které mohou byt vyuzity k diskuzi o digitalni nerovnosti:

* technické prostiedky (kvalita vybaveni)

* autonomie vyuziti (moznost pfistupu, svoboda vyuziti média pro vlastni aktivity)
* podpora (moznost ziskat pomoc, velikost podptrné sit¢)

» zkuSenost (pocet let vyuzivani technologii, typy uzivanych schémat)

* dovednost jednotlivce (schopnost efektné a efektivné pouzivat novou technologii)

Dovednost jednotlivce je faktor, ktery mtze byt ovlivnén vzdélanim. Je tedy ulohou skoly,
aby zakim a studentim poskytla technické prostiedky a podporu k ziskdni dovednosti

1 zkuSenosti s vyuzivanim technologii, a tim autonomni vyuzivani téchto modernich technologii.

2.3 Digital natives

Dnesni studenti stfednich Skol, jejichz schopnost a dovednost pohybovat se v digitalnim svéte
je pfedmétem této diplomové prace, maji jedno vyznamné specifikum: patii do generace tzv.

digital natives.

Vyraz poprvé pouzil Marc Prensky v roce 2001 pro oznaceni lidi, kteti jiz vyrostli s novymi
technologiemi a jejich schopnost je vyuzivat je podstatné vyssi, nez naptiklad u jejich rodict
a uciteld. Tito mladi lidé ¢tou jinak a mysli jinak®, jsou to "rodili mluvéi svéta digitalnich

N

technologii".

Jejich protéjSkem jsou digitalni imigranti — digital immigrants, tedy 1idé, ktefi se s digitalnimi
technologiemi seznamovali az ve vy$8im véku®. Prensky vidé&l nejvétsi problém v tom, Ze
ucitelé studentl generace digital natives jsou digital immigrants, ktefi mluvi uplné¢ jinym

jazykem [Prensky, 2001].

Petra Grimm $§la ve zkoumani chovani mladych lidi jeSt¢ dal a popsala tfeti skupinu, kterou
nazvala digital in-betweens. Zahrnuje ty, ktefi nemuseli nutné vyrustat s digitalnimi médii, ale

dokazali se na praci s nimi velmi dobie adaptovat. Pro ilustraci uvadi, ze se jednd zhruba

27 Casto maji problémy se &tenim souvislého textu, ale hypertext je pro né samoziejmosti.
28 Jejich typickym prikladem je telefonat na téma: "Dostal jsi mtj e-mail?".
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o lidi narozené mezi lety 1980 az 1990, zatimco digital natives jsou lidé narozeni po roce

1990 [Grimm, 2010].

2.4 Novomedidlni kompetence

Z predchozich podkapitol vyplyva, Zze novomedidlni gramotnost zahrnuje nejen dovednost
pouzivat moderni technologie po technické strance (hardware a software), ale téZ schopnost
komunikovat v sitovém prostiedi a schopnost rozliSit druh obsahu a kriticky na néj nahliZet.
Lidé novomedidln¢ gramotni mohou technologie pouzivat podle vlastniho uvazeni ke svému
rozvoji a nedostanou se za digitalni propast, protoze budou schopni adaptovat se nové

prichazejicim technologiim.
Novomedialni kompetence lze rozdélit do téchto kategorii:

Vsechny tyto kompetence jsou pro
novomedialni  gramotnost  sice
rovnocenné, v pedagogické oblasti
je vSak  dodrZzovano  toto
hierarchické usporadani. Tech-
nicko-instrumentélni a obsahové-
kognitivni  kompetence  tvorii
zakladnu, na které jsou vystavény
ostatni kompetence®. Kriticky-

reflexivni  kompetence zastieSuji

vSechny ostatni, proto stoji na

Obrazek 4: Pyramida kompetenci [Maskova, 2011]

vrcholu pyramidy [Mayring, 2002].

Technicko-instrumentalni kompetence tedy zahrnuji schopnost obsluhovat hardware a soft-
ware, znalost technického provedeni ptipojeni pocitace na sit’ a také schopnost ochranit sva

data a sviij pocita¢ pred Gtokem zvenci.

Obsahové-kognitivni kompetence zahrnuji nutné¢ funkéni gramotnost, dale schopnost
vyhledat, tfidit a zpracovat informace, pouzivat online informacni zdroje a vytvofit vlastni

obsah, napt. web nebo blog. Nedilnou soucasti je téz schopnost efektivné pouzivat e-maily,

29 Slabiny na téchto dvou urovnich mohou negativné ovlivnit schopnost osvojit si kompetence na vyssich
stupnich [Mayring, 2002, s. 75].
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instant messaging a socialni sité.

Socialné-komunikaéni kompetence jsou diilezité pro ochranéni osobnich udaji a soukromi
pfi pohybu v siti internet. Zahrnuji pfedevs§im "mékké dovednosti”, které zvysi bezpecnost pii
komunikaci snezndmymi lidmi a pomohou vyhnout se kyberSikan¢, kybergroomingu
a kyberstalkingu. Soucésti tohoto druhu kompetenci je téz schopnost eticky se chovat

a vystupovat pii komunikaci ptes internet, tedy dodrzovani tzv. netikety, ptip. chatikety.

Emocni kompetence je dilezita pro uvédoméni si, co a pro¢ uzivatel na siti déla, jaky je jeho
diivod pro piipadnou zménu identity ¢i posilani nevhodného obsahu (sexting™), jestli jeho

chovani neni Unikové, ptipadné nehranici se zavislosti.

Spi¢kou pyramidy jsou Kriticko-reflexivni kompetence. UZivatel by mél byt schopen
kriticky zhodnotit informace, které mu média sd€luji, a mél by si byt védom hranic

jednotlivych médii (obr. 4) [Maskova, 2011; Mayring, 2002, s. 74-75].

Kompetence, které tvoifi zakladnu vySe zminéné pyramidy, vSak podle Mayringa nejsou
soucasti medialniho vzdélavani. Tyto kompetence by zaci méli ziskat v jinych pfedmétech,
napf. informatice, aby samotna medialni vychova mohla na téchto zakladech stavét [Mayring,
2002, s. 75]. Pii tom technicko-instrumentalni kompetence se stavaji ¢im dal méné dulezitymi,
protoze tendenci novych médii je vytvaret jejich rozhrani natolik uZzivatelsky pfivétiva, aby
jejich obsluha nevyzadovala Zadné zvlastni dovednosti, které by bylo nutné vyucovat [Schorb,

2002, s. 77-79].

2.5 Medidlni vzdéldvdni v Ceské republice

Od roku 2007 vypracovava kazda $kola v Ceské republice vlastni Skolni vzdélavaci program
(SVP), ktery musi korespondovat s Ramcovym vzdélavacim programem (RVP) vytvofenym
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. RVP urcuje napli vzdélavani v jednotlivych

stupnich a typech Skol.

Zavedeni RVP znamenalo vyznamny krok pro pfivedeni medialniho vzdélavani do ¢eského
Skolstvi, protoze ziskani klicovych kompetenci pro uspéSné osvojeni si (novo)medialni
gramotnosti je jejich soucasti. Novomedidlni gramotnost "je komplexnim souborem

schopnosti a dovednosti a tudiZ i jeji péstovani nelze ohranicit mantinely jednoho exaktniho

30 Sexting — vyraz vznikl spojenim sex a texting, tedy posilani erotickych zprav
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vyukového predmétu" [Markova, 2009, s. 20].

RVP pro gymndzia urcuje medialni vychovu jako priifezové téma, tedy takove, které je svym
obsahem natolik specifické, Ze neni zafazeno jako samostatny vyucovaci obor. Ptesto, pokud
se pro to Skola rozhodne, Ize medidlni vychovu realizovat jako samostatny pifedmét nebo
projekt. Tradi¢nim zpisobem je zafazeni prvkad medialni vychovy do jinych vzdélavacich
pfedméti. Tematickymi okruhy jsou: média a medidlni produkce, medialni produkty a jejich

vyznamy, uzivatelé, u¢inky medialni produkce a vliv médii, role médii v modernich d¢jinach.

Diky tomu, ze se jednd o prifezové téma, maji Skoly urcitou volnost, co se dlirazu na
jednotliva témata tyce, a maji moznost zvolit si formu vyuky dle vlastniho uvédzeni ¢i zaméfeni.
V ptipad¢ zatazeni témat medidlni vychovy do jinych pfedméti doporucuje RVP jako tyto
predméty Gesky jazyk a literaturu, d&jepis a ob&ansky a spole¢enskovédni zaklad. Skoly maji
samoziejm¢ moznost zapojit tato témata i do jinych vyucovacich pfedmétt, vyjimkou neni ani

ekonomika ¢i informatika [Kavalkova, 2012].

Vyuka informatiky nese v RVP nazev Informac¢ni a komunikac¢ni technologie. Hlavni
naplni tohoto ptfedmétu je rozvijeni technickych kompetenci a zprostiedkovani informaéni
gramotnosti. Z hlediska Mayringovy pyramidy jsou sice budovany zakladni stupné¢, hrozi
vsak, ze vyS$i patra zlistanou nedostavéna. Informatika sama o sobé funkci vyuky medialni
gramotnosti plnit nemtze [Markova, 2009, s. 25]. Je tedy na Skole, aby prifezové téma

medialniho vzdélavani vhodné implementovala do svych osnov.

Pro ucitele existuje mnoho zplsob, jak ziskat podklady pro vyuku, na ¢eském kniznim trhu
je dostupnych nemalo publikaci, které poskytuji navody a tipy, nebo dokonce cela
predpiipravena témata vcetné pracovnich listii (napt. Micienka a kol., 2007). Pro podporu RVP

existuje 1 metodicky portal (www.rvp.cz), kde je taktéz k nalezeni mnoho pfipravenych témat.

2.6 Medialni vzdélavani v Némecku

Némecko je nejen domovinou waldorfské pedagogiky, ale také zemi s nejpropracovanéjsi
a nejrozvinutéj$i podobou medidlni pedagogiky [Sloboda, 2006, s. 29; Schorb, Sloboda, 2009].
Narozdil od CR neni uréovéana stitem, kazda $kola ma své vlastni postupy [Zdrazil, 2012]
a vice nez skoly se ji vénuji mimoskolska zatizeni [Markova, 2009, s. 52]. Spolecna jsou ale

vychodiska a principy [Zdrazil, 2012].
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Samostatny obor medialni pedagogiky vznikl v Némecku v roce 1976 [Schorb, Sloboda, 2009],
systematicky zdjem ucitelii o média se zacal objevovat jiz na zacatku 20. stoleti. Prvni fazi
bylo objevovani filmu pro potieby vyuky, v obdobi kolem druhé svétové valky se medialni
vychova tykala predevS§im propagandy, postupny vyvoj technologii dospél az k masovym

médiim, ktera odstartovala souc¢asnou ¢ru medialniho vzdélavani [Sloboda, 2006, s. 30-32].

Od konce 60. a pocatku 70. let 20. stoleti se v medialnim vzd€lavani uplatiiovala trojice
pedagogickych konceptd: (1) normativni medialni vychova s dlirazem na ochranu
mladistvych, (2) technologicka medialni vychova se snahou posilit vyuku a uceni, (3) aktivné

orientovana mediadlni pedagogika vyucujici autonomni, tvirci jedince [Sloboda, 2006, s. 33].

Prave tento tfeti zminény koncept je tim, co némecky styl medialni pedagogiky posunulo na
predni svétové piicky. Jedna se o propracovany koncept "learning by doing", tedy uceni se
vlastni tvofivou ¢innosti. Medidlni gramotnosti se zaci dopracovavaji samostatnou tvorbou za

pouziti médii a s podporou vyucujicich, ptipadné i dalSich specialista.

2.6.1 Samostatna medialni tvorba

Mladi lidé maji ¢asto mizivou moznost zapojit se do vetejné diskuze, protoze nemaji na dana
spolecCensky zévazna témata vytvoreny vlastni, fakty podlozeny nazor. Samostatnd medidlni
tvorba je jednou z moznych odpovédi na otdzku, jak tyto mladé lidi pfimét, aby se néjakou,
byt pro né¢ nepftili§ sympatickou, problematikou zabyvali. Pfi tom mladym lidem (digital

natives) vyhovuje ucit se za pomoci médii [Sloboda, 2011, s. 13-14].

Jakymsi predstupném reflexivné-praktické® medialni tvorby je medidlni pedagogika
zamérena na jednani €1 zachazeni s médii. Jejim cilem je jedinec, ktery "aktivné a védomé
zachazi, jednd s médii, rozumi jim, jejich obsahtim a strukture" a ktery "ziskal kompetence
k samostatné medialni tvorbé a komunikaci" [Sloboda, 2011, s 20]. Znamena to tedy, ze takto
vzdélany Cloveék si védomée vybira média, ktera sleduje, vi pro¢ a dokaze je ve vlastnim Zivoté

uzite¢né pouzivat.

Pro dosazeni medialni gramotnosti je vSak daleko uCin€jSi pravé reflexivné-prakticka
medialni tvorba, tedy vlastni zpracovani urcitého (diskutovaného, kontroverzniho) tématu

prosttednictvim médii. Zaci a studenti, kterym je vlastni tvorba umoznéna (pfip. zadana),

31 Reflexivné-praktickd medialni tvorba je vlastné aktivni medidlni tvorba, pfi¢emz reflexivni znamena
zalozena na reflexi, tedy zvazeni okolnosti a souvislosti.
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si tak vyzkouseji riizné podoby médii a zachazeni s nimi, uvédomi si jejich moznosti a hranice
anavic budou za sva dila zodpovédni. "Cilem reflexivné-praktické medidlni tvorby je
autentickd zkuSenost, tzn. individualni osvojeni a uvédomélé ovlivnéni reality" [Sloboda,

2011, s. 21].

Zpracovani spoleCensky vyznamného tématu pomoci médii a nasledna prezentace vysledného
dila a vefejnd diskuze o jeho vypovédi se nazyva medidlni tvorba zameérena na téma. Takto
vedend skupina Zakl ¢i studentdl se aktivné a intenzivné zaméfi na jedno dané téma, které
zpracuje od uvodni reSerSe az po koneénou verzi dila (napt. film, web), kterd je
publikovatelna vetejnosti. Mladi lidé diky tomu prohloubi své odborné a diskusni znalosti,
nauci se kriticky reflektovat ziskana data a vytvofit si vlastni ndzor a na zavér pii vetfejné

diskuzi si vyzkousi, jak svlj nazor vyjadrit pred vét§sim mnoZzstvim lidi [Sloboda, 2011, s. 22-23].

Tento zplisob vyuky tak jednoznaéné pomuze tomu, aby se mladi lidé stali medialné
gramotnymi, v ptipadé volby vhodnych témat a prostiedkil se 1ze snadno posunout do roviny

novomedialni gramotnosti.

2.7 Dilci zavér

Medialni gramotnost je jednou z klicovych kompetenci pro budoucnost, ackoli je prakticky
nemozné ji jednoznacné definovat. Rizné osobnosti, jeZ se novymi médii nebo medidlnim
vzdélavanim zabyvaji, maji na danou problematiku odliSny nazor, ktery, nejen Ze se Casto 1isi

v nuancich, ale mize byt ovlivnén zcela odlisSnym uhlem pohledu.

Novomedidln¢ vzdélany jedinec ma schopnosti a dovednosti pro zachdzeni s médii i novymi
médii na takové urovni, Ze se neciti samotnymi médii omezovan a uziva je podle vlastniho
uvazeni k osobnimu i profesnimu rozvoji. Média, kterd vyuziva, si cilené¢ a zdmérné vybird

a informace jimi zprostfedkované umi kriticky zhodnotit.

Samotnd vyuka informatiky v ¢eském Skolstvi nemiize vzdélavat k medidlni gramotnosti, je
potieba, aby do dalich vyugovacich pfedmétil & samostatného projektu byly v ramci Skolniho
vzdélavaciho programu zahrnuty (novo)medidlni tematické okruhy. Vzorem by pak mohl byt
némecky systém, ktery patii k nejpropracovanéjSim na svété. Jeho nejvétsim kladem je
koncept "learning by doing", diky kterému si Zaci a studenti osvoji nejen praci s riznymi

druhy médii, ale téz ziskaji odborné a diskusni znalosti a nauci se kritické reflexi.
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3 Vztah waldorfské pedagogiky a médii

Waldorfska pedagogika vznikala v dobé€, kdy filmové médium zazivalo rozkvét, budouci svét
médii, kterd my dnes nazyvame novd, si vSak nikdo s nejvétsi pravdépodobnosti neumél
ptredstavit. Pivodni vzdélavaci koncepce Rudolfa Steinera tedy zakonité nehovoii o zddnych
pocitadich, tim méné o internetu. UcCitelé a dalsi predstavitelé waldorfské pedagogiky se tedy

s nastupem kazdého nového média museli vyporadat sami.

Tato kapitola se pokusi zmapovat soudoby postoj waldorfské pedagogiky k médiim a novym
médiim. Cilem vSak neni zhodnotit spravnost ¢i opravnénost jakéhokoli ndzoru, jelikoz
vzdélavacich postojii k vyuzivani vypocetni techniky a dalSich médii ve vyuce existuje celad
fada a zatim nebylo prokézano, ktery znich ma pro budoucnost zakli a studentli nejvétsi

pfinos.

3.1 Moznost prvni: s pocitaci nezacinat brzy

Waldorfskd pedagogika klade diiraz na vlastni proZitek zaka. Waldorf$ti pedagogové proto
rozhodné nesouhlasi s tim, aby se k détem média, tedy zprostfedkovatelé redlného svéta,
dostali diive, nez vyvijejici se jedinec tento svét pochopi a prozije*. Vyuka informatiky vSak
ve vét§ing piipadd je piitomna jiz na zakladni $kole (v CR podléha RVP) [Jaky
postoj..., 2012].

Idealni postup vyuky je nasledujici: Zaci se nejdiive seznami se zaklady logiky a elektrickymi
obvody. Kdyz jsou schopni vnimat vztah mezi nimi, probere se konstrukce pocitace a teprve

potom Zaci zasednou pied obrazovky a nauci se se strojem pracovat [Zdrazil, 2010].

V praxi, obzvlasté v ¢eském prostiedi, viak tento postup neni mozny™*. Napiiklad v semilské
zakladni waldorfské Skole je pfedmét Informatika vyu€ovan od 5. tfidy [Waldorfska Skola,
2009, s. 20]. S vyukou na pocitacich samotnych se vSak nespécha, nejprve jsou rozvijeny tzv.
precomputer skills**, které "umozfiuji, aby se ¢lovék stal uzivatelem a ne sluzebnikem

technologii" [Jaky postoj..., 2012].

Z hlediska waldorfského pojeti vyucovani nema internet pro déti vyuziti, protoze jesté v deseti

32 Mnoho waldorfsky ,,zapalenych rodin proto doma nema ani televizi.

33 Jednak diky RVP a jednak také diky tomu, ze v 9. tfid¢ vétsi ¢ast zakia prechazi na jiny typ skoly a potiebuji
Jjiz pocitaCové znalosti mit.

34 Jedna se zejména o schopnost rozhodovat se a vnimat vztah mezi pfi¢inou a nasledkem.
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letech si dit¢ neni védomo struktury a obsahu internetu. Neurolog a psycholog Manfred Spitzer
doporucuje pfistup k internetu umoznit nejdiive ve 12 letech, v zavislosti na vyvoji ditéte

1 pozdé&ji [Hiibner, 2006, s. 183].

3.2 Moznost druha: pocitace zcela vyloucit

Ve svéte Ize najit 1 takové waldorfské Skoly, kde vyuka probihd tradi¢nim zplisobem podle
Steinera a pocitae tedy nemaji ve vyuce Zadné uplatnéni. Jednim takovym piikladem je
zakladni waldorfskd Skola v Los Altos v Kalifornii (USA). Ackoli se jednad o Skolu
soukromou, absence veskeré vypocetni techniky tedy neni otdzkou financ¢ni, ve Skole neni
jediny pocita¢ ani obrazovka. Pocitate se do Skoly nesméji ani piindSet a vedeni Skoly
dokonce odrazuje od jejich pouzivani doma. Tuto Skolu Casto navstévuji déti vedoucich

pracovnikl velkych pocitacovych korporaci ze Silicon Valley.

Zatimco ostatni Skoly v okoli se pfedhanéji v technologickych inovacich, tato waldorfska
Skola pouziva klasické vyukové pomiicky jako ¢ernou tabuli, barevné kiidy, pastelky a knihy.
Rodice, ktefi do této koly posilaji své déti, stimto postojem souhlasi®>. Zaci ziskavané
znalosti skute¢né prozivaji, predstava, ze by iPad pomohl k lepSimu ¢teni nebo pocitani, je

v tomto prostiedi k smichu [Ritchel, 2011].

V Némecku, kde stejné jako ve Spojenych stitech mohou Skoly pracovat volnéji podle
vlastnich vyukovych pland, je patrna tendence waldorfskych $kol odsouvat vyuku pocitact do

vysSich ro¢nik.

3.3 Rizika spojend s nevhodnym uzivanim ICT

Dnesni doba je pfiznacna tdm, ze déti travi sviij volny ¢as s médii, ale neni to uz jen televize,
ale téz pocitace, a to podle priazkumu spole¢nosti Mediaresearch z roku 2008 v priiméru ptes

tf1 hodiny denné.

Pohyb v digitadlnim a virtudlnim svét€¢ ma mimo jiné pro dité tato rizika:

* absence pohybu
* nemoznost 100% kontroly nad pohybem v siti ze strany rodict
» zaplavovani mnohdy nerelevantnimi informacemi [Média v Zivot¢..., 2012]

35 To lze usoudit diky vysi ro¢niho poplatku za studium.
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Waldorfské Skoly se snazi svym zakiim poskytovat alternativu v podob€ pohybovych aktivit
(mimo télésnou vychovu i eurytmii) a uméleckého vyziti (hudba, vytvarna vychova, rucni
prace, prace se dievem apod.), které maji v této medialni, k pasivité vedouci dob&é nesporny

terapeuticky vyznam [Média v zZivoté..., 2012].

Dlouholety waldorfsky ucitel Bruno Gloor se obava vyvojové tendence moudrost svéta

komprimovat do stroji. Témto informacim lidé Casto sami nerozumi, pfesto staci par

kliknuti, aby se néco stalo [Gloor, 2012].

3.3.1 Digitalni autizmus

Termin digitalni autizmus se mimo waldorfské kruhy prakticky nevyskytuje. Andreas Neider,
waldorfsky ucitel zabyvajici se medialnim vzdélavanim, jej popisuje jako stav, kdy clovek
pfestane pouzivat své smysly ke vnimani okolniho svéta, uzamkne se do vlastniho svéta
zprostiedkovaného médii a stane se pro své okoli chladnym. Tento jev terminologicky souvisi
s trendem soucasnosti: byt "cool" — tedy chladny?. Takového ¢lovéka zacne okolni svét opét
zajimat, pokud se mu dostane vnéjSich podnétlh minimalné tak silnych, jaké dostava ze svého

virtualniho svéta (napf. z poc¢itacovych her) [Neider, 2010, s. 84].

Byti ve vlastnim svété a nevole komunikovat s okolim se mezi soucasnou mladeZi nejcastcji
projevuje poslouchanim vlastni hudby ve sluchétkach, a to i v situacich, kdy takové chovani
bylo jesté relativné nedavno povazovano za nepfijatelné. Jisty blogger na svém blogu®’ napsal,
ze se domniva, Ze i Casté psani blogii je projevem digitalniho autizmu, protoze bloger rad¢ji
sedi u klavesnice, nez by realné¢ komunikoval se svymi prateli. Misto toho ma ctenare, kteii
mu obcas zanechaji komentat pod jeho ¢lankem, on na jejich komentaie reaguje a v tom

spociva celd komunikace.

WaldorfSti ucitelé davaji prednost osobnimu kontaktu®®, proto jsou média ve vyuce pfitomna

pouze minimaln&* [Média v Zivoté..., 2012].

36 Pojem chladného média vtomto piipadé nijak nekoresponduje s pojetim Marshalla McLuhana.
McLuhanovska chladna média vyzaduji vy$si participaci pfijemce, zatimco chlad podle Andrease Neidera
pochazi z chovani k ostatnim lidem, k bezprostiednimu okoli. Jedna se tedy spise o ,,duSevni chlad*.

37 http://germandepression.blogspot.com/2011/12/bloggen-ist-digitaler-autismus.html

38 Jednim z projevi je podani ruky ucitele kazdé rano kazdému zakovi jako gesto pfivitani ve skole.

39 Nap#. dokumentérni filmy nejsou détem na prvnim stupni ZS poustény viibec, na druhém stupni chodi t¥idy
do kina, s televiznim vysilanim se déti ve §kole viibec nesetkaji (osobni zkusenost autorky).
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3.4 Meédia na zdkladnich waldorfskych skoldach

Waldorfské skoly se 1 v ¢eském prostiedi snazily vyhnout médiim, a zejména pocitacim, tak
dlouho, jak to jen bylo mozné*. Dnes jim jejich vyuku uréuje Ramcovy vzdélavaci program,

musely se tedy alespon ¢astecné ptizpusobit.

Medialni vychova, jakozto prifezové téma, je v semilské zdkladni waldorfské Skole
rozptyleno v riznych vyucovacich predmétech. Kritické ¢teni a vnimani zacina jiz ve vyuce
¢eského jazyka ve 4. tfid¢, ostatni témata medialni vychovy jsou v 5. tfidé implementovana

do informatiky.

Na druhém stupni lze témata medidlni vychovy nalézt ve fyzice 6. tfidy, ve vysSich tfidach
potom ve vyuce Ceského jazyka, informatiky, ale dokonce i vytvarné a hudebni vychovy

[Waldorfska Skola, 2009, s. 16, 19].

3.5 Meédia na strednich waldorfskych skoldach

Ve véku mezi 15 a 19 lety zacinaji byt podle antroposofie mladi lidé jiz schopni kritického
uvazovani a sebereflexe. S dobrym zdkladem (novo)medidlni gramotnosti jim tedy jiZ
nehrozi, Ze by se nechali ovladat pocitatem. Sjednotit pocitacové znalosti a medidlni
gramotnost tfidy v prvnim ro¢niku stfedni Skoly je vSak obtizné, jelikoz studenti prichazeji
zrozdilnych zékladnich S§kol aina stfednich waldorfskych Skolach tvofi absolventi

zékladnich waldorfskych $kol jen mensi &ast [Sevéik, 2011].

Jaky je realny stav (novo)medidlni gramotnosti, ukazi vysledky provedené¢ho dotazniku (viz
kap. 4.2), jeden soucasny student posledniho ro¢niku semilského lycea vSak vyjadfil
nespokojenost s nizkou zejména pocitatovou gramotnosti svych spoluzéka, kteti absolvovali
zakladni waldorfskou skolu. Medialni vychovu jako samostatny pfedmét neabsolvoval viibec,
pouze hodnotil kladné pfistup jednotlivych vyucujicich, kteti ve svych vyucovacich
predmétech zprosttedkovavali medidlni témata. S informatikou nebyl pfili§ spokojen, jelikoz

probirana témata jako tvorba webovych stranek zaujala pouze nékteré spoluzaky [Sebek, 2012].

Kazdé¢ ze dvou porovnavanych waldorfskych lycei, v Praze a v Semilech, ma k dispozici

jednu pocitaci vybavenou ucebnu pro polovinu tfidy, zejména v Praze ale ne kazda hodina

40 Na ZWS v Semilech se pocitatova uéebna poprvé pro zaky oteviela v ¢ervnu 2002 (vlastni zku$enost
autorky). Pravidelna vyuka zacala v nasledujicim Skolnim roce, po provedené skolni inspekci v roce 2007 byl
tehdejsi feditel skoly prakticky donucen implementovat do vyukového planu informatiku jiz od 5. t¥idy.
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Informacnich a komunikacnich technologii probiha u pocitaca [Hordk, 2012].

Vyskyt elektronickych médii v ostatnich pfedmétech neni ojediné€ly, napt. v semilském lyceu
vyucujici déjepisu a ¢eského jazyka a literatury Petr Stiibny ¢asto pouziva ve svych hodinach
(zejména epochovych) notebook a projektor, kterym studentiim zprostiedkovava obrazy d¢l
nebo fotografie osobnosti, o kterych praveé hovoti. Studenti také pfipravuji vlastni prezentace,

které v ramci jeho hodin pfednaseji pied spoluzaky*.

3.5.1 Informacni a komunikacni technologie na prazském lyceu

Podle skolniho vzdélavaciho programu Waldorfského lycea v Praze pro predmét informacni
a komunikacéni technologie maji Z4ci jiz v prvnim ro¢niku az na vyjimky rozsahlé zkusenosti

s informac¢nimi technologiemi, ale vétSinou ziskané z pozice pasivnich uzivatelt.

V prvnim ro¢niku se proto zaci u¢i zpracovavat texty v textovém procesoru, druhé pololeti je
potom vénovano pocitaCovym sitim, vyhleddvani a vyuzivani informaci a mezilidské
komunikaci. U¢itel se pti tom snazi odbourat uzivatelské zlozvyky, ,.které brani efektivnimu

vyuziti pocitacové techniky* [Informacni..., 2006, s. 1 —2].

,»Ve 2. rocniku by se Zaci méli propracovat od poznani zékonitosti k chapani
moznosti, tedy od védeni, jaky svet je, k predstave, jaky miize byt. Pozornost se
obraci od véci uskutecnénych k vecem myslitelnym, rozhodujici silou je lidska

intence." [Informacni..., 2006, s. 2]

V prvnim pololeti druhého ro¢niku se vyucuje prace s databdzemi, zaci se uci rozpoznavat
a definovat rizné datové entity a jejich vztahy. Delsi Cas je vénovan téz praci s tabulkovym
procesorem. Ve druhém pololeti se Zaci zabyvaji pocitatovou grafikou, snazi se pochopit
rozdil mezi rastrovou a vektorovou grafikou a také ztratovou kompresi obrazové informace.

Na zavér vytvaii vlastni grafické dilo — plakat, reklamu apod.

Ve tretim ro¢niku se Z4aci uci vytvaret webové stranky. Zde se uplatiiuji znalosti ziskané
v ptechozich dvou rocnicich. Zadava se spolecny webovy projekt, ve kterém si Zaci musi
rozdélit role a vzajemné koordinovat jednotlivé Cinnosti. Na zavér se téZ vyucuje XML,
univerzalni znackovy jazyk, ktery zakiim pomdhd pochopit moznosti i uskali univerzalniho

popisu veci.

41 Osobni zkusenost autorky z hospitaci v bieznu 2012.

39



vvvvv

vypocetni prostiedky k danému ukolu vyuzit. Je tfeba nalézat feSeni i1tam, kde technické
vybaveni nebo nedostatek vlastni znalosti neumoziuje standardni feSeni. Druhé pololeti je

vénovano vodu do programovéni [Informacni..., 2006, s. 2 — 3].

Pfedmétu informacni a komunikacni technologie jsou v prazském waldorfském lyceu
vénovany 2 hodiny tydné v 1. a 2. ro€niku, ve 3. a 4. ro€niku po jedné hodin€ tydné (jedna se
tedy o pfedmét priibézny, neepochovy). Nad ramec pfedmétu vypracovavaji studenti projekty
pro jiné vyucujici, kde vyuzivaji znalosti ziskané v tomto pfedmétu, napi. prezentace,

ro¢nikové prace, zpravy z vyjezdi apod. [Horak, 2012].

Z vyse uvedeného textu, ktery je vytahem ze Skolniho vzdélavaciho planu, vyplyva, ze
v hodindch informacnich a komunikacnich technologii se rozviji gramotnost informacni,
pocitacova 1 sitova. Vzhledem k obtizné definici gramotnosti novomedialni nelze jednoznacné
urcit, jak moc je ve vyuce obsaZzena. Za konkrétni piiklady lze povazovat napt. mezilidskou
komunikaci na konci prvniho ro¢niku a tvorbu webovych stranek ve tretim rocniku. Medialni

vychova jako samostatny pfedmét na této Skole neexistuje.

3.6 Dilci zaver

Waldorfskd pedagogika je pedagogikou prozitkovou, na prvni misto klade osobni kontakt
a lidskou vielost. To jsou véci, které média, tedy zprostredkovatelé, neumoziiuji, proto nejsou
zejména v nizSich roc¢nicich ve vyuce vitana. Waldorfska Skola se snazi vychovavat

samostatné smyslejici svobodné jedince, ktefi nepropadnou vlivu stroje, nenechaji se jim

ovladat, ale budou smysluplné vyuzivat pocitace a internetu pro svij uzitek.

Soucasné déti navic Casto travi v pfitomnosti médii i ¢ast svého volného ¢asu, proto se jim
Skola snaZi nabidnout jiné alternativy vyziti. Pfili§ Casté vyuZzivani médii navic mize vést

k ochladnuti z4jmu o okolni svét, coz je jev ozna¢ovany jako digitalni autizmus.

Medialni vychova, kterd je v Rdmcovém vzdéldvacim programu prifezovym tématem, se ve
waldorfskych Skolach obvykle realizuje implementaci do ostatnich vyucovacich pfedméti,
zejména informatiky nebo informacnich a komunikacnich technologii. Vyuka se vSak vice
specializuje na pocitacové dovednosti nez novomedialni gramotnost. Realny stav ukazou

vysledky dotazniku, ktery je obsahem 4. kapitoly.
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4 Dotaznik

Tato kapitola diplomové prace je vénovana dotaznikovému prizkumu pro zjisténi
novomedialni gramotnosti studentli waldorfskych lycei v Praze a Semilech. V prvni ¢asti jsou
popsana vychodiska, kterd byla nacrtnuta ve druhé (a ¢éastené i tieti) kapitole této prace
akterd vedla k volbé jednotlivych otdzek dotazniku. Druhd c¢ast je potom vénovana

vysledkiim tohoto prazkumu.

Dotaznik byl vytvofen pomoci Google Docs aumistén na webové stranky* zaloZené
specidln¢é pro tento ucel. Autorka s predstihem pfipravila informace o terminech pouzitych
v dotazniku, které by studentim nemusely byt ziejmé*, a na tento web je umistila. Odkaz na
web s dotaznikem byl rozeslan fediteli prazského lycea, feditelce semilského lycea a nékterym

tiidam pomoci internetové sluzby Spoluzéci.cz.

4.1 Vychodiska a dotazy

Pro piipravu dotazniku poslouzil pfedevsim model pyramidy kompetenci (viz obr. 4) podle
Mayringa [2002] pro svou jednoznacnost a snadnou rozliSitelnost jednotlivych kompetenci.
Dotaznik zacinal otdzkami zjiStujicimi osobni informace: tfidu, pohlavi a mésto, ve kterém

respondent lyceum navstévuje, jinak byl dotaznik anonymni.

4.1.1 Predchozi zakladni skola

Ctvrta otazka dotazniku zjistovala, jestli respondent navitévoval zékladni waldorfskou $kolu
(bez ohledu na mésto) €i jiny typ zdkladni Skoly. Diivodem k tomu byla snaha zjistit, jakym
zpusobem se typ zdkladni Skoly promitne do vztahu k médiim a pocatecni technicko-

instrumentéalni kompetenci (otdzka relevantni pfedevsim u niz8ich ro¢nik).

Predpokladem bylo, Ze déti z waldorfskych zakladnich Skol budou méné Ipét na modernich

technologiich (napf. chytry telefon), ale jejich kompetence budou vice konzistentni*.

42 http://waldorfdotaznik.xf.cz/

43 Kybersikana, kyberstalking, kybergrooming

44 Déti z jinych typt zakladnich Skol je pravdépodobné vice a jejich pocet je nesrovnatelné vyssi ve srovnani
s waldorfskymi zakladnimi skolami. Kazda Skola ma jiny vzdélavaci program, proto autorka predpokladala,
ze kazdé dit€ dostalo jiné zaklady informatiky.
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4.1.2 Vlastni pocitac, chytry telefon nebo internet

Patd otazka dotazniku byla vice variabilni, umoziovala zaSkrtnout vice mozZnosti. Jejim
ucelem bylo zjistit, k jakym technologiim a sluzbam ma respondent pfistup a pouZiva.

Moznosti byly:

* Vlastni pocita¢ nebo notebook

* Domaci pocitac ptistupny celé roding
* Internet v domécnosti

* Internet ve Skole ¢i knihovné

* Internetové kavarny

*  Chytry mobilni telefon

* Internet v mobilu

Piedpokladem bylo, Ze respondenti z Prahy budou mit ve vice pfipadech chytré mobilni
telefony s pfistupem na internet, vlastni pocita¢ nebo notebook a internet v domacnosti nez

respondenti ze Semil.

4.1.3 Cas straveny na internetu

Naésledujici otazka si kladla za cil zjistit, kolik ¢asu respondent stravi na internetu. Byla déna
moznost volné odpovédi, zadné piedpiipravené moznosti, do kterych by se studenti museli
pokusit vméstnat. Dokonce i to, zda uvedou dobu za den ¢i tyden, bylo nechdno na jejich

zvazeni.

Ptredpokladem bylo, Ze vice Casu stravi na internetu ti respondenti, kteti v predchozi otazce

oznacili, Ze maji pfistup na sit’ z domova ¢i mobilniho telefonu.

4.1.4 Poslech hudby v mobilnim telefonu

Sedma otazka "PouZivas mobilni telefon pro poslech hudby?" byla urena ke zjisténi, kolik
z waldorfskych studentti podléha "digitdlnimu autizmu" (viz kap. 3.3.1). Nabizené moZnosti

byly: Ne; Ano, ale velmi malo; Ano, pomérn¢ ¢asto; Ano, témét neustale.

Pivodni predpoklad, Ze waldorfSti Zaci si vice v§imaji svéta kolem sebe a tedy nezakryvaji
své usi sluchatky a vlastni hudbou, byl vyvracen pii navstévé dne otevienych dvéri na

prazském lyceu v prosinci 2011. Jeden ze studentli mél sluchatka na lavici a jiny dokonce pfii
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vyuce kolem krku. Novy ptedpoklad autorky tedy vychazel z faktu (a vlastni zkusSenosti), ze
obyvatel Prahy stravi vice ¢asu v prostfedich hromadné dopravy, kde mtize byt hudba vitanym
zpestienim. Predpokladem tedy bylo, Zze mezi prazskymi studenty bude vice potencialnich

"digitalnich autistl" nez mezi témi semilskymi.

4.1.5 Okamzita odpovéd na SMS a e-mail

Osma a devata otazka dotazniku miftily rovnou do nejvyssich pater Mayringovy pyramidy,
tedy do oblasti kriticky-reflexivnich kompetenci. Zkoumaly, jak si respondenti uvédomuji
hranice médii (mobilniho telefonu a elektronické poSty), zejména s dirazem na jejich
neustalou dostupnost. Otazky znély: "Citi§ se dotCen/a, kdyz nedostanes odpovéd na SMS ¢i
e-mail okamzit€?" a "Odpovida§ na SMS a e-maily okamzité?". Respondenti méli na vybér
v obou ptipadech ze tfech moznosti s nutnosti vybrat jednu. Moznosti odpoveédi byly: Ne;
Ano, kdyZ mi dojde dorucenka; Ano, vzdyt ma mit mobil stdle u sebe! Pro druhou otazku:

Ano, vzdy; Obvykle ano, snazim se o to; Ne.

Ptedpokladem bylo, ze v tomto ohledu jsou si studenti hranic danych médii védomi, tudiz se

neciti dotceni, pokud se odpovéd’ zpozdi, ale sami odpovidaji spiSe rychle.

4.1.6 Relevance internetového zdroje

Desata otazka byla otdzkou hodné otevienou a nechavala respondentim vice mista na
rozvedeni odpovédi. Jednalo se vlastné o dvojici otdzek: "Vyuzivas internet pro studijni
ucely?" a"Jak zjistis, ze je zdroj relevantni?" Prvni dotaz je Cisté¢ kvantitativné zjiStovaci,
zatimco druhy mifi, stejné jako predchozi dvé otazky, ke kriticky-reflexivnim kompetencim,
konkrétné schopnosti kriticky zhodnotit informace. Prostiedi internetu bylo zamérn€ zvoleno,

aby byl v tomto piipadé kladen dliraz na novomedidlni kompetence.

Ptedpokladem bylo, ze studenti vysSich ro¢niki budou mit jasnéjSi predstavu o tom, jak

vyhodnotit relevanci zdroje.

4.1.7 Citacni etika

Autorku téz zajimalo, jakym zpiisobem se studenti stavi k informacim nalezenym na internetu
z hlediska dusSevniho vlastnictvi. V dobé¢, kdy se stale ¢astéji mluvi o tom, ze "copy & paste"

metody tvorby referatli nejsou uznavany a ze vysokym Cinitellim jsou odebirany diplomy za
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plagiatorstvi, by studenti méli védét, jakym zpisobem tyto informace pouzit "legalng".
Autorka vychazela z predpokladu, ze nutnost a zplisob vlastniho citovani, 1 kdyZ se jedna
"pouze" o stiedoskolsky referat, by meéla byt studentim zndma od samého pocatku
sttedoskolské dochazky (ne-li jesté diive). Respondentiim byl opét nechan volny prostor pro

odpoved.

Ptredpokladem tedy bylo, ze respondenti alespont uvedou, ze na konec své prace zkopiruji
odkazy webl, ze kterych cerpali. Druhym ptedpokladem bylo, ze spolu s postupem do

vysSich ro¢niki se i metoda citovani stane sofistikovanéjsi.

4.1.8 Zpulsoby vyhledavani informaci

Dvanacta otazka jiz mifila do nizsiho patra Mayringovy pyramidy, konkrétné na kompetence
obsahové-kognitivni. ZjiSt'ovala, jaké nastroje respondent pouziva pro vyhledavani informaci
(bez blizsiho urceni typu hledané informace). Z nabizenych moznosti mohl respondent zvolit
vice odpovédi a navic pfipsat 1 vlastni, vySe nezminény zpisob. Moznosti byly: Google,

Seznam, Socialni sit¢, Wikipedie a Katalogy knihoven.

Predpokladem bylo, ze vétSina respondentll zvoli vSechny moznosti, pfipadné s vynechanim
socialnich siti, protoze si pfi vyplilovani dotazniku neuvédomi, Ze informace o osobach na

socialnich sitich mohou byt také pfedmétem informacniho pozadavku.

4.1.9 Duvéra ve Wikipedii

Dalsi otazka mifila do stejné tirovné pyramidy kompetenci jako ta predchozi. Zjist'ovala, jestli
studenti divéfuji informacim uvedenym na Wikipedii s ohledem na moZnost editace
kterymkoli uzivatelem. Po ivodnim zvéazeni byly respondentim nabidnuty ¢tyii odpovédi ve

skale od Ano po Ne, navic ale byla pfiddna moznost vlastni odpovédi.

Piedpokladem bylo, Ze se respondenti nejvice pfikloni ke krajim hodnotdm, ptfipadné vlozi

vlastni odpovéd'.

4.1.10 Socialni sité

Ctrnactd otdzka znéla: "Které socidlni sit¢ vyuzivas?". Umozilovala zvolit vice polozek
odpovédi a zdroven dopsat i vlastni text, pokud by nabizené mozZnosti byly nedostacujici.

Otazka nebyla oznacena jako povinnd z toho divodu, aby ji nemusel vypliiovat piipadny
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respondent, ktery na zadné socidlni siti neni registrovan. Nabizené moznosti odpovédi byly:

Facebook, Spoluzaci.cz, MySpace, Twitter, Lidé.cz a Google+.

Otazka mifila opét do obsahové-kognitivnich kompetenci a jejim ucelem bylo potvrdit ¢i
vyvratit ptredpoklad, ze na Facebooku je dnes kazdy. Zaroven mél byt vystupem prumérny
pocet socialnich siti, které studenti stfednich waldorfskych sSkol pouzivaji. Autorka

ptedpokladala, Ze jejich pocet bude v Praze i v Semilech tém¢f stejny.

4.1.11 Tvorba vlastniho webu

Patnacta otdzka byla velmi kratka, jednoducha a jednoznacna: "Mas vlastni web ¢i blog, ktery
pravideln¢ editujes?". Nabizela pouze dvé kraji moznosti odpovédi: ano nebo ne. Jejim
ucelem bylo zjistit, jestli respondenti vytvareji vlastni obsah na internetu. Otazka vSak diky
tomu, jak byla postavena, nezahrnovala moZnosti nepravidelnych editaci, piispévkll na cizi
stranky ani editace wiki. Opét mifila do roviny obsahové-kognitivnich kompetenci. Dalsi
vypoveédni hodnotu této otazky lze ziskat kombinaci s otazkou po Castosti poslechu hudby
z mobilniho telefonu. Vlastni blog v souc¢innosti s ¢astym poslechem hudby by mohl ukazovat

na projevy digitalniho autizmu.

Predpokladem bylo, ze respondenti, kteti uvedli delsi dobu pouzivani internetu, budou spise
mit vlastni webovou prezentaci, zatimco pouzivani vétSiho poctu socialnich siti tuto nutnost
sebe-prezentace snizi. Pocet pfedpoklddanych digitalnich autisti by se mohl pohybovat

v tadech jednotlivct.

4.1.12 Sebehodnoceni pocitacové gramotnosti

Dalsi otdzka vychazela z nejniz$i trovné Mayringovy pyramidy, tedy technicko-instrumentélnich
kompetenci, a to formou sebehodnoceni. Respondenti méli uvést, zda se v pouzivani PC
povazuji za zaCate¢nika, bézného uzivatele, pokrocilého uZzivatele nebo experta. Moznost

vyjadftit se k tomuto tématu podrobnéji dostali na konci dotazniku.

Ptedpokladem bylo, Ze se vétSina respondentli oznaci za bézné uzivatele. Expertni poc¢itacova
gramotnost nebyla pfedpokladana viibec, zatimco oznaceni se za zacateCnika by znamenalo,

ze se zakovi na zékladni Skole nedostalo fadné pripravy.
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4.1.13 Identita na socialni siti

Sedmnéctd otdzka méla komplexngj$i charakter. Méla na trovni emocnich kompetenci
zjiStovat sklony ke zméné identity a zdrovenl postoj k vlastni bezpecnosti na socidlni siti
Facebook. Byla polozena takto: "Pokud mas ucet na Facebooku, jsi tam pod svym pravym

jménem?"

Prvni mozna odpovéd’ "Ano, je to v podminkach" by znamenala, Ze si respondent je védom
pravidel Facebooku a rozhodl se je dodrzovat. Druhda mozna odpovéd’ "Ano, chci, aby mé
znami nasli" byla pfedpoklddana jako nejCastéjsi odpovéd’ ze Skdly Ano. Treti mozna
odpovéd’ "Ano, ale mdm upravené zabezpeceni soukromi" zase zna¢i osobu, kterd vi, ze
Facebook tuto moznost poskytuje, a také vi, jak bezpec¢nostni nastaveni zmenit, jedna se tedy

pravdépodobné o osobu s vyssi urovni (novo)medialni gramotnosti.

Odpovéd’ "Ne, pouzivam prezdivku" mulze znamenat, zZe respondent neznd pravidla
Facebooku, nechce je dodrzovat, nevéii bezpecnostimu nastaveni, ma sklony ke zménam
identity nebo je pro n¢j Facebook unikem z reality. Konkrétni motiv, pro¢ respondent pouziva

prezdivku, vSak zjistovan nebyl (neni to ucelem této prace).

Odpovéd’ "Nemam ucet na Facebooku" byla ponechana pro ptipad, Ze by se vyskytl
1 respondent, ktery ve ¢trnacté otazce neuvedl, Ze Facebook pouziva. Posledni mozZnosti bylo

dopsat vlastni odpoved.

Predpokladem bylo (viz vySe), Zze nejvice respondentd odpovi "Ano, chci, aby mé znami
nasli". Optimalni by vSak bylo, kdyby se vyskytlo ivice odpovédi "mam upravené

zabezpeceni soukromi".

4.1.14 Ochrana soukromi

Nasledujici otazka nabizela pouze moznosti odpovédi Ano a Ne: "Uvedl/a jsi n¢kdy své
jméno v kombinaci s adresou a/nebo telefonem cizimu ¢loveéku?". Jejim ucelem bylo zjistit,
jestli jsou si respondenti védomi nebezpeci, které by mohlo nastat, kdyby své osobni udaje
svetili nespravné osobé. Tato otazka byla do dotazniku zatazena diky zjisténi EU Kids online,
ze 42% Ceskych déti (ve ve€ku 9 — 16 let) udrzovalo kontakt s nékym, s kym se seznamily na

J& 24

internetu, a 13% déti se dokonce s nékym takovym seSlo tvaii v tvaf, coz je v porovnani se
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Predpokladem bylo, ze vétSina respondentti odpovi Ne a ze vice odpoveédi Ano bude mezi
prazskymi studenty, jelikoz je diky vySs$i koncentraci lidi v hlavnim mésté snazsi se potkat

(ackoli moznost osobniho setkani nebyla v dotazniku zahrnuta).

4.1.15 Kybergrooming, kyberstalking a kybersikana

Kvili této otdzce muselo byt pfedem pfipraveno vysvétleni pojmi, o kterych se autorka
domnivala, ze by respondenti nemuseli znat. Vysvétlivky byly umistény piimo na webové
stranky, zdrojem byla z Casti Wikipedie (neodstatky Ceské verze byly doplnény z verze

anglické) a z ¢asti vlastni znalosti autorky ziskané pfedchozim studiem.

Otazka znéla: "Setkal/a ses nékdy s kybergroomingem, kyberstalkingem nebo kyberSikanou?"
Nabizené moznosti odpoveédi: Ne; Ano, jako obét’; Ano, ale netykalo se mé to osobné
a moznost pfipojit vlastni odpovéd’. Moznost "sam jsem Sikanoval" nebyla uvedena, jelikoZ
autorka neptedpokladala, Zze i pfi anonymité dotazniku by se kdokoli ptfiznaval k jakékoli
formé¢ Sikany, tim mén¢ studenti waldorfskych skol. Pfedpokladanym vysledkem byla vétSina

odpovédi Ne.

4.1.16 Sexting

Nasledujici otazka se tykala posilani sexudlné orientovaného obsahu, a to bez rozliSeni typu
(foto, text), pfes mobil ¢i internet. Otazka byla vzhledem k citlivosti tématu oznacena jako
nepovinna. Nabizené odpovédi, z nichz mél respondent vybrat jednu, byly: Ne; Ano, ale
pouze intimnimu partnerovi/partnerce; Ano, 1 nezndmym uzivatelim. Toto téma patii do

kategorie emoc¢ni kompetence.

Piedpokladem bylo, Ze vétSina odpovédi bude Ne i vzhledem k tomu, Ze jen malokdo ve véku

pod 18 let by se, byt anonymné, chtél ptfiznavat k sexualné orientovanému obsahu.

4.1.17 Stahovani dat z internetu

Jednadvacatd otdzka zjiStovala, jaky maji studenti stfednich waldorfskych Skol vztah
k autorskému pravu. ZjiStovala, jestli respondenti stahuji, ackoli tusi, Ze by za data méli
zaplatit. Otdzka byla ponechana jako nepovinné kvili t¢ém, kdo nestahuji zddna data. Mozné
odpovédi byly: Hudba, Filmy a seridly, E-booky, Programy a hry. Také byl ponechan prostor

pro vlastni moznost. Respondent mohl zvolit vice moznosti zaroven.
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Predpokladem bylo, ze hudba, filmy a seridly budou b&znou odpovédi, casté stahovani
programi a her by znamenalo, Ze studenti opravdu neznaji autorsky zékon, nebo na n¢j

nehledi.

4.1.18 Navrhy na zlepsSeni

Posledni dvojice otazek umoziovala respondentiim vice se rozepsat o tom, jak jim pomahaji
znalosti ziskané na waldorfském lyceu® a co jim ve vyuce chybélo, pfipadné by chtéli zlepsit.
Tyto otazky byly urCeny k ziskéni konkrétnich podnétti jednotlivych zaka, ptipadné vyjadieni
spokojenosti ¢i nespokojenosti se sou¢asnym stavem. ZlepSeni vyuky by mélo byt zpétnou
vazbou pro feditele obou oslovenych Skol, kterym autorka pfislibila zaslat vysledky
dotazniku. Ob¢ tyto oteviené otazky byly do dotazniku umistény kvili ziskani podkladi pro

navrzeni moznosti zlepseni (novo)medidlniho vzdélavani (kap.5).

4.2 Vyhodnoceni dotazniku

Dotaznik byl urcen pro studenty waldorfského lycea v Praze a v Semilech. Celkem se vréatilo

30 odpoveédi, coz je z celkového predpokladaného poctu studentt asi 200% piiblizné 15%.

Vétsina, tedy 21 odpovédi, prisla z lycea v Praze, pouze 9 odpovédi bylo ze Semil (viz ptilohu

5, graf 1).

Polovina respondenti, tedy 15, studuje maturitni ro¢nik (4., resp. 13. téidu*’). Jejich odpovédi
maji pro ucely této diplomové prace nejvetsi vypoveédni hodnotu, protoze reflektuji znalosti
ziskané za celou dobu studia na SS. Druhou nejpodetngjsi skupinou byli studenti 1. ro¢niku
(resp. 10. tfidy), kterych piiSlo 10. V jejich odpovédich Ize vycist pocatecni znalosti
a ocekavani od Skoly pro zbytek studia. Od 3. rocniku/12. tiidy pfiSlo 5 odpovédi, ze
2. ro¢niku /11. tfidy zadna (viz ptilohu 5, graf 2).

Vice odpovédi pfislo od divek nez od chlapct (viz ptilohu 6, graf 1).

45 Bohuzel zpocatku byla pfedposledni otazka napsana nejednoznacné, nebylo tedy jasné, jestli se tyka celého
dotazniku nebo pouze predchazejici otazky, néktefi z prvnich respondenti proto vyjadfili nepochopeni.

46 Ob¢ skoly maji po jedné tfidé v kazdém ro¢niku, maximalni pocet pfijimanych studentt je 30, avsak podle
autorcina zjiSténi z hospitaci v Semilech a dne otevienych dvéti v Praze je redlny pocet studentt nizsi. Bylo
proto pocitano pramérné s 25 studenty na tfidu, 4 tiidy ve 2 skolach, to jest 200 studentd.

47 Prazské lyceum pouziva pro znaceni ro¢nikd Cisla od jednicky, zatimco semilské lyceum pokracuje
v ¢islovani v navaznosti na zakladni $kolu, stfedni stupen tedy oznacéuje ro¢niky jako 10. - 13. t¥idu.
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Zastoupeni respondentl podle Skoly, tfidy a pohlavi je vyjadieno v nésledujici tabulce:

1.roénik / 10. tfida 3. rocnik / 12. tfida 4. rocnik / 13. tfida Celkem
Divky Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci
Semily 0 1 4 1 0 3 9
Praha 7 2 0 0 7 5 21

Tabulka 1: Zastoupeni respondentti v dotazniku

4.2.1 Predchozi zakladni skola

Zakladni waldorfskou skolu ze 30 respondentd navstévovalo 19, coz je 63% (viz ptilohu 6,

graf 2). Piedpoklad, 7e absolventi ZWS budou v minorité, se tedy nepotvrdil*®

, navzdory
tvrzeni tfidniho ucitele z prazského lycea, ktery mezi svymi studenty dokéazal absolventy

ZWS spogitat na prstech [Sevéik, 2011].

4.2.2 Vlastni pocitac, chytry telefon, internet

Dotaznik ukazal, Ze vlastni pocita¢ nebo pocita¢ v domacnosti maji vSichni respondenti. VEtsi

podil vlastnich pocitact byl mezi chlapci nezavisle na mést¢ a typu zékladni skoly.

Pristup k internetu mé vétSina respondentd (25) zajistén z domova, internet ve Skole nebo

knihovné vyuziva 21 respondentd, sluzeb internetové kavarny pouze 2, oba z Prahy.

K vyuzivani chytrého mobilniho telefonu se z celkového poctu 30 respondentll piiznalo
pouze 6, ackoli pfistup na internet z mobilniho telefonu vyuziva 9 studenti. Chytry telefon

vlastni dva semilsti studenti, dva prazsti studenti a dvé prazské studentky.

Piedpoklad, Zze vlastni PC a internet v domdacnosti jsou vice rozs$izené mezi prazskymi
studenty nez mezi témi semilskymi, se tedy nepotvrdil. Pfedpoklad, ze vice chytrych telefont

bude mezi prazskymi studenty, se taktéz nepotvdil, pro piesnéjsi udaje by vSak bylo potieba

vice respondentt.

Piedpoklad, Ze absolventi ZWS méné Ipi na modernich technologiich a bude se u nich
vyskytovat méné chytrych telefonii s pfistupem na internet, se potvrdil pouze v Semilech, kde

ze 4 divek, které absolvovaly ZWS, nema chytry telefon zadna, ze 4 chlapcti ze ZWS pouze

48 Autorka se domniva, ze waldorf$ti Zaci maji vétsi pochopeni pro praci ostatnich, proto pro né neni takovou
osobni pfitézi vyplnit dobrovolné dotaznik.
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jeden. Mezi prazskymi respondenty vyskyt chytrych telefont nekoreluje s typem absolvované

zékladni Skoly.

4.2.3 Cas straveny na internetu

Ackoli méli respondenti volnost ve smyslu, jestli uvedou dobu za den ¢i za tyden, vétSina
z nich uvedla dobu v hodinach ¢i minutach za den. Pouze dvé respondentky uvedly dobu za
tyden, proto jejich odpovéd’ byla prepocitana na primérnou dobu za den, aby jejich udaj mohl
poslouzit vypoctu primérné doby, kterou respondenti stravi na internetu. Nékolik respondentti
uvedlo pouze Cislo, ale bez uvedeni ¢asového obdobi, jejich odpovédi proto nemohly byt

zapocitany.

Divky ze Semil stravi na internetu pramérn¢ 1,37 hodiny denné, semilsti chlapci 1,4 hodiny
denng, udaje jsou tedy srovnatelné. Prazsti studenti primérné stravi u internetu vice Casu:

divky 2,8 hodiny denné, chlapci 2,5 hodin denné.

Nektefi studenti, ktefi pouzivaji internet v mobilnim telefonu, udavaji vyssi pocCet hodin
strdveny na internetu, ale zdaleka ne vsSichni. V tomto ptipadé zalezi na thlu pohledu
jednotlivce, jeden respondent, chlapec z maturitniho ro¢niku ze Semil, uvedl v dotazniku
24 /7, tedy neustadlou dostupnost (tento udaj nebyl zapocitan do priméru). Jeho spoluzak
potom uvedl, ze diky internetu v mobilu mtze byt online prakticky poiad, kdyz sam chce, ale

realna hodnota se pohybuje v jednotkach hodin denné.

Vztah mezi dobou stravenou na internetu a piistupem na internet v domacnosti neni patrny.
Zavislost doby na internetu v mobilnim telefonu zdlezi na osobnim uhlu pohledu, zdali
respondenti uvedli ¢as, kdy je jejich mobilni telefon k internetu pfipojen, nebo ¢as, ktery jeho

pouzivanim skute¢né stravi.

4.2.4 Poslech hudby v mobilnim telefonu

Vsech devét semilskych respondentd odpovédélo na otazku ,,Pouziva$ mobilni telefon pro

poslech hudby?* shodné: Ano, ale velmi malo.

Mezi prazskymi studenty se odpoveéd velmi mdlo objevila pouze jednou. Jejich odpovédi

shrnuje nasledujici tabulka:
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ne velmi mélo pomérné Casto | témér neustdle
Divky 4 1 5 4
Chlapci 4 0 2 1

Tabulka 2: Poslech hudby z mobilniho telefonu mezi prazskymi studenty

Potvrzuje se tak piedpoklad, Ze mezi prazskymi studenty je vice posluchact hudby
reprodukované mobilnim telefonem. Zaroven je vSak mezi respondenty vice téch, ktefi
takovym zptisobem mobilni telefon nepouzivaji viibec. Mezi Castosti poslechu hudby a typem

absolvované zakladni Skoly nelze vypozorovat zadny vztah.

Graf vyskytu jednotlivych odpovédi je v ptiloze 7 (graf 1).

4.2.5 Okamzita odpovéd na SMS ¢i E-mail

26 ze 30 respondentl, tedy 87%, se neciti dotceno, pokud odpovéd na SMS ¢i e-mail
nedostane okamzité. Po dvou respondentech potom odpovédélo na kazdou z odpovédi Ano
(viz ptilohu 7, graf 2). Jeden z téchto respondentil je ze Semil, tfi z Prahy. Odpovéd’ ,,Ano,
vzdyt mam mit mobil stile u sebe“ se objevila pouze u chlapcii, odpoveéd ,,Ano, kdyz mi

ptijde dorucenka zase pouze u divek.

Vétsina respondentt (21, tedy 70%) se také snazi na SMS a e-maily opovidat co nejdfive.
Vzdy odpovidaji okamzité 4 respondenti, naopak 5 jich s odpovédi nespécha (viz ptilohu 7,
graf 3). Oba predpoklady, tedy neciti se dotCeni a sami odpovidaji spiSe rychle, se potvrdily.

Studenti jsou si v tomto ohledu ve vétSiné pripadti védomi hranic téchto novych médii.

Nejcastéjsi kombinaci odpovédi je ,,Ne* na prvni otdzku a ,,Obvykle ano* na druhou, ato v 19
ptipadech. Ti, ktefi odpovidaji hned, ale sami také vyzaduji okaZzitou odpoveéd’, jsou 2. Téch,
ktefi neodpovidaji hned, ale také neocekavaji okamzitou odpovéd’, je 5. Vyjma vyse
uvedeného ptipadu nebyla vypozorovana zadna souvislost mezi odpovéd'mi na tyto dve

otazky a pohlavim respondentd ¢i mistem jejich studia.

4.2.6 Relevance internetového zdroje

VétSina studentil internet pro vyhleddvani informaci pro $kolni prace pouziva, i kdyz nektefi
pfiznavaji, ze stale radé€ji nahlizeji do tiSténych publikaci a Skolnich ucebnic. Pouze jeden
respondent pfiznal, ze divéryhodnost zdroje neovétuje. Nejcastéjsi odpoveédi bylo, Ze se snazi

ovéfit informaci z riznych webil, aby nepochézely ze stejného zdroje.
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Trojice prazskych studenti ctvrtého ro¢niku napsala, ze v pripad€ nejasnosti se zeptaji ucitele,
rodi¢i nebo oslovi odbornika v oboru, coz koresponduje se SVP predmétu informaéni
a komunikac¢ni technologie prazského lycea. Pouze jeden student z Prahy odpovédél, ze

pouziva databaze v knihovné. Nékolik zajimavych odpovédi studentl 1ze najit v ptiloze 8.

Zatimco z odpovédi semilskych studentii toho nelze mnoho usuzovat, na odpovédich jejich
prazskych kolegii je jasné patrny posun mezi prvnim a poslednim ro¢nikem. V tomto ohledu
lze vyuku informacnich a komunikacnich technologii na prazském lyceu hodnotit jako
uspéSnou. Predpoklad, ze studenti vysSich rocniki budou mit o relevanci zdroje jasnéjsi
predstavu, se ve vétSing piipadl potvrdil, ackoli vice odpovédi, které naznacuji, ze respondent

vi, co ma v piipadé pochybnosti d€lat, je mezi chlapci nez mezi divkami.

4.2.7 Citacni etika

Z odpovedi vyplyva, ze studenti maji velmi dobrou pfedstavu o citacni etice, v podstaté
vSichni uvadéji minimalné odkaz na pouzité internetové zdroje, a to bud’ na konci referatu

nebo jako poznamku pod Carou na dané strance. Tim se potvrdil prvni pfedpoklad.

Nékteti studenti u odkazu na webovou stranku uvadéji i datum, kdy ji navstivili. Slovo
»citace® se objevilo celkem u 8 respondentil, vSech ze 4. ro€niku. Tim se potvrdil 1 druhy

ptedpoklad, Ze ve vy$$im ro¢niku pouzivaji studenti sofistikovanéjs$i metody citovani.

Jedna zajimava odpovéd’: ,,Pouziji nastroj www.citace.cz a zdroj zkopiruji na konec své prace
¢1 referatu. Cinim tak vzdy, jelikoz se jedna i o sluSnost vici autorovi textu.” Autorem je

chlapec z maturitniho ro¢niku prazského lycea.

4.2.8 Zpusoby vyhledavani informaci

Vsichni (100%) respondenti pro vyhledavdni informaci na internetu pouzivaji Google.
Druhym nejpouzivangj§im nastrojem je Wikipedie (23 respondentl, tedy 77%), tietim
Seznam (13 respondentli, tedy 43%). Katalogy knihoven oznacilo pouze 8 respondentd,

Socialni sité 4 respondenti (viz ptilohu 9, graf 1).

Moznost ostatni oznacilo osm lidi, ackoli konkrétni odpoveéd’ ptidalo jen Sest lidi. Tii z nich
oznacili za zdroj informaci knihy a ucebnice, dva napsali, Ze pii vyhledavani zalezi na typu

hledanych informaci, jeden respondent (chlapec z maturitniho ro€niku ze Semil) uvedl
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1 vyhleddva¢ Wolfram Alpha.

Predpoklad, ze studenti nej€astéji oznaci vSechny moznosti, se nepotvrdil. Piekvapivé je ale
zjisténi stoprocentniho vyuziti Googlu na ukor Seznamu. Zminka o knihdch v dotazniku
o vyuziti novych médii naznacuje, ze i mezi digital natives se stale objevuji jedinci, ktetfi na

knihy nezanevieli®.

4.2.9 Duvéra ve Wikipedii

V ptipadé¢ otazky, jestli respondenti divétuji informacim na Wikipedii, se predpoklad, Ze se
nejcastéji budou vyskytovat krajni nebo vlastni odpovédi, nepotvrdil. Oproti predpokladu
byly tyto odpovédi v mensiné: ano odpoveédéli pouze 3 respondenti, ne a vlastni odpoveéd’ ani

jeden (viz ptilohu 9, graf 2).

Zbylé dvé odpovédi, vetsinou ano, ale overuji zdroje a Wikipedii pouzivam pouze pro
zakladni uvod do problematiky, oznacilo 13, respektive 14 respondentii. Z toho lze usuzovat

na dobrou roven obsahové-kognitivnich kompetenci student sttednich waldorfskych Skol.

4.2.10 Socialni sité

Hlavnim zjiSténim této otazky bylo, Ze na Facebooku neni kazdy, pouze 24, tedy 92%
respondentll. Druhou nejcastéji pouzivanou socialni siti je s 11 respondenty Google+, ostatni
nabizené socidlni sit€¢ se mezi odpovéd’'mi objevily ve dvou az péti ptipadech (viz ptilohu 9,

graf 3).

P&t respondentl také zminilo jinou sociélni sit’, jednalo se o: Foursquare, LinkedIn, Pinterest,

Badoo a Okoun.cz™.

Primérny pocet vyuzivanych socialnich siti je u divek v Semilech 1,75; u chlapct v Semilech
2,4; udivek v Praze 1,64 a u prazskych chlapcti 1. Zde je patrny trend vice socidlnich siti
u studentd v mensim mésté. To neodpovidd piivodnimu predpokladu, ze jejich pocet bude

v obou méstech srovnatelny.

Ve srovnani podle typu zakladni $koly pouZivaji absolventi ZWS pramémé 1,52; zatimco

absolventi jinych typt ZS 2,18 socialnich siti. To naznacuje mensi zajem waldorfskych zaka

49 Z t&chto tfi respondentli jsou pouze dva absolventi ZWS, o vlivu zékladni §koly tedy nelze usuzovat.

50 V piipadé Okouna je oznaceni ,,socialni sit* ponékud diskutabilni.
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o zprostfedkovany kontakt, i kdyz vyskyt jedinci nepouZzivajicich zaddnou socidlni sit’ je

v obou skupinéch stejny.

4.2.11 Tvorba vlastniho webu

Vlastni blog ¢i web edituje pouze 5 respondentt, tedy 17% (viz ptilohu 10, graf 1), z toho dva
chlapci ze Semil a jedna divka a dva chlapci z Prahy. Predpoklad, Zze studenti, ktefi maji
vlastni web, travi vice ¢asu na internetu nez jejich spoluzaci bez vlastniho webu, se potvrdil
pouze u prazskych studentd, ktefi jako dobu stravenou na internetu uvadéli 4 az 6 hodin
denné. Vzhledem k nizkému poctu respondentli s vlastni webovou prezentaci vSak nelze

o0 této oblasti Cinit jednoznacné zavery.

Jaké chovani na internetu vykazuji ti, ktefi edituji vlastni web ¢i blog, je shrnuto v nasledujici

tabulce:
Doba strdvena [Pocet socialnich|Poslech hudby
nainternetu siti z mobilu
Chlapec, Semily (1) 24 /7 4 velmi malo
Chlapec, Semily (2) 2h /den 3 velmi malo
Divka, Praha 6h / den 1 ne
Chlapec, Praha (1) 4h / den 2 + Okoun ne
Chlapec, Praha (2) 6h / den 0 ne

Tabulka 3: Zavislost editace webu na dalsich faktorech

Z uvedeného je patrné, ze mezi editaci vlastniho webu a poctem socialnich siti neni patrna
zadna korelace. Potencialni digitalni autista, ktery by holdoval poslechu hudby a zarovent mél

vlastni blog, se mezi respondenty neobjevil jediny.

4.2.12 Sebehodnoceni pocitacové gramotnosti

Pozitivnim zjiSténim této otazky, kterd mifi do roviny technicko-instrumentalnich kompetenci,
byl nulovy vyskyt respondentd, ktefi by sami sebe oznacili za uzivatele — zacatecnika.
Potvrdil se pfedpoklad, Ze vétSina respondentll se povazuje za bézné uZzivatele (19, tedy 63%,

viz ptilohu 10, graf 2).

Pokrocilych uzivateli PC je podle jejich sebehodnoceni mezi studenty 7, experti 4. Tim byl

vyvracen piedpoklad, ze mezi studenty nebude zadny expertni uzivatel. VSichni se nachézeji
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ve skuping tviirct vlastniho webu ¢i blogu.

Zda na tomto jevu ma vliv Skolni vyuCovani, ukdze vyhodnoceni piedposledni otazky

dotazniku.

4.2.13 Identita na socialni siti

Respondenti, ktefi nemaji ucet na Facebooku, jenz byl konkrétnim piikladem dotazované
socidlni sité, je 6. Prekvapivé zaddna odpovéd se nevyskytla u moznosti Ne, pouzZivam
prezdivku, ale ani u moznosti Ano, je to v podminkdch. Nikdo téZ nevyuZzil moZnosti vepsat

vlastni odpovéd’ (viz piilohu 10, graf 3).

Ptedpoklad, Ze nejvice respondentli odpovi Ano, chci, aby mé znami nasli, se nepotvrdil,
protoze vice respondentl odpoveédé€lo Ano, ale mam upravené zabezpeceni soukromi. To znaci
vys$§i uroven novomedidlni gramotnosti v oblasti emocnich kompetenci, nez autorka
predpokladala. Neni patrny zadny vztah mezi zabezpecenim soukromi Facebooku a pohlavim,

meéstem, tiidou, pfedchozi zékladni Skolou ani uzivatelskou urovni.

4.2.14 Ochrana soukromi

VétSina respondentl na otazku: ,,Uvedl/a jsi n€kdy své jméno v kombinaci s adresou a / nebo
telefonem cizimu clovéku? odpovédéla ne (18, tedy 60%, viz ptilohu 11, graf 1).
Z celkového poctu 12 ano jsou 2 v Semilech a 10 v Praze (tj. 22% semilskych a 48%

prazskych respondentt.

Tim se potvrdily oba ptfedpoklady, totiz Ze celkové bude vice odpovédi ne a Ze vice ano bude
mezi prazskymi studenty. V tomto ohledu jsou patrné nedostatky, které vsak spadaji do

kompetenci rodiny ¢i zdkladniho vzdélavani.

4.2.15 Kybergrooming, kyberstalking, kybersikana

25 respondentl (83%) uvedlo, Ze se s kybergroomingem, kybestalkingem ani kyberSikanou
nesetkalo. 6 respondentt (20%) uvedlo 4no, ale netykalo se mé to osobné. Bohuzel v tomto
ptipad¢ vedla moznost oznacit vice odpovédi k tomu, Ze n¢ktefi respondenti (celkem 3) uvedli

zaroven ano 1 ne (viz ptilohu 11, graf 2).

Jedna prazskd studentka uvedla, ze v jednom piipadé by se to tak asi dalo nazvat, ale
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nepfipadalo ji to vyznamné. Jind prazskéd studentka uvedla, ze sama byla obéti. Bohuzel
neuvedla 7a4dné doplnujici informace, nelze proto ucinit zddny zavér, pouze zminit pro

zajimavost, Ze uvedla ano v pfedchozi otazce.

K tomuto tématu se ani nikdo nevyjadfil v poslednich dotazech, zda se tedy, Ze kybersSikana

studenty stfednich waldorfskych Skol netrapi. Pfedpoklad, Ze vétSina odpovi ne, se potvrdil.

4.2.16 Sexting

Pozitivnim zjiSténim vysledkii otdzky: ,,Poslal/a jsi n€kdy pfes mobil ¢i internet sexudlné
orientovany obsah? bylo, ze zadny z respondentti neposlal takovy obsah nikomu neznamému.

Emocni kompetence stiedoskolskych studentl se v tomto ohledu zdaji byt v poradku.

Pouze intimnimu partnerovi poslalo sexudlné orientovany obsah 8§ respondentii (27%), mezi
kterymi se nejevi zadné spole¢né znaky. 73% respondent tedy odpovédélo ne, ¢imz se

potvrdil pavodni pfedpoklad (viz ptilohu 11, graf 3).

4.2.17 Stahovani dat z internetu

Respondenti, kteti neoznacili Zadnou nabizenou moznost, podle instrukci tedy nestahuji Zzadna
zuvedenych dat z internetu, byli 2. Moznost Hudbu a Filmy a serialy oznacilo 26, resp. 25
respondentll, potvrdil se tak piedpoklad, ze tyto dvé moZznosti budou nejéetnéjsi. E-booky

stahuji pouze 2 respondenti (viz ptilohu 11, graf 4).

MozZnost Programy a hry oznacilo 14, tedy 50% respondenttl, kteti stahuji. Informaci, jestli
porusuji autorsky zdkon z nedbalosti nebo zamérnég, bohuzel tento dotaznik neposkytuje.
Vzhledem k celkovému vyskytu stahujicich studentti by stdlo za zvaZeni je v tomto ohledu ve
vyuce poucit. Mezi témi, ktefi programy a hry stahuji, nebyla vypozorovana vétsi souvislost,

nez ze se mirné vice tyka chlapct nez divek.
Dvojice respondenttl, jez vyuzili moznosti vepsat vlastni komentat, napsala toto:
»Stahuji, co potiebuji, kdyZ je nutnost si koupit, koupim. Dle uvaZeni.” (Chlapec, Praha, 1. roc.)

»Kde myslim, Ze bych mél platit a rozumné to jde, tak platim, tfeba 1 kdyZ to neni nutné.*

(Chlapec, Semily, 13. tfida)
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4.2.18 Navrhy na zlepSeni

Dvojici otazek ,,Jak ti pomahaji znalosti ziskané na waldorfském lyceu?* a ,,Co bys ve vyuce
zlepsil/a ¢i ptidal/a, co ti chybélo?* je nutné posuzovat v kazdé Skole zvIast’, protoze jsou na

prvni pohled patrné rozdily v odpovédich studentii ze Semil a z Prahy.
Semil

Z deviti semilskych respondentli se Ctyfi vyjadtili strucné: v tomto ohledu jim studium na
waldorfském lyceu nepomohlo viibec nebo jen minimalné. Zbyvajicich pét respondentl se
rozepsalo vice, avSak pouze jedna odpovéd’ byla pozitivni: ,,Pomahaji mi dost, mimo jiné na
nasi Skole pomérn¢ Casto feSime dnesni dobu, ktera je plna informaci. Uvazujeme nad tim, jak

se s nimi vyporadat, jak je tfidit a jak zpracovavat.” (Divka, 12. tfida)

Na druhou otdzku doty¢nd odpovédéla: ,,S vyukou jsem spokojend, alespont s vétSinou
pfedmétd. Samoziejmé jsou i slabé stranky, ale to se tyka spiSe jednotlived nez vyuky
obecné.* Druhou otazku tedy pojala jako hodnoceni vyuky na celé skole, znamena to vsak, ze
ve vyuce (zejména informatiky) neshledava zadné podstatné nedostatky, které¢ by bylo nutné

zminit.

Ostatni komentafe uz vSak nevyznivaji takto pozitivné. Kladné hodnoceni vesmés ziskala
tvorba filmi, vyuka vytvafeni webovych stranek, v jednom piipad€ i tvorba citaci, studentim
vSak Casto chybi hlubsi pochopeni programt kancelafského baliku Office, jeden student by
ocenil vyuku psani deseti prsty. Studenti se v nékolika ptipadech povazuji za samouky, jedna
studentka vyjadfila ndzor, Ze v sou¢asné dobé ma témet kazdy moznost naucit se pracovat

s internetem, proto povazuje informatiku na SS za zbyteény predmét.

Mezi Castd prani studenti patii vétsi zapojeni vypocetni techniky do vyu€ovani, a to nejen ve
vyuce informatiky, které by mohlo byt vice, ale i v ostatnich pfedmétech. ,,Je smutné, kdyz se
maturanti potykaji s formatovanim textu pii maturitni praci. Nelibi se mi, Ze misto pocitaci
pouzivaji ucitelé Casto k promitani pfedpotopni meotary, na kterych jsou obrazky Spatné vidét
a je komplikované je prevadét na folie uréené k promitani. Skola by potiebovala zajistit vice
promitacich platen a projektort (Divka, 12. tfida). Jiny spoluzdk by ocenil uplnou obnovu

Skolni ucebny vypocetni techniky, dalsi by si ptal konkrétné pocitace Apple.

Jedna z podnétnych odpovédi na druhou otdzku: ,,Myslim, ze by waldorf mél (obecng,
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nemyslim par aktivnich ucitelll) pfestat ignorovat, Ze se svét méni a radsi ucit déti toho vyuzit.
Obzvlasté na ZS. Co se setkavam, tak vétsina lidi ze semilské ZSW ma problémy i s naprosto
zékladnimi vécmi a pak d€laji 1 na internetu chyby plynouci z toho, ze jim tato oblast byla

spiSe skryvana nez ukazovana“ (Chlapec, 13. tfida).

Jeho nazor je tedy spiSe opakem toho, co popsala jeho pozitivn€j$i spoluzacka. Z toho
vyplyva, ze velmi zalezi na vyucujicich, jak se k dané problematice postavi. Pokud se pokusi

vice pfiblizit svym studentlim, digital natives, budou ocenéni.

Praha

Z odpoveédi studentl prazského lycea je znat vétsi celkova spokojenost s vyukou informacnich
a komunikacnich technologii nez v Semilech. Zajimavé rozporuplné je dvojice odpovédi ve

smyslu vyuka mi nijak nepomohla, ale nic bych nezlepSovala®'.

9 respondentil napsalo komentar ve smyslu takovém, Ze jim vyuka na lyceu neposkytla
informace v duchu tohoto dotazniku, stejny pocet se jich vSak vyjadfil kladn€¢ nebo spise

kladnég, zastoupeni roc¢nikti pfi tom bylo srovnatelné.

Kladn¢ studenti hodnotili pfedevSim vyuku strukturovani textu, coz vyuzili pro tvorbu
referatl, naucili se Iépe vyhledavat a pouzivat kvalitni internetové zdroje, zdklady HTML,
CSS a PHP, zédklady programovani a seznamili se s grafickymi programy nejen od firmy

Adobe (vSechny tyto odpovédi jsou od studentt 4. ro¢niku).

Studentt, kteti vyuzili moznosti popsat, co jim ve vyuce chybi, bylo osm. Jedna studentka
1. ro¢niku se domniva, Ze berou to, co budou v budoucnu potiebovat aje tedy s vyukou
spokojenad, jeji spoluzak by ocenil zdklady grafiky a programovani, coz jsou ovSem véci, se
kterymi se v budoucnu, pokud na kole setrva, setka (jsou souéasti SVP predmétu informacni

a komunikacni technologie).
Ostatni odpovédi pochazely od studentd maturitniho ro¢niku:
»Myslim, Ze vyuka informatiky na nasi Skole je kvalitni.*

,Pfidala bych javascript, C a flash. Jinak jsem s vyukou spokojend.*

51 Vzhledem k tomu, Ze se jedna o studentky 1. ro¢niku, 1ze to pokladat za projev nizké zkusenosti s vyukou.
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Z dalsich odpovédi neni jasné patrné, jestli se tykaji pouze vyuky informatiky nebo celé
sttedoSkolské dochazky, mezi nimi napt. komplexnéjs$i podavani informaci a disciplina ze

strany zaku a uciteld.

Nejobsahlejsi odpovedi, a také odpovédi s nejvetsi vypoveédni hodnotou, byla tato: ,,Naucil
jsem se pouzivat kvalitni internetové zdroje (napi. knihovni databaze) a ovérovat si spravnost
zdroji nezndmych. Jakoukoli informaci ziskanou z neovéten¢ho zdroje si kontroluji alespoii
na dvou mistech. Pokud se mi navic informace zd4 byt pfitaZzena za vlasy, z dané internetové
stranky prcham. ... V hodinéch informatiky a ¢eského jazyka jsme se dle mého nazoru naucili
vSechny informace ovéfovat. Nic mi proto nechybélo, jelikoz v tomto oboru dokazi poradit

1 dalSim lidem.*

Mezi vypovéd'mi prazskych studentd se nenasla zadné negativni reakce, na rozdil od studentd
semilskych. Vyuku v Praze Ize v porovnani obou instituci dle tvrzeni studenti povazovat za

kvalitnéjsi.

4.3 Diléi zavér

Vyhodnoceni dotazniku pfineslo nékolik pozitivnich zjisténi. Studenti maji dobry pfistup
k informac¢nim a komunikaénim technologiim, ac¢koli na nich nelpi a jsou si védomi jejich
hranic. V pouzivani pocitace sami sebe hodnoti jako bézné nebo pokrocilé uzivatele, je mezi
nimi dokonce nékolik expertl. Jsou si védomi moZnosti mystifikace ¢i nizké relevance
nekterych zdrojl, proto se ve vétSin€ piipadli snazi informace ovétovat z riznych zdrojt,
nestydi se zeptat ucitele ¢i odbornika a stale davétuji tiSténym publikacim. Wikipedii
pouzivaji pro zakladni vhled do problematiky. Ve vétSin€ ptipadi jsou si na elementarni
urovni védomi autorského prava a ve vyssich ro¢nicich maji 1 dobrou ptedstavu o citacni etice

a metodach citovani.

Hudbu v mobilnim telefonu posloucha vice prazskych studentd, ale vysledky dotazniku
nenaznacuji, Ze by se mezi nimi nachézeli digitalni autisté. Vice €asu na internetu primeérné
stravi prazsti studenti, za to semil$ti pouzivaji primérn¢ vice socialnich siti. V jejich vyuzivani

jsou si studenti védomi bezpe¢nostnich nastaveni, vétSina je vyuZziva.

Nedostatky jsou patrné na zékladni tirovni ochrany soukromi, které by bylo potieba zlepSovat

jiz na niz§ich stupnich zakladni Skoly. Kybersikana studenty netrapi, ale vice o ni hovofit by
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mohlo zlepSit v§imavost k jejim projeviim. Sextingu fekla vétSina respondentil ne, ale cela
Ctvrtina pfiznala, Ze poslala sexualné orientovany obsah svému intimnimu partnerovi ¢i
partnerce. Studentim by téZ prospél hlubsi vhled do problematiky autorského zakona,

zejména o kopirovani textovych dél a moZnosti jedné rozmnoZeniny.

Ziskana data vSak vice odpovidaji stavu na prazském lyceu, jelikoz ze semilského pochézel
mensi podil odpovédi. Vzhledem k tomu, Ze se autorce nepodafilo sehnat SVP predmétu
informacni a komunikacni technologie ze semilského lycea pro porovnani s prazskym, pro

hlubsi vhled do problematiky by bylo nutné provést prizkum piimo na této Skole.

Uroveii vyuky na prazském lyceu je podle hodnoceni studentii velmi dobra. Z odpovédi je
patrné vyrazné zlepSeni novomedialni gramotnosti mezi studenty prvniho a posledniho ro¢niku,

vyuka ma tedy cil a je pro studenty smysluplna.

ZlepSeni popisovand v nasledujici kapitole jsou proto v ptipadé prazského lycea pouze
doporucenim, jak udé€lat vyuku pro studenty zajimavéjsi a vice je motivovat k tomu, aby se
zajimali o technologie a dal$i témata, kterd se soucasnou dobou souviseji. V ptipad¢ lycea
v Semilech by se pak mohlo jednat o radu, jak vyuku zlepsit, aby byli spokojeni jak studenti,

tak 1 vyucujici.
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5 Navrh na zlepseni

Kazdy student prvniho ro¢niku stfedni Skoly si ptindsi odlisSné schopnosti a zkuSenosti
s pouzivanim elektronickych médii. Zatimco néktefi jsou v jejich pouzivani obratnéj$i, jini
s nimi spiSe zapasi. StfedoSkolsky ucitel informatiky by proto mél na zacatku Skolniho roku
provést Setieni, aby zjistil, jak na tom jeho novi studenti v oblasti novomedidlnich kompetenci
jsou, co od vyuky informatiky ocekavaji a vyuku jim podle toho pfizptisobit. Na waldorfské
Skole by to nemél byt zdvazny problém, jelikoz v mnoha ptipadech probiha vyuka v kazdé

tfid¢ odlisné v ndvaznosti na osobnosti jednotlivych studentt.

Ucitel¢ jiz na prvnim stupni by se méli zaméfit na priipravu zaki v oblasti vlastni bezpecnosti,
tedy nesdélovani osobnich udaji, jesté pred zahdjenim vyuky s pocitaci (zahrnout do budovani
precomputer skills). Diskuzi o kyberstalkingu, kybergroomingu a kyberSikan¢ je mozné

rozvijet s zaky jiz na pocatku druhého stupné.

Stredoskolsti studenti se uci vyuzivat pocitacové technologie pro jednotlivé druhy ¢innosti,
ptipadné vytvareji vétsi projekty typu webovych stranek. Po vzoru Némecka by vsak bylo
uzitetné zatadit do vyuky alespont jeden velky projekt, ktery by probihal nékolik tydnii,
mesici nebo dokonce cely Skolni rok. Studenti by v ném mohli zhodnotit dovednosti
nacerpané v prubéhu ptredchoziho studia, upevnit je a navic prohloubit znalosti z jiného

predmétu, napt. déjepisu, prirodopisu nebo tieba chemie.

5.1 Learning by doing

V praxi by to vypadalo asi takto:

Studenti se rozdéli do tvircich tymu. Ucitel nékterého z predméti vybere téma, které budou
studenti zpracovavat. Toto téma by mélo byt pro studenty nové nebo kontroverzni, napf.
potraty ¢i ndbozenska svoboda, idealni je téma jesté vice zuzit, naptf. preimplantacni
diagnostika (téma tykajici se jak genetiky, tak i etiky, vice viz Sloboda a kol., 2011). Téma
muze byt pro vSechny skupiny studentli spolecné, ale je mozné zadat kazdému tymu odlisné
téma. Druhy postup vSak s sebou pfinasi riziko nemoZznosti dila srovnévat (nejen ve smyslu
zpusobu zpracovani, ale téz zavéra z dél plynoucich), coz je zptisobem poskytovani zpétné

vazby studentiim, a také vice prace pro vyucujici, ktefi témata pripravuji.
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V prvni fazi tymy nezavisle na sobé provad¢ji reserse. Je potieba, aby studenti ziskali opravdu
hluboky vhled do zadané problematiky. Mezi tim diskutuji o etickych tématech, porovnavaji
své nazory a piemysleji o tom, jakou formou své poznatky budou prezentovat vefejnosti.
Muze byt zadana webova stranka, video (ale také oboji), noviny, plakaty** atd. Pokud byl
vybrén film, je potfeba vytvofit scénaf a idedln€ i storyboard. Studenti by pied tim méli byt
pouceni o zasadach vyroby filmu alesponi na teoretické irovni (zlaty fez, smer pohybu postav

a kamery, stiidani velikosti zab&rt apod.).

Studenti by se nemé¢li obavat oslovit odborniky oboru, pozadat je o rozhovor a jejich nazory
zurocit ve svych dilech. Diky tomu se nauci i1 zdkladim novinafské prace, zejména vedeni
rozhovoril, na které by je mél vyucujici (v ptipadé prifezového tématu se muze jednat

o ucitele ceského jazyka nebo spolecenskych véd) pfedem piipravit formou cviceni.

Ve druhé fazi probihd realizace. V pfipad¢ filmu nataCeni a postprodukce. Na tuto fazi je
potfeba vyhradit si dostatek cCasu, obzvlast¢ pokud studenti nemaji vyrazné piedchozi

zkuSenosti s danym typem ¢innosti.

Tieti a zavérecna faze je vénovana prezentaci. Vefejnou ukdzkou ¢i promitdnim se studenti
pfesvéd¢éi o svych tvircich i prezentanich dovednostech. Mohou vytvoftit plakat, kterym
upozorni na svij film. Je dobré, aby prezentace byla vefejnd, ne pouze pro ostatni spoluzaky.
Pokud se budou moci zacastnit alesponi rodiCe, zvysi se pocet piihlizejicich diskutujich osob,
které mohou poskytovat zpétnou vazbu®. Diky tomu studenti — tvlrci vice pociti tihu

zodpovédnosti za své dilo.

V piipad¢ zasadnich nedostatki by méli studenti mit moznost tyto nedostatky napravit. Po
celou dobu tvorby by mél byt vyucujici informacénich a komunikacnich technologii, stejné
jako ucitel dané¢ho odborného predmétu, pfipraven se studenty konzultovat, aby se pokud

mozno zasadanim nedostatktim predeslo.

Takto vytvofena dila studentii by nemé&la "zapadnout". Skola se jimi miize propagovat, napf-.

vvvvv

Medialni tvorba zaméfend na téma je Castym zptisobem medidlniho vzdélavani v Némecku,

ceské waldorfské Skoly navic €asto s némeckymi waldorfskymi Skolami komunikuji a udrzuji

52 Pokud je cilem novomedialni gramotnost, je lepsi zaméfit se na elektronickd média.
53 1kdyz v pripad¢ vlastnich rodi¢ti ne nutné objektivni.
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pratelské vztahy, v rdmci vyménnych pobytl a zlepsovani jazykovych schopnosti student je
proto mozné takové projekty realizovat v narodnostné smiSenych tymech®. Tim se vyuka
rozsifi nejen o novy rozmeér v podob¢ komunikace v cizim jazyce, ale do tymu piibudou nové

nazory vychazejici z mirn¢ odliSného kulturniho prostredi.

5.2 Diléi zaveér

Vyse uvedené postupy mohou poslouzit piedstavitelim nejen waldorfskych Skol pro oziveni
vyuky sméfujici k dosaZeni (novo)medialni gramotnosti, ale téz jako inspirace pro ty, ktefi se
chystaji medialni vyuku na skolach teprve zavadét. Learning by doing je svétoveé osvédceny
koncept uceni se prakticky cehokoli, medidlni tvorba zaméfena na téma je potom némeckou

obménou tohoto principu urcenou pro skolstvi.

54 Jako v pfipadé popsaném v knize Sloboda a kol., 2011 (viz literaturu), ze které tyto navrhy na zlepSeni do
znaéné miry Cerpaji.
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6 Zavér
Waldorfské skoly zanedlouho oslavi sto let své existence. Prvni vznikla v roce 1919
ve Stuttgartu jako Skola pro déti zaméstnanctli tovarny na cigarety Waldorf-Astoria. Jeji véhlas

se vSak diky plsobeni osobnosti jejiho zakladatele, Rudolfa Steinera, rychle §ifil a jiz pted

druhou svétovou valkou se waldorfské skoly nachdzely v nékolika statech zdpadni Evropy.

Rudolf Steiner pro vytvofeni konceptu vzdelavani, kterého se waldorfské skoly dodnes drzi,
vyuzil poznatkll své duchovni védy — antroposofie. Pravé pro ni je vSak waldorfské skolstvi
Castym terCem kritiky, protoze antroposofie pracuje s duchem a dusi ¢lovéka, reinkarnaci
a dalsimi, materialistickou védou neuchopitelnymi projevy ¢lovéka. Presto se vSak waldorfské

Skoly snazi nebyt Skolami naboZenskymi a antroposofie jako takova na nich neni vyucovana.

Do ceského prostiedi se waldorfska pedagogika dostala az po sametové revoluci, prvni
zékladni §kola tohoto typu v tehdejiim Ceskoslovensku byla zaloZena v roce 1990. Dnes je
zékladnich waldorfskych $kol jen v Ceské republice devét a jedna je ve stadiu vzniku. Déti
a mladi lidé mohou v jednom typu vzdélavaciho zafizeni stravit celou Skolni dochazku od

matefské Skoly po maturitu.

Stiedni waldorfské $koly se Gasto nazyvaji lycea, prvni v CR vzniklo v roce 2000, dnes si
mohou zaci vybrat ze ¢tyi po celé republice. Waldorfské lycea v Praze a v Semilech navic

v minulém roce (2011) doséahla vynikajicich vysledkl u statnich maturit.

I ptes tyto viditelné uspéchy vsak i v ¢eském prostiedi stale buji kritika, ktera se snazi, aby se
rodice vice zamysleli nad tim, pro¢ své déti do waldorfské Skoly zapisuji. Vznikaji spolky
a obCanska sdruzeni, jez se snazi prosadit, aby se waldorfské Skoly staly i v naSem prostiedi

soukromymi institucemi.

Waldorfské Skolstvi vychazi z pfistupu autenticnosti a nezprostiedkovanosti poznavani.
Potitade a dal§i média proto ve vyuce nejsou vitana. V Ceské republice viak zapojeni
pocitacii do vyuky urcuje Ramcovy vzdélavaci program, proto i se waldorfské skoly musely
ptizptisobit. Dnesni mladi 1idé jsou navic generaci nazyvanou digital natives, kterym vyuka
pomoci médii vyhovuje, jelikoz se s nimi ve vétSin€é pripadd setkavali od utlého détstvi
a jejich schopnost média vyuZzivat je u nich pfirozen¢ vyssi nez u jejich rodict a uciteld, digital

immigrants a digital in-betweens.
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Novomedidlni gramotnost je dnes jednou z kli¢ovych kompetenci potfebnou pro udrzeni si
schopnosti aktivné komunikovat s okolnim svétem, a to 1 pfes jeji nesnadnou definici.
Novomedialn¢ gramotny ¢lovek se neciti novymi médii omezovan ve své praci, vzdélavani
a volném cCase, ale naopak je dokéaze efektivné vyuzivat. Média si zamérné vybird, pfi tom se

nestava "otrokem stroje".

Waldorfské Skoly chtéji vychovéavat svobodné mladé lidi, ktetfi se nechtéji nechat ovladat
ni¢im, tim méné strojem, ale nauci se jej vyuZzivat pro svij uZzitek. PfiliSné upnuti se do
virtudlniho svéta mize vést k ochladnuti zdjmu jedince o své okoli a ke stavu zvanému

digitalni autizmus.

Némecky koncept nabyvéani (novo)medidlni gramotnosti zahrnuje metodu "learning by
doing", kterou by bylo uzitecné zalit prosazovat i na Ceskych Skoldch, nejen téch
waldorfskych. Dotaznik provedeny na dvou ceskych waldorfskych lyceich ukézal, ze studenti
maji dobry pfistup k modernim technologiim a vesmés i kladny vztah k nim, zavedeni takové

vyuky by proto nemélo byt problematické.

Studenti Waldorfského lycea v Praze maji podle vysledkli dotazniku kvalitni vyuku
informacnich a komunikaénich technologii, maturanti Skolu opoustéji s vysokou mirou
(novo)medialni gramotnosti, rozSifeni o koncept "learning by doing" by proto pfineslo

zatraktivnéni vyuky pro nékteré studenty a navic posileni o dals$i rozmér vyuky v podobé

24

Stav novomedidlniho vzdélavani v semilském lyceu nebylo mozno z diivodu nizkého poctu
respondentll jednoznacné urcit. Jednou z pticin byla nulova komunikace ze strany vedeni této
Skoly, ackoli zde autorka dfive stravila dva tydny na hospitacich. Studenti vSak v dotazniku ve
vétsing piipadl vyjadrili spiSe nespokojenost se stavem vyuky. Tésnéjsi spoluprace vedeni by

umoznila nalézt konkrétni feSeni této situace ku prospéchu predevsim studentd.

Dotaznik téz ukézal, Ze by se studenti méli vice vénovat tématim ochrany svého soukromi,
kybernetickému Sikanovani a autorskému zakonu. V ostatnich oblastech jsou jejich znalosti

na dobré urovni.

Autorka doufa, ze tato diplomova prace nebude jejim poslednim pocinem v oblasti

novomedialniho vzdélavani a ani v oblasti waldorfské pedagogiky.
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Priloha 1: Prvni ¢ast dotazniku

Dotaznik pro studenty waldorfského lycea

Prosim o pravdivé wyplnéni nasledujicino dotazniku. Tyka se pfevazné wyuzivani madernich technologil
(mobil, internet). Ziskana data budou pouzita pro potfebu diplomove prace. Dotaznik je anonymni.
Prosim o wyplnéni do 22, 4, 2012 vietné,

* Required

Ve kterém mésté lyceum navitévujei? *
3 v Semilech
() vPraze

Do které tiidy chodi? *
O 1071

O 1/1L
O 127111

O 13/1v.

Jsi divka nebo chlapec? *
() Divka
() Chlapec

MNavitévowval/a jsi zakladni waldorfskou $kolu? *

O Ano
(3 Me, jiny typ zakladni Skoly

Které z uvedenych véci a sluZeb pouZivai? *
[ wlastni potitat nebo notebook

[ Doméci potitat pfistupny celé roding

[] Internet v domacnosti

[ Internetve skale & knihovné

[ Internetové kavarny

[ Chytry mohilni telefon

[ Internet v mokilu

Kolik ¢ asu travié na internetu (v. mobilniho internetu) *
Za den, za tyden &i vilbec; wplh podle viastniho uvazeni

PouZivai mobilni telefon pro poslech hudby? *

() e

) Ang, ale velmi malo

(O Ano, pomérné casto

() Ano, témer neustale

Citit se doten/a, kdyZ nedostanei odpovéd na SMS ¢i e-mail okamZité? *
) Me
(O Ano, kdyZ mi dojde dorucenka

(O Ano, vZdyt ma mit mobil stale u sebe!
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Priloha 2: Druha c¢ast dotazniku

Odpovidai na SMS a e-maily okamzité? *

) Ano, wEdy

() Obwykle ano, snazim se o to

O Ne

VyuZivad internet pro studijni uéely? Jak zjistiE, Ze je zdroj relevantni? *
relevantni = neobsahuje nesmysly &i mystifikace

Pii pouZiti informaci z internetového zdroje do ikolni prace ¢i referatu, *

kdy a jak tento zdroj uvedei?

Jaké nastroje pouZivai pro whledavani informaci? *
[ Google

[ seznam

[ socialni sité

O wikipedie

[ katalogy knihoven

O Other: |

Diivéiujed informacim na Wikipedii? *

) Ano

() VétSinou ano, ale ovéfuji zdroje

O Wikipedii pouzivam pouze pro zdlladni Uvod do problematiky
(O Me, vZdyt ji midZe editovat kdokoli

] Other:|

Které socidlni sité wuzZivas?
pokud Zadné, newplfiuj

[J Facebook

[ spoluZici

[ myspace

[ Twitter

[ Lidé.cz

[ Google+

Fl Other:|
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Priloha 3: Treti ¢ast dotazniku

Mai viastni web ¢i blog, ktery pravidelné editujes? *
3 Ano
) Me

V pouZivani PC se povazujei za
(O zatateénika

() béZného uZivatele

() pokrodilého uZivatele

() experta

Pokud mai dcéet na Facebooku, jsi tam pod swym pravym jménem? *
vyber odpovéd, kierd nejlépe vystihuje tvlj posto

(O Ano, je to v podminkach

(O Ano, chei, aby mé znami nasli

() Ano, ale mam upravené zabezpedeni soukromi

() Ne, pouZivam pfezdivku

() Memadm Ucet na Facebooku

(@) Other:|

Uvedl/a jsi nékdy své jméno v kombinaci s adresou a/nebo telefonem cizimu &loveku? *

O Ano
) Ne

Setkal/a ses nékdy s kybergroomingem, kyberstalkingem nebo kyberiikanou?
vysvitleni téchto wrazll na waldorfdotaznik.xf.cz nebo Wikipedii

O ne

O Ano, jako ohét

O &no, ale netykalo se mé to osobné

F Other:l

Poslal/a jsi nékdy pies mobil €i internet sexudlné orientovany obsah?
fotky, chat, SMS apod.

) Me
() Ano, ale pouze intimnimu partnerovi/partnerce

O Ano, i neznamym uZivateldm

Stahujes. ackoli tuiis, Ze bys za data mél/a zaplatit?
pokud ne, newypliuj

1 Hudbu

[ Filmy a serialy

[ E-booky

O programy a hry

L Other:|
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Priloha 4: Zavérecna c¢ast dotazniku

Jak ti v této oblasti pomahaji znalosti ziskané na waldorfském lyceu? *
tato oblast = viechny wie uvedené kompetence

Co bys ve wyuce zlepiil/a ¢i pridal/a, co ti chybélo? *

Ptiloha 5: Grafy zucastnénych $kol a ttid

Ve kterém mésté lyceum navstévujes?

¥ Praze [21]——

v Semilech [9]

Do ktere tridy chodis?
13/ IV. [15]

{2, 1l [5] —

1. 1. [jo] —

10,/ 1. [10]
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PFiloha 6: Grafy zastoupeni pohlavi, pfedchozi ZS a vyuziti ICT

Jsi divka nebo chlapec?

— Chiapec [12]

Divka [18]

Navsétévovala jsi zakladni waldorfskou skolu?

—Ne, jiny typ zakladr

Ano 19—

Které z uvedenych véci a sluzeb pouzivas?

" Yiastni poéitad nebo notebook 25 83%

Vlastni potitat n... Domdaci poéitat pfistupny celé roding 13 43%
Doméci poditac pF.... Internet v domacnosti 25 83%
Internet we £kole £ knihowné 20 B7%

Internet v domden... Irternetove kavarry 2 7%
Internet ve kole... |} | Chytrf mobilni telefon 7 3%
Internet v mobilu 9 30%

Internetové kavarny .

Peaple may select mare than one checkhox, 50 percentadges may add up to

Chytry mobilni te... . rrare than 100%.

Internet v mobilu-

0 5 10 15 20 25
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Priloha 7: Grafy poslechu hudby z mob.telefonu a okamzitych odpovédi na SMS a e-maily

Pouzivas mobilni telefon pro poslech hudby?
, pamémé fasto [7]———

Ao, teméF neust

ale velmi malo [10]

Ne [8]

Citis se dotéena, KdyZ nedostanes odpovéd’ na SMS ¢l e-mail okaminé?

Ano, kdyZ mi dojde

— Ano, vidyt ma mit

Ne [26]

Odpovidas na SMS a e-maily okamzité?

—Ne

=

snaZzim se o to [21]—

— Ao, vidy [4]

78



Ptiloha 8: Vybér odpovédi studentll na otazku: ,Vyuzivas internet pro studijni Gcely? Jak

zjistis, Ze je zdroj relevantni?“

Vyuzivam, ale s odstupem. Vim, Ze se nemohu spolehnout na vse, co je zde psano. Snazim se

vzdy porovnat informace z vice zdroji. Casto kombinuji internetovy zdroj s ti§ténou publikaci

12. tfida)

Ano, samoziejm¢. To se nedd v kratkosti popsat. Mdm na to vypracovany cit a postupy.

Vychazi to z internetovych znalosti a praxe. (Chlapec, Semily, 13. tfida).
Nevim, ptfipada mi, ze pozndm troven odbornosti dané stranky. (Divka, Praha, 1. ro¢nik)

Na mensi referaty ano, ale mam radsi tisténé podoby materialii. Ze stylu psani podle m¢ 1ze

poznat troven informaci (Divka, Praha, 4. ro¢nik)

Internet pro studijni ucely obcas vyuzivam. Ze je zdroj relevantni, vim vétSinou ze zkuSenosti.

Da se také poznat podle grafické podoby, uvedeni/neuvedeni zdroji. (Divka, Praha, 4. ro¢nik)

Internet vyuzivam také. Stranku mi vétSinou doporuci spoluzék nebo ucitel. (Divka, Praha,

4. ro¢nik)

Ano, vyuzivam vysokym poctem lidi navstévované webové stranky s pozitivnimi recenzemi.

Piipadné¢ v anglictiné. (Chlapec, Praha, 4. ro¢nik)

Internet pro studijni uely vyuzivam, ovSem jedin¢€ pro hledani obecné¢ znamych informaci
(naptiklad kdy napsal Goethe svého Fausta). Ke zdrojim pro védecké prace ¢i témata, na
ktery neexistuje jednotny néazor, navstévuji zasadn€ knihovnu anebo databaze Méstské
knihovny v Praze (CoTolJe.cz, Proquest Central, EBSCO, Oxford Art Online...). Jedin¢ tak Ize

ovéfit, kdo je autorem a zda je zdroj relevantni. (Chlapec, Praha, 4. ro¢nik)
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Priloha 9: Grafy vyuziti vyhledavaca, divéry ve Wikipedii a vyuZiti socidlnich siti

Jaké nastroje pouzivas pro vyhledavani informaci?

Google

Seznam

Socialni sité-

Wikipedie
Katalogy knihoven

Other

12 18 24 30

=
o

Diverujes informacim na Wikipedii?
— Wikipedii pouzivam

v ovéfLji 2droje [13] ———

Které socialni sité wuzivas?

ot

spoze JJIN
MyrSpan::e.

Twitter-
sz 0

Google+-

i

Other-

0 5 10 15 20 25
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Pfiloha 10: Grafy tvorby vlastniho webu, sebehodnoceni pocitacové gramotnosti a pouZiti

pravého jména na Facebooku

Mas viastni web ¢i blog, Ktery pravidelné editujes?

MNe [25]—

A [5]

V pouzivani PC se povazujes za
wtiléhe uZivatele [7]

«—— gnperta [4]

zalatednika [0]

ného uZivatele [19]

Pokud mas ncéet na Facebooku, jsi tam pod swim prawim jiménem?
Ana, je to v podm...
Ano, chei, aby mé... |
Ano, ale mam upra...
Me, pouZivam pfez... |
MNemam et na Fac... |

Other-
0 3 6 9 12 15
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Ptiloha 11: Grafy ochrany soukromi, kybersikany, sextingu a stahovani

Wvedlia jsi nékdy své jméno v kombinaci s adresou anebo telefonem cizimu clovéku?
Me [18]

Ano [12]

Setkal/a ses nékdy s kybergroomingem, kyberstalkingem nebo kybersikanou?
Ne.!
Ano, jako obsl |

Ano, ale netykalo... |

Cther

20 25

=
471
—
=
e
th

Poslalia jsi nékdy pres mohil i internet sexualné orientovany ehsah?

Ano, ale pouze intir

Stahujes, ackoli tusis, Ze bys za data mélia zaplatit?

Hudbu-

Filmy a seridly -

E-booky-

Frogramy a hry-

Other-
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Priloha 12: Budova starého a nového Goetheana

Zdroj: http://en.wikipedia.org/wiki/Goetheanum (oba)
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