Univerzita Karlova v Praze

Filozoficka fakulta

Ustav pedagogiky

Pedagogika

Dizertacni prace

Mgr. Blanka Vavrova

Kompetence a moc pedagoga ve vychovné vzdélavacim procesu

Competence and Power of Teachers in the Educational Process

Praha 2011 Doc. PhDr. Jaroslav Kot’a



Prohlaseni

Prohlasuji, ze jsem dizertaéni praci vypracovala samostatné, ze jsem fadné citovala
vSechny pouzité prameny a literaturu a Ze prace nebyla vyuzita vramci jin¢ho

vysokoSkolského studia ¢i k ziskani jiného nebo stejného titulu.

V Hradci Kralové, dne 20. kvétna 2011



Podékovani

Za odborné vedeni dizerta¢ni prace dékuji Doc. PhDr. Jaroslavu Kotovi, za odbornou
i lidskou spolupraci vsem zGcastnénym lékaitiim, psychologim, pedagogim, umélcim,

laické vetejnosti a rodi¢im handicapovanych déti, jimz je tato prace vénovana.



Abstrakt

VAVROVA, Blanka. Kompetence a moc pedagoga ve vychovné vzdéldvacim procesu.
Praha: Univerzita Karlova; Filozoficka fakulta; katedra pedagogiky; obor pedagogika.
2011, 168 s. Dizertacni prace.

Je podéan nastin problematiky umélecky orientovaného vychovné vzdélavaciho procesu
jako prostiedku pro optimalni uplatiiovani pedagogické moci a profesni kompetentnosti.
Zvolend forma umélecké ¢innosti pracuje s viceurovilovou motivacni atraktivitou préace
v divadelnim souboru. Tomu odpovidd informac¢ni komplexnost zvolené tématiky.
Umoznuje, aby byly informace zpracovany nejen z hlediska vymezeni pojmi a nasledné
filozofické analyzy, ale 1 prozZitkové praktickym dolozenim. Zakladni vyzkum se orientuje
na moc a kompetenci pedagoga, ktera miZe vyznamnym zpiisobem ovlivilovat a v rdmci

trvalého ptisobeni i predurcovat socialni rehabilitaci a prognostiku handicapovaného ditéte.

Klicova slova: moc, kompetence, vychovné vzdélavaci proces, handicap, uméni, divadlo



Abstract

VAVROVA, Blanka. Competence and Power of Teachers in the Educational Process.
Prague: Charles University; Faculty of Arts; Department of Education; Pedagogy. 2011,
168 pgs. Doctoral thesis.

The thesis discusses the issues of art-oriented educational process as a means for effective
application of pedagogical powers and professional competence. The selected form of art
activity makes use of multilevel motivational appeal of working in a theatre company. This
corresponds to the informative complexity of the chosen theme. It allows to process the
information not only in terms of definitions and subsequent philosophical analysis, but also
by experiential practical proof. Basic research focuses on the power and competence of a
teacher, which can significantly affect the predetermine social rehabilitation of the
handicapped child.

Key words: power, competence, educational process, disability, arts, theatre
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UvoD

V tvodu piedkladané dizerta¢ni prace ,Moc a kompetence pedagoga ve vychovné
vzdélavacim procesu‘ je tieba charakterizovat volbu tématu, obsah a fazeni jednotlivych
kapitol a vymezit zakladni teze vztahujici se k dané problematice.

Zakladnim smétovanim prace je prostiednictvim filozofickych rozbort, hledanim
novych pohledi a odkryvanim moznych souvislosti provéfovani (potvrzovani/vyvraceni)
danych hypotéz konkrétni pedagogickou €innosti.

Specifikujme dvé zakladni otazky:

- Za jakych okolnosti se miiZe stat vychovné vzdélavaci proces prostredkem
pro optimalni uplatiovani pedagogické moci?

Piedkladana dizerta¢ni prace voli jako prostfedek pedagogické moci vychovné vzdélavaci
proces zaméteny na uméleckou ¢innost.

- Je vysoka uroven profesni kompetentnosti predpokladem pro mozny rust socialniho
zkompetentneni i u Zakii?

Jako prostiedek socialniho zkompetentnéni voli dand prace vznik divadelniho souboru
a jeho spolupraci s profesionalnimi umélci.
StéZejni hypotetické otazky, na které budeme hledat teoretické a praktické odpovédi, jsou:

- MuzZe moc pedagoga, jakoZto svrchovand profesni kompetence, pri umélecké
pedagogické praci v ramci vychovne vzdelavaciho procesu, vyznamnym zpiisobem
pozitivné ovliviiovat a v ramci trvalého piisobeni i predurcovat socialni rehabilitaci
a prognostiku handicapovanych déti?

- Lze prakticky oveérit zobecnéni poznatkiit M. Foucaulta o tom, Ze se prirozeny
ne-rozum, vyplyvajici z danosti handicapu, miize stdt prirozenym klicem ke vstupu
do sveta prozZitku?

Dotknéme se nastinéné problematiky co nejblize: dizertacni prace pojednadva o uméleckém
vychovné vzdélavacim procesu realizovaného prostiednictvim divadelniho souboru,
jehoz Eleny jsou handicapovani zZdci. Prace se piimo dotykd osobnosti specidlniho
pedagoga, jeho moci a kompetenci. Charakterizujme zakladni ¢lenéni prace:

V uvodni ¢asti jsou vymezeny a blize specifikovany pojmy kompetence, moc

a vychovne vzdeélavaci proces.



Prvni ¢ast uvodniho bloku (kapitola o kompetencich) - vedle vymezeni pojmu jako
takového — vénuje pozornost klicovym kompetencim potfebnych pro uméleckou
pedagogickou ¢innost s handicapovanymi détmi.

S kompetenci vytvari oboustranné¢ vzajemny vztah moc, jejimz filozofickym
rozborem se zabyva nasledujici kapitola, ktera rozkryje i sloZitou problematiku instituci,
osobnosti pedagoga a autority.

Kapitola, pojednéavajici o vychovné¢ vzdélavacim procesu, se dotkne narocné
profese specidlniho pedagoga a vzhledem k zaméfeni prace izakladni charakteristiky
handicapu.

Navazujici filozofickd cast prakticky ovéfuje na zékladé analyzy filozofickych
pojednani a expertnich Setfeni z nich vyplyvajici hypotézy.

Uvod tohoto bloku dizertadni prace zkouma mozZnosti realné promény v pohledu
na handicapované¢ho (genealogie moci a subjektu). Na genealogické zkoumani navazuje
zkoumani praktické — promeéna handicapu je realizovana prostfednictvim umélecké prace,
na které se handicapovany umélec svym télem, gesty a chovanim ptimo podili. Soucasti
této kapitoly, uttid’'ujici nazory na umeéni, ¢as, tvotivou moc metafory, hry, hudby a tance
je i pohled na uméni ve spojitosti s handicapem.

Dalsi kapitola se dotyka realizace promény handicapu (alternativni subjektivace
jako nova forma autonomie). Priprava realizaci vystoupeni divadelniho souboru
S profesiondlnimi hudebnimi télesy tvoti praktickou navazujici Cast.

Moznosti podminek, za kterych lze vytvofit novou konstelaci vztahu normalita
& handicap (absence dila), vyvozuje prakticka realizace predstaveni divadelniho souboru
ve spolupraci s profesionalnimi umélci.

ZavereCna Cast — expertni Setfeni — hledd prostiednictvim pétiletého vyzkumného
projektu potvrzeni/vyvraceni tezi predkladané prace a mozné redlné ziroceni umélecké
¢innosti handicapovanych déti v divadelnim souboru oslovenim experti z odborné,
umélecké 1 laické branze.

Pokusme se zrekapitulovat nastinénou problematiku a vymezme zakladni teze
predkladané dizertani prace, které budou Vv nésledujicim textu zkoumany a nasledné
teoreticky, prakticky a expertné provétovany:

- Pedagogickou moci muze specialni pedagog zprostiedkovat prozitek ochrany

a bezpec¢i, ktery umoZzni handicapovanym détem spolupraci s uméleckymi

profesionaly.



Umélecky zaméteny vychovné vzdé€lavaci proces se muize stat prostiedkem
k navySovani profesni kompetentnosti pedagoga pravé moznosti vytvaieni
prozitki divéry, ochrany a bezpeci.

Prostfednictvim imaginativniho uméleckého dialogu je mozné piekrocit
hranice, které¢ vytvotila pevné stanovena diagnoza.

Prekroceni této hranice se miize stat vyraznym stimulem pedagogické prace.
Eticky imperativ pedagogické moci prostiednictvim umélecké prace muize snizit
miru zavislosti a socialni bezmoci handicapovanych déti a naopak navysit miru
jejich socidlni kompetentnosti.

Je mozné zvysit pravdépodobnost individualné specifického uplatnéni
handicapovanych déti na trhu prace vznikem umélecké chranéné dilny.

Uméni a umélecky zaméteny vychovné vzdélavaci proces se mize stat cestou
K otevieni srozumiteln¢jSimu dialogu mezi svétem handicapovanych a svétem
,normality*.

Uméleckou praci v divadelnim souboru lze u handicapovanych déti objevit
daleko vétsi potencial, nez se v Siroké vetejnosti predpoklada.

Opakovany a potvrzovany prozitek uspéchu se miize stat faktorem akcelerace
socialniho zrani handicapovanych déti.

| déti s diagndézou autismus mohou za danych podminek zvladnout kontakt
svelkym hudebnim télesem 1 nedefinovatelnym hledistém, vymykajici
se strukturovanym podminkam fadu a naslednosti, kterou autisté
ke svému Zivotu a klidu nutné potiebuji.

Umélecka prace probihajici formou hudebni metaforické komunikace miize
prolomit autistickou izolaci handicapovanych déti, které spole¢nost dosud
povazovala za komunikac¢né necitelné.

Opakovanym prozitkem uspéchu lze zvysit kvalitu — emoc¢ni komfort — Zivota
nejenom handicapovanym umeélciim, ale i jejich rodindm.

Umélecky vliv hudby a tance je na vnitini svét handicapovaného ditéte natolik
zasadni, ze se muze stat cestou ke stale vétsi srozumitelnosti mezi pedagogem
a zakem.

Uméni se miiZe stat cestou k sebevyjadieni, k plnosti proZitku vlastni hodnoty,

seberealizace a tudiz i moci a promény handicapovaného jedince.



Zasadni cil predkladané dizerta¢ni prace neni pouze praktické provétovani vyse uvedenych
hypotéz — studiem a rozborem jednotlivych filozofickych textl, premysleni nad nimi
a uplatnovani danych poznatkll v praxi — to vSe muze byt cesta ke zralé a vyvazené
profesni kompetentnosti.

V Gvodni c¢asti predkladané dizertaéni prace jsou vymezeny pojmy kompetence, moc

a vychovné vzdélavaci proces.

Vychazime-li z nazvu ptedkladané dizertacni prace ,.Kompetence a moc pedagoga
ve vychovné vzdéldvacim procesu®, je tieba nejen zodpoveédét otazku pojmoslovi,
ale ptredevsim hledat novy tihel pohledu, korespondujici se zakladni mySlenkovou tezi celé
studie: je mozné (a realné¢) prostiednictvim umélecké prace s handicapovanymi détmi
ocekavat piiblizeni se dvou odlisnych svétl, rozdilné komunikace a emoc¢niho prozivani?
MiuZeme hledat souvislost mezi vysokou Urovni profesni kompetentnosti a optimalnim
uplatnovanim moci, ktera je ve vychovné vzdélavacim procesu vSudypiitomna? Dava moc
v rukou pedagoga moznost promeny handicapu? Dotkneme se i problematiky instituci,

autority a osobnosti pedagoga.

Uvodni ¢ast si klade za cil ut¥idéni filozofickych pohledd a nazor a pripravuje tak stézejni

text navazujiciho bloku dizertacni prace, tykajici se praktického a expertniho Setfeni.
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KOMPETENCE — ZAKLAD PROFESNIiHO STANDARDU

Mocenska stranka jakéhokoliv profesniho vztahu je vyznamnou, v praxi
neoddélitelnou a zaroven nejobtiznéji zvladnutelnou slozkou. Jednim z nejdilezitéjSich
predpokladil pro jeji piiméiené a ve svych diisledcich i uspésné zvladnuti je vysoka Groven
kompetence.

Termin key competencies pochazi z anglofonniho prostfedi a je nastupcem
competencies, které jiz diive nahradily basic skills (zakladni dovednosti).

Zakladni dovednosti oznacovaly pouze dovednosti spjaté se ¢tenim a pocitanim.
Postupem casu se kladl vétsi diraz na zivotné dulezité dovednosti (life nebo survival
skills), které posléze vystiidaly kompetence (competencies), tedy pojem zahrnujici soubor
védomosti, dovednosti a postoju.

Soudasna kurikula' jednotlivych evropskych zemi nepouzivaji jednotnou
terminologii. Zatimco némecky mluvici zemé& a vlamska komunita Belgie bézné pojmu
klicové kompetence uzivaji, jinde se vyskytuji pojmy vyznamové castecné odlisné (napf.
prahové a findlni kompetence — frankofonni ¢ast Belgie; zakladni kompetence — Némecko,
Portugalsko, Lucembursko; klicové dovednosti — Velka Britanie; klicové kvalifikace —
Némecko).

Klicové kompetence jsou pod zastitou EU definovany jako pfenosny a univerzalné
pouzitelny soubor védomosti, dovednosti a postoju, které potiebuje kazdy jedinec pro
své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a isp&§nou zaméstnatelnost.?
Ziskavame a prohlubujeme je v ramci uceni, které je celozivotnim procesem.

Ramcové vzdélavaci programy® definuji kli¢ové kompetence jako soubory

védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj jedince,

! Latinské slovo curriculum piivodng znamenalo b&h, v pedagogickém smyslu je kurikulum pohyb,
planovana trasa vzdélavani. Zahrnuje tedy nejen vzdélavaci program, ale také obsahovou napli vyuky
i dosazeny vysledek, zkuSenost, kterou si zak ve $kole podle ur¢itého kurikula osvoji. Co je to kurikulum,
Ndrodni iistav odborného vzdélavani [online]. © 2008 NUOV, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-
01-17]. Dostupné z: <http://www.nuov.cz/kurikulum/co-je-to-kurikulum>

2 Hucinova Lucie, Klicové kompetence — novd vyzva z EU I [online]. © 2005 - 2010, Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-17].
Dostupné z: <http://old.rvp.cz/clanek/6/10>

® Ramcové vzdélavaci programy jsou zékladnim prvkem pravé zaGinajici kurikularni reformy. Podle nich
si §koly maji do dvou let pfipravit své vlastni vzdélavaci programy, které budou vyhovovat $kole
i pozadavkiim regionu. Rdmcové vzdélavaci programy, Ndrodni ustav odborného vzdélavani [online]. ©
2008 NUOV, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-17].
Dostupné z: <http://www.nuov.cz/ramcove-vzdelavaci-programy>
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jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci uplatnéni v zivoté. Ziskavani vzajemné
propojenych kli¢ovych kompetenci zacind jiz v ptredskolnim veku ditéte, pokracuje
na zékladni Skole a postupné se dotvari v dalSich obdobich zivota. Je to dlouhodoby
a celozivotni proces. Vzdé¢lavajici se jedinec si osvojuje nejprve elementarni zéklady
kompetenci, postupné je rozviji, obohacuje a zdokonaluje. Kompetence nabyvaji stale
novych kvalit, které zvySuji jejich vyuzitelnost v zivoté a v dal§im uceni. Horst Belz
a Marco Siegrist* zmituji $kolni, podnikové a dalsi odborné vzd&lavani jako zakladni
zprostiedkovatele pro vznik a rozvoj kliCovych kompetenci. V soucasnosti jsou vysoko
hodnoceny vycviky, kursy a seminafe, kde se ucastnici v rdmci podnikového vzdélavani
uci formulovat problémy a vypracovavat kritéria hodnoceni, u¢i se samostatné planovat
a organizovat svou praci soucasné s moznosti hledani novych alternativ.

»Myslenka klicovych kompetenci je u¢ebnim krokem v rozvijeni osobnosti v ramci
vychovy a dal§iho vzdélavani, tedy konceptem kompetence, nikoliv konceptem vzdélavani.
Klicové kompetence samy o sobé jsou obsahoveé neutrdlni, nebot’ jsou pouzitelné
na libovolny obsah. Jejich zprostiedkovani je vSak vzdy nutné vazano na konkrétni obsah.
Napiiklad strategiim prekonavani konflikth se lze naucit vzdy jen pii feSeni né€jakého
konkrétniho konfliktu.*

Zaklad kategorie kompetence tvoii ekonomicky pojem ,,pracovni sila* a fyzicke,
psychické, odborné 1 moralni stranky tzv. ,,pracovni zpusobilosti®. V ptipadé¢ komplexniho
pojeti zahrnuje kompetence nejen kvalifikani charakteristiku, ale i vrozené a ziskané
dispozice jednotlivcil pro konkrétni pracovni &innost.®

Optimalni fteSeni vznikajicich probléml v roviné socidlni 1 vécné odrazi
disponibilitu ¢lovéka nejen v profesnim vykonu, ale i v kontaktu s ostatnimi pracovniky —
kolegy, nadfizenymi i podiizenymi. Teprve po akceptaci svym okolim se stava ¢lovek
kompetentnim — tedy tim, u koho dochdzi ke shod€¢ jak osobnostnich vlastnosti
a profesnich ptedpokladi, tak vybérem své funkce a svym plisobenim v ni. Kompetenci tak
mizeme povazovat za relativné optimalni ,,doladéni* pracovni zpusobilosti Cloveéka

’ . ’ r 7 ’ ¥ 77
na miru jeho vykondvané profese a daného pracovniho zatazeni.

* Belz H.; Siegrist M.: Klicové kompetence a jejich rozvijeni [Praha 2001]
® Belz H.; Siegrist M.: Klicové kompetence a jejich rozvijeni [Praha 2001] s. 27
® Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001]

" Bedrnova E.; Novy L. a kol.: Psychologie a sociologie izeni [Praha 1998]
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Vychazime-li z tohoto pojeti, je ziejmé, jak tésna je souvislost mezi socialnimi
rolemi a pracovnimi pozicemi, které ve své praci a v dalSich oblastech zivota kazdy clovek
zaujima. Se vzrlstajicimi pozadavky na rolové chovani jedince je dulezita schopnost
optimalné vyvazit svou individualitu a autenti¢nost. Znamkou vyvazené kompetentnosti je,
paklize ji dokazeme zcela nepotlacit, ale soucasn¢ reflektujeme realné pozadavky
zastavané pozice. Ve vsech profesich, jejichz podstatou je v rdmci pracovni ¢innosti
kontakt slidmi, pravé tato kompetentnost zaujima mimoiadné postaveni. V pozicich,
které umoziuji uplatiovani mocenského postaveni, je velmi dulezitd rovnovaha
mezi o¢ekavanim socialniho okoli a osobnostnimi ptedpoklady. Tam, kde dochazi
K nerovnovaze, mize dojit k nepfiméfenému uplatiovani moci — at’ jiz neucinnému
nebo naopak mimofadné tvrdému a nekompromisnimu. Mocenska stranka socialnich roli
kompetencnosti. Vyznamnou roli zde také hraje zpétna vazba. Pro pedagoga je to nejen
akceptace nazori a minéni ,zdola“, tj. zakd, ale i zpétna vazba rodicd, kolegl
a nadfizenych — dtilezité je forma, jakou jsou jednotlivé nazory prezentovany a mira, v jaké
na to jednotlivi pedagogové reaguji, nakolik se tim zabyvaji ve svém prozivani, mysleni
a praxi. Zpusob jednani pedagoga se navic prosazuje prostiednictvim jeho osobniho
prikladu.®

Skute¢na kompetence (...) je néim, co se teprve postupné, v priubéhu vykonu
funkce, nepftili§ snadno utvaii jako kvalitativné vyssi uroven zvladdani celého komplexu
situaci (...). Vzhledem k tomu, Ze podstatou fidici ¢innosti je vedeni lidi (...), je tfeba
se opirat o svou celkovou zralou a mnohostranné rozvinutou osobnost.*

V oblasti identifikace jednotlivych klicovych kompetenci nebyl pfijat jediny
univerzalni model. V zasad¢ lze identifikovat dva hlavni proudy, z nichz jeden pojima
klicové kompetence jako pfedmétové a druhy jako kompetence vSeobecné, nepfedmétove.

H. Belz a M. Siegrist rozd¢luji klicové kompetence do dvou zakladnich skupin:
kognitivné — teoreticky ptistup (kompetence orientované na jedndni) a ptistup zaloZeny
na analyze ¢innosti (tymova a systémova kompetence, reflexivita). Strukturdlné klicové
kompetence cleni na socialni (tymova prace, kooperace, komunikace); kompetence
K vlastni osob¢é (kompetentni zachazeni se sebou samym, schopnost sebereflexe)

a kompetence v oblasti metod (uplatnéni odbornych znalosti, poznavani novych

& Verba movent — exempla trahunt [latinské ptislovi, pieklad: ,slova hybaji — piiklady tahnou*]

% Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001] s. 121
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souvislosti, zvazovani moznych piileZitosti i rizik). V ramci lisabonského procesu’® byly
pti vybéru kli¢ovych kompetenci sledovany tfi priority, které lze vycCist jiz ze samotné
definice: osobni naplnéni a rozvoj jedince v prubéhu celého zivota, aktivni obéanstvi
a zapojeni se do spole¢nosti a zaméstnanost jedince.

V teorii uditelské praxe je zietelny posun od pojeti semiprofese,** chapajiciho
ucitele jako entusiastického poloprofesionala, k modelu oteviené¢ho profesionalismu. Tento
model je spojovan s hledanim identity ucitele jako vysoce vzdélaného odbornika
na vyucovani a vzdélavani. Konstruuji se profesni standardy*? v kategorii vyse uvedenych
kompetenci, odpovidajici cilim, funkcim Skoly a Cinnostem uciteld v redlném prostiedi
Skoly.

Kompetence je stézejnim pojmem v oblasti vzd€lavani a vyzkumné c¢innosti.
Mizeme ji chdpat jako excelentni zptisobilost, jejimz charakteristickym znakem
je variabilni a flexibilni rozvoj. Kompetence tvoii zaklad profesniho standardu, ktery
by mél byt normou pro vstup do profesni Cinnosti. Profesni standard piedstavuje
normativni zakladnu profesnich kompetenci, které se vytvareji v pritbéhu profesni drahy,
ato jak zkuSenosti, tak vzdélavanim. Na druhé stran€ piedstavuje profesni standard
zékladni kritéria pro hodnoceni kvality. 13

V priabéhu ptipravy k vykonu svého povolani, resp. poslani, by mél pedagog

ziskavat potiebné kompetence a rozvijet je celozivotné. Nabyvani pedagogickych

vvvvvv

10V breznu 2000 vytygila v Lisabonu Rada Evropy hlavni strategicky cil pro evropské spoleenstvi
pro obdobi 2000-2010: Evropa by se méla ,stat nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjsi ekonomikou
na sveéte, ktera Cerpa ze znalosti a dovednosti a je schopna nepfetrzitého hospodaiského ristu pii soucasném
dosazeni vétsiho mnozstvi lepSich pracovnich prilezitosti a vétsi socialni soudrznosti. Lisabonsky proces —
Vzdélavani a odborna priprava v Evropé do roku 2010 [online]. © 2005 - 2010, Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-19]. Dostupné
z: <http://old.rvp.cz/clanek/76>

u Vyznam: poloprofese, napt. ¢astené uméni, ¢astecné odborna prace, definici formuloval prof. PhDr.
Rudolf Kohoutek. Semiprofese - ABZ.cz: slovnik cizich slov [online]. © 2005-2006 ABZ.cz Radek Kudera
& daughter, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-19]. Dostupné z: <http://slovnik-cizich-
slov.abz.cz/web.php/slovo/semiprofese>

12 Standard by mél definovat kli¢ové profesni kompetence uditele (znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty),
které jsou nezbytné pro kvalitni napliiovani ucitelské profese. Profesni standard tvoii ramec pro profesni
rozvoj ugitelll a tim i pro rozvoj $koly jako celku. Stanovisko Asociace profese ucitelstvi - MSMT CR
[onlineg]. © MSMT 2006, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-19]. Dostupné
z: <http://www.msmt.cz/standarducitele/stanovisko-asociace-profese-ucitelstvic>

B Tydenni semindri na téma Teachers’ Competence (kompetence ucitehi) [online]. © 2007, CZU, datum
posledni revize neuvedeno [cit. 2010-01-17]. Dostupné z: <http://www.ivp.czu.cz/cs/7r=1513&i=5207>
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tvrdi fada odbornikii, mnohé z ucitelskych kompetenci je mozné ziskat a rozvinout teprve
Vv praxi samotné. Do jaké miry jsou kompetence a nékteré dovednosti ,,naucitelné” neni
zcela ziejmé.** Budeme-li se zabyvat timto tématem, je mozné poloZit si analogickou
otazku: Je mozné se pedagogickym kompetencim, umoziujici profesionalni reakce ucitelt,
naucit? Prakticka schopnost poradit si v mnohdy nezvyklych a neopakovatelnych skolnich
situacich tizce souvisi s tzv. skrytymi védomostmi (tacit knowledge)™. Ty primo ovliviiuji
pedagogickou komunikaci a zachazeni se zdky a nékdy jsou oznaCované také jako
praktické védomosti.

Ucitelé, jak zminuje P. Perrenoud, disponuji takovymi individualnimi znalostmi
a dovednostmi, které jsou neviditelné, resp. ,tiché®, ucitel si jich mnohdy neni védom
aneni ani s to je verbalizovat. Jsou ryze individualni a tvofi zaklad pro tzv. ,,individualni
teorii, ktera se vztahuje ke konkrétnimu piipadu (teorie jedineéného ptipadu).
B. Lazarova'® v souvislosti s timto tématem zmitiuje, e ,,(...) verbalizaci ‘tichych’ znalosti
a dovednosti a jejich efektivni vyuZzivani usnadiuje piedevSim reflexe vlastni praxe
a supervizni prace®.

Sigmund Freud*’ a jeho oznageni uéitelstvi jako ,,nemoZného povolani* je znamé.™

S. Freud se dotyka predevsSim toho, ze 1 sebevétSi snaha o kvalitni piipravu

Y Perrenoud P., Préparer les enseignants au changement [online]. © 2001, Philippe Perrenoud, Université de
Genéve, datum posledni revize neuvedena [cit. 2010-01-24].
Dostupné z: http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/ perrenoud/php_main/php_2001/2001_11.html

Stech S.: Co je to ucitelstvi a lze se mu naucit? [Pedagogika, 44, 4, 1994] s. 310-320

1> Kazdy ¢lovék se pry nauéi vnimat reakce svého t&la na n&aky druh ‘skrytych energii a védomosti’,
mozek pak sdéluje indukované védomosti z jedineéné databaze védomosti a znalosti ptes oblasti podvédomi
a nadvédomi. Tyto vysledky dnes prezentuji rizné skupiny lidi, ktefi jiz téchto skrytych vlastnosti
mozkovych aktivit pouzivaji. Jak a pro¢ [online]. © 2010 Ing. Jaroslav Podlipsky JP, datum posledni revize
29. 9. 2005 [cit. 2010-01-24]. Dostupné z: <http://www.jakaproc.cz/Stranky/mozek.htm1>

18 Lazarova B.: Netradicni role ucitele. O situacich pomoci, krize a poradenstvi ve Skolni praxi. [Brno 2005]
s. 70

7 Sigmund Freud [6. kvétna 1856, Piibor — 23. zafi 1939, Londyn] rakousky l1ékat a psychiatr, zakladatel
psychoanalyzy, ktery zdsadné zpochybnil dominujici paradigma pojimani ¢loveka; jeho cesta k obecnym
psychoanalytickym zavérim vedla ptes psychiatrickou praxi, v niz postupoval nezatizen¢ a bez ohledu
na negativni reakce. Freud smétoval k rekonstrukci lidského seberozuméni a tim také rozuméni svétu
prostiednictvim do té doby odmitaného prozitku. Zcela zasadnim pojetim je u Freuda pfizndni mista
nevédomi v psychice ¢lovéka, obsahujici libido (sexuélni pudy). (...) Z dila: Die Traumdeutung, 1990; Uber
Psychoanalyse. Fiinf Vorlesungen, 1910; Totem und Tabu, 1913; Die Unbehagen in der Kultur, 1930.
Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 146

'8 Byl to Sigmund Freud, ktery deklaroval, Ze jsou tii 'memozné' profese: vyuka, vlida a psychoanalyza
(Freud 1937: s. 248). Vsechny tyto profese se snazi zménit lidi. Sigmund Freud Open osvicenstvi [online]. ©
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na nejprestiznéjsi Skole nemuize zarucit Gspésnost pedagogické profese. Je to povolani,
kde je neuspéch jeho organickou soucasti: neuspéch zaki a mnohdy také neaspéch
samotného vychovného ptlisobeni pedagoga. Pfi¢inou ,cCihajictho netspéchu*
je jedinecnost, identita vychovavané osoby a pfirozené mechanismy jeji obrany. Aktivni
spoluprace, tj. dobrovolné vzdani se Casti autonomie a intimity je jednim ze zakladnich
pozadavkti vychovy. Pokud se vSak zak rozhodne, Ze ucitele neposlechne
nebo ze se nebude udit, nikdo tomu nemize zabranit. Jedine¢nost vztahu mezi pedagogem
a zakem, ktery mizeme oznadit jako ,intersubjektivni'® a interkulturni“,?® nedava moznost
presné odhadnout, co bude nasledovat. To vede k nutnosti nauéit se reflektovat sam sebe,
porozumét vnitfnim hnutim a motiviim vlastniho profesionalniho chovani. Pedagogickou
profesi tak mizeme analogicky ptirovnat k takovym povolanim, jako je napt. poradenstvi
nebo psychoterapie, kde je tieba nejen znacné kreativity, ale 1 vynalézavosti pracovnika.

Jaroslav Kota®! ve své polemice o kompetencich upozoriiuje na dvoji konotaci
tohoto pojmu, ktery v sob¢ sluCuje teoretické i1 praktické komponenty ucitelské praxe.
»Nese v sobé prislib vykroceni k praxi a k realizaci snu piedchozich generaci teoretiki:
zmens$it nepiijemnou distanci mezi idealem a realitou. Zméni-li se doba a vyvstanou nové
problémy, pak neni nic jednodussiho, nez publikovat nové seznamy kompetenci
vyjadiujicich nové pravomoci a nové spolecné piijimané cile.*

Klicové kompetence lze oznacit jako spektrum kompetenci, pfesahujicich hranice
jednotlivych odbornosti. Jsou vyrazem schopnosti ¢lovéka chovat se pfiméfené situaci,
v souladu sam se sebou — chovat se kompetentné. V poslednich letech se staly v oblasti

vychovy a vzd€lavani jednim z nejdiskutovanéjSich témat. SpiSe nez rozsahlym studiim

2010, datum posledni revize 6. 1. 2010 [cit. 2010-06-01].
Dostupné z: <http://translate.googleusercontent.com/translate_c?>

9 Pojem intersubjektivni znamena sdileny, spole¢ny mnoha subjekty, existujici v jejich védomi. Toto
Schutzovo [Alfred Schutz (1899 - 1959), americky filosof a sociolog rakouského ptvodu, zakladatel
fenomenologické sociologie] pojeti intersubjektivity ponechava ve svém zakladu zavislost socialniho svéta
na subjektech a moznou socialni tj. objektivni povahu spoleCenské reality vyvozuje z objektivizujicich
vykont kladeni smyslu. Fenomenologicka sociologie [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno
[cit. 2010-01-24]. Dostupné z: <http://209.85.135.132/search?q=cache:FAVIdSkRFPoJ:radekf.net/projekty->

2 Koncept interkulturality hleda zpiisob koexistence odlignych kultur a zptisob komunikace mezi nimi. [Doc.
PhDr. Alena Jaklova, CSc., Filozoficka fakulta JihoGeské univerzity v Ceskych Bud&jovicich]

21 Kota JI., Profesionalizace ucitelského povolani. In Utitelské povolani z pohledu socidlnich véd. [Praha
1998] s. 134-135
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je vsak tieba vé€novat pozornost tomu, jak dokaze pedagog nabytych schopnosti, znalosti
a dovednosti adekvatng, ucelné, resp. profesiondlné vyuzit v konkrétni situaci.

Protoze se predkladana prace zabyva uméleckou ¢innosti S handicapovanymi détmi,
je namist¢ zminit nejcastéji pozadovanou kliCovou kompetenci v této oblasti —
je to schopnost volby jasné a srozumitelné formy komunikace, vcetné praktického uziti
jejich prostfedkt. V ramci uméleckych ztvarnéni realizovanych v divadelni praci jde
predevs§im o komunikaci neverbalni: fec téla, fe¢ objektii a fe¢ prostoru.

Rec téla — zv1asté pak u handicapovanych — vytvaii socialni status, socialni roli,
kterou c¢lovék ve spole¢nosti zaujima. Télem vyjadiujeme své emoce, touhy 1 piani.
»Kazda nahld zména vnéjSitho chovani je vzdy odrazem nahlé zmény ve vnitinim
chovéni.“??

Nedilnou soucasti umeélecké kompetentnosti je vhodnd volba reci objektii —
v divadelni praci to jsou kostymy. Divadlo Slunovrat (o kterém se zminuje piedkladana
prace) spolupracuje s profesionalnimi vytvarniky, ktefi prostfednictvim kostymniho
zpracovani zprostfedkuji nejen silny esteticky zazitek divakim, ale zarovenl hercim
poskytuji prozitek hodnoty a védomi diilezitosti jejich prace pro vSechny zucastnéné.

Rec prostoru — to je teritorium, které uréitym zptisobem vymezujeme, oznacujeme
a soucasn¢ i chranime. Je to misto, kde s détmi tvofime, vstupujeme do svéta prozitku
a fantazie. Vyznam ochrany je diilezity predevsim pro déti s poruchou autistického spektra.
Re¢ prostoru by méla korespondovat s intimitou — vyraznym prvkem profesni
kompetentnosti je pedagogova citlivost, s jakou dokaze spolupracovat s celym kolektivem
a presto vnimat potieby (zmény chovani aj.) jednotlivych déti.

Znalost a praktické uplatnéni rozdilnych forem komunikace patii k zakladnim
,dovednostnim piedpokladim® pro umeéleckou praci s handicapovanymi détmi.
Komunikaci tvofi nejen obsahovy, ale i vztahovy aspekt. NaruSenim vztahové roviny
témef znemozni handicapovanému ditéti priblizit se obsahové rovin¢ komunika¢niho
sdéleni — proto je tak dillezita ,komunikace v roving vztaha*.

V souvislosti s pojmem ,kompetence” Ize zminit renesanéniho myslitele
N. Machiavelliho,” ktery jiz na pelomu 15. a 16. stoleti formuloval myslenky, tykajici
se zpusobilosti nebo nezplsobilosti ¢lovéka vykonavat urcité funkce. N. Machiavelli

pokladal za ,,zplisobilé* nejen ty, kteti chapou (pojimaji) svou profesi sami a od nikoho nic

22 Birkenbihl V. F.: Signale des Kérpes [Landsberg am Lech 1985] s. 81

2 Machiavelli N.: Viadar [Praha 1997]
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nepotiebuji, ale i ty, kdo si nechaji poradit, popt. dokdzou ptijmout pomoc. Ti, kteti nemaji
svij vlastni soud a rady nepfijimaji, povazuje N. Machiavelli za ,,nezplisobilé* a naopak
zdiiraziiuje nutnou potiebu zkuSenych a zralych radct pro ty, ktefi vlddnou — pro ty, ktefi
maji v rukou moc. A je jen na Clovéku samotném, jaky okruh lidi si kolem sebe zvoli,
Kterym lidem nasloucha. Piedev$im stupen zralosti ¢lovéka ovlivituje jeho schopnost
rozeznavat kvalitu lidi, kterymi je obklopen.

N. Machiavelli se také zabyval roli osudu ve vztahu k moznostem vladci — téch,
kteti maji vrukou moc — dosahnout vytéenych cili. K vytéenému cili, jak uvadi
N. Machiavelli, se Ize dobrat riiznymi cestami, bereme — li v itvahu svobodnou vili jedince
a specifické historické okolnosti. Z myslenek renesancniho filozofa N. Machiavelliho 1ze
vyvodit obecnou zakonitost propojeni moci a kompetence.

»Nejlepsi mozny zplsob jak ziskat moc a vhodné ji uplatiiovat je zietelné vazan
na optimalni propojeni mezi osobnosti jejiho nositele a podminkami, za nichZ uskuteciiuje
své mocenské plisobeni. Jinak feceno: je sice mnoho povolanych, ale malo vyvolenych.
A 'vyvoleni” lIze dosahnout jediné za ptfedpokladu, Ze je urcity ¢lovék nadan vlastnostmi,
které ho Cini zpusobilym se koSaté rozvinout a vhodné se zapojit do socidlnich situaci,
jez umozni jeho vliv na jiné. Tim se stvrzuje jeho kompetence a nasledné se tento Clovek
stava nositelem moci neprofilujici se silovymi prostiedky, ale kulturnimi zplsoby
a nastroji komunikace.“?*

Moc a kompetence pedagoga vytvari oboustranné vzajemny vztah, v némz moc
na jedné strané vyplyva z kompetence pedagoga a na strané druhé vytvari prostor pro jeho
profesni a dalsi zralostni rust. Skute¢na moc jednotlivce ma sice sviij prvopocatek v jeho
pravomoci, ale zdaleka neni ,,darem®, ktery by mu instituce vénovala. Nositelem moci
je konkrétni osobnost ¢lovéka, ktery tuto moc fakticky realizuje. A to nejen smérem
K jejimu posilovani, ale i kjeji ztraté. Vhodna kombinace sily osobnosti a socialni
kompetence svécnymi aspekty pozice hraje mimofadnou tUlohu. Zalezi na tom,
jak je jedinec schopen skute¢né napliiovat mocenskou stranku své socialni — pracovni role.

Problematikou moci a kompetence pedagoga byla navozena otdzka moci jako

takové. ProtoZze je toto téma velmi rozsdhlé, je mu vénovdna nasledujici kapitola,

# Bedrnova E.; Novy L.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001] s. 72
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zabyvajici se filozofickym pojetim moci, jehoz zaklad vychazi predevsim z dila Michela

Paula Foucaulta.?®

FILOZOFICKE POJETI MOCI

., Receno bez obalu tvrdim, Ze zacit analyzu ,jak* znamend predpokladat, Ze moc
neexistuje, znamend to ptdat se, co ma clovek na mysli, jestlize pouZiva tento majestatni,
vSeobjimajici a substantivizujici termin, znamenda to obavat se, Ze pokud budeme
donekonecna preslapovat pred dvoji otazkou: Co je moc?, Odkud se bere?, dovolime,

r . r v 14 v ’ (4'26
aby ndam vznikl soubor nesmirné komplexnich skutecnosti.

JiZz vychozi formulaci problému dadvd M. Foucault najevo, Ze¢ moc neni zadna
substance, ani atribut, po jehoz piivodu bychom méli patrat. Moc je vztah mezi silami,
nebo obracené, kazdy vztah mezi silami je vztahem moci. Neklade se tedy otdzka:
,Co je moc a odkud pichazi?, ale ,Jak se vykonava?“*’ M. Foucault vystupuje proti

jakémukoli universalismu moci: moc existuje v difizni podobé a jen tehdy, je-li

> Michel Paul Foucault (1926 — 1984)- francouzsky filozof, historik filozofie a socialnich véd. Foucaultovo
fazeni k poststrukturalismu odpovida pozici radikalné vnéjsiho, filozofujiciho pozorovatele, jenz vytvari
»etnologii vlastni kultury”. Prvni prace z padesatych let jsou vénovany problematice psychiatrie a dusevni
nemoci, kterou Foucault povazuje za vysledek klasifikujicich, represivnich tlakti spoleenskych instituci
na jedince, ¢imz se nazorové dostava do blizkosti tzv. antipsychiatrie. Jeho kritika represivni povahy
moderniho racionalismu vyustuje v odmitnuti neutrality osvicenského rozumu a ve snaze vypracovat
alternativni projekty déjin konstituce ¢lovéka jako subjektu. Znamé se staly predevsim jeho epistemologické
prace z 60. let, tematizujici problém kulturnich a historizujicich predpokladi usporadani védéni. Foucault
tvrdi, ze v zékladu kazdé kultury ¢i historické epochy piisobi jistym zpisobem konstituovany (a zpravidla
nevédomy) poradek vyznami (historické apriori), ktery je pfenasen jednotlivymi popisy svéta (tzv. diskursy).
Toto pole rozptylu typt védéni nazyva epistémou, jez podle Foucaulta sdruzuje jednotlivé historické diskursy
do stejné epistemologické konfigurace. Soudi, Ze na principu izomorfie rozli¢nych diskursti dané epochy lze
v Evropé rozli$it tfi zékladni epistémy: renesancni, klasickou a moderni (...). Moc popisuje Foucault
s dirazem na jeji bytostnou propojenost se symbolickymi strukturami (diskursy) relacionisticky, predevsim
jako strukturovani pole mozného jednani druhych. Moc se projevuje skrze decentralizovanou sit’ strategii,
jejichz jednotlivy soubor nazyva Foucault tzv. dispozitivem moci. V pozdnich dilech se Foucault soustied’uje
na produktivni aspekty mocenskych vztahli a na moznosti tzv. ,mikropolitiky sebetvorby* jako estetiky
existence, na moznosti konstituce etické plurality a diferenciace zplsobd konstituovani lidské subjektivity
a zivotniho stylu. (...) Z dila: Maladie mentale et psychologie, 1954; Historie de la folie a lage classique,
1961; Naissance de la clinique. Une archéologie du regard médical, 1963; Les mots et les choses. Une
archéologie des sciens humaines, 1966; L archéologie du savoir, 1969; L orde du discours, 1971; Surveiller
et punir. La naissance de la prison, 1975; La volonté de savoir, 1976; L usage des plaisirs, 1984; Le souci de
so0i, 1984. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 144

%8 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 210

" Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003]

19



uskute¢nénd. Jako jediny pfedmét analyzy potom mohou figurovat mocenské vztahy, které
odliSuje od vztahti komunikace a od systému predmétné ucelnosti. Znamena to piedevsim
uvédomit si riznou formu i skutecnost téchto vztaht — jde o tfi rizné typy vztaht, které
se navzajem podporuji, piekryvaji a pouzivaji jako nastroje. Spolecné tvoii fizené
a regulované systémy (napf. instituce).

Mocenské vztahy M. Foucault oddéluje od praxe nasili: S mocenskymi vztahy neni
mozné smé&Sovat instrumentdlni povahu nasili.?® Na rozdil od nasili kde se nic
nekoordinuje, které neznamena sladéni, ale zptisobuje ujmu, ni¢i a izoluje, uzavird vSechny
moznosti a nemd tedy vedle sebe jinou oblast neZ oblast pasivity, rozbiji pluralitu
a znemoznuje tak jednani — moc zptisobuje koordinaci a strukturu socidlnich situaci, neni
pocitovana jako represe a nenaléhd na nas jako sila. Moc neuml¢uje, ale naopak nuti lidi,
aby se ur¢itym zpisobem projevili. Moc a nasili se vzajemné vylucuji, ztrata moci se stava
pokusenim — kde vladne jedno, nevladne druhé. To je v protikladu k nékterym politickym
teoriim, které chapou nésili jako nutny zéklad moci. Jadro sporu tkvi v pojeti moci: nasili
muzeme povazovat za nastroj moci jen v piipad€, Ze moc je principem jakéhokoli chovani
(tfeba nedobrovolného). Zvlastni vlastnosti moci (v protikladu k sile) je jeji schopnost rlst
tim, ze se déli. Rozd¢€leni moci moc posiluje, nikoli oslabuje. Samotnd moc je potencidlné
neomezena, ale jednotlivec nemiize byt nikdy vSemocny. Absolutni vldda je mozna jen nad
mrtvymi, ale to neni moc. V tomto ndzoru se M. Foucault shoduje s koncepci moci

vvvvvv

nez spojeni nasili a moci, nic vzacnéjSiho nez nalézt je v Cistych a proto extrémnich
formach. Z toho viak nevyplyva, Ze by autorita, moc a nasili byly jedno a totéz«.*°
Zakladni rozlisujici rys moci spociva v tom, ze urcité skupiny lidi nebo jednotlivci
mohou vice ¢i mén¢ determinovat chovani a jednani ostatnich lidi, nikdy ale donucovanim,
nebo potlacovanim. Bezmoc a spoutanost Clovéka neni zplsobena tlakem moci, nybrz

nasilim jako instrumentu, ktery na ného dopada a pacifikuje ho.

%8 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003]

% Hannah Arendtova (1906 -1975) americka filozofka a politolozka némeckého piivodu, navazujici
na M. Heideggera, E. Husserla, K. Jasperse a teologii na R. Bultmanna. Vénovala se historicko-filozofické
analyze vzniku totalitnich systémi, zejména v souvislosti s hledanim kofent antisemitismu, a antropologické
problematice, zvl. v kategorii prace a jednani. Z dila: The Origins of Totalitarianism, 1951; The Human
Condition, 1958 (ném. pod nazvem Vita activa oder Vom tdtigen Leben, 1960); On Violence, 1970; The Life
of the Mind, 1-11, 1977-1978 Filosoficky slovnik (kolektiv autoriy) [Olomouc 2002] s. 32

% Arendtova H.: O ndsili [Praha 1995] s. 36
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,Moc se vykonava pouze nad ,svobodnymi subjekty*, a to pouze potud, pokud jsou
,svobodni‘ — individudlni ¢i kolektivni subjekty, které pted sebou maji pole moznosti,
vV némz lze realizovat vice zpusobti chovani, vice reakei a rozdilnych chovani. Mocenské
vztahy neexistuji tam, kde jsou tato ureni saturovana: otroctvi neni mocensky vztah,
jestlize je ¢lovek v zelezech (v tomto pripadé jde o fyzicky vztah omezeni), ale pravé kdyz

31 yztah otroka a pana je ambivalentni.*?

je mozné se piemistit, a dokonce uniknout.

Lidska svoboda je od mocenského vztahu neoddé¢litelna — nejde o antagonismus,
ale spiSe o agonismus — o relaci, ktera je vzajemnym podnécovanim i zapasem soucasné.
Tam, kde se prosazuje moc, mizi svoboda — vztahy mezi nimi jsou vSak daleko
komplikovanéjsi: existence moci muze byt podminkou svobody. V tomto kontextu
M. Foucault zminuje, Ze ,(..) Vvsamém srdci mocenského vztahu je vzdor vule
a neustupnost svobody, jez bez ustani moc ,provokuji“‘.33

Pokud by méla byt pro Foucaultovu koncepci moci néckterd formulace
charakteristicka, pak je to pfesvédceni, Zze moc neni pfimo piisobici sila, ale spiSe soubor
jednani, ptisobici na jind potenciondlni jednani. V tomto smyslu pak vladnout znamena
strukturovat pole mozného jednani jinych. Podobné se pii piilezitosti definice statu jako
vlady jednéch nad druhymi vyjadtil i Max Weber,** ktery popisuje moc jako neosobni
poradek se specifickymi konstelacemi, diky némuz vznik4d kulturné¢ provérend forma
chovani a jednani. Moderni stat definuje jako ustavné pifiméfeny svaz panstvi, ktery
na ur¢itém tzemi Gsp€Sné zmonopolizoval legitimni fyzickou moc. Za timto ucelem spojil
vV rukou svého vedeni vécné provozni prostfedky, vyvlastnil veskeré — z vlastni moci —

opravnéné stavovské funkciondie, kteti jimi diive disponovali, a na jejich nejvyssi vrchol

#! Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 217 - 218
%2 Barga P.; Fulka J.: Michael Foucault — politika a estetika [Praha 2005]

% Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 218

¥ Max Weber (1864 — 1920), némecky sociolog, ekonom a politolog. Vedle sociologického a ekonomického
zkoumani se Weber zabyval také politikou. V politice jako povolani se zabyval vztahem mezi etikou,
moralkou a politikou a definoval tfi typy panstvi — charismatické, tradi¢ni a legalni — popisujici vzajemnym
vztahem mezi vladcem, byrokratickym aparatem a masou. Mezi nejvyznamngjsi je fazen jeho piinos
k formovani sociologie jako védy, zkoumani byrokracie a sociologie nabozenstvi a politiky. Petra
Rakusanova, HyperText Transfer Protocol [online]. © 2010, datum posledni revize 7. Kvétna 2010 [cit.

2010-07-03]. Dostupné z: <http://www.socioweb.cz/index.php?disp=teorie&shw=111&Ist=108 >
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.35
zasedl sam.

Vlddnouci moc je tedy soubor praktik usmérnujici socidlni realitu,
a potiebuje uznani a akceptaci. Ve své znamé feci Politik als Beruf M. Weber uvedl:
,Politikou tedy budeme rozumét snahu o podil na moci nebo o vliv na rozdéleni

moci, at’ uzZ mezi staty, nebo skupinami lidi uvnitt statu, ktery je zahrnuje. (...) Kdo déla
politiku, usiluje o moc. O moc bud jako prostiedek ve sluzbé jinym (idealnim
nebo egoistickym), nebo o moc pro ni samotnou — aby prozival pocit prestize, ktery moc
dava.«®

M. Foucault pracuje s daleko vétsi senzitivitou a identifikuje mocenské vztahy
piesnéji nez M. Weber: neni v tom vSak nutno hledat popteni ¢i ptekondni Weberova
konceptu moci, jako spise jeho rozvinuti.®’ Rozliseni mocenskych vztahii provadi
M. Foucault ,,weberovskou‘ definici:

,»10, co definuje mocensky vztah, je ve skute¢nosti zptisob jednani, které na ostatni
nepusobi piimo a bezprostiedné, nybrz které plisobi na jejich vlastni jednani. Jednéni
plsobici na jednani, zasahujici mozna ¢i skutecnd jednani, pfitomna ¢i budouci jedne’mi.“38

Foucaultovo pfesvédCeni, Zze moc neni pouze ofenzivni, ale kromé& toho,
ze zakazuje, tresta a dohlizi, také tvofi, ponouka, pobizi, vede k jednani a strukturuje pole
moznosti, je velice dulezitou komponentou jeho tivah. O vyuziti nabidek moci, jak se jich
chopit a vyuZit ke svym uéelim, se Foucault zmitiuje v eseji Zivot lidi zlopovéstnych.®

Antonin Mokfejé40 se pfi hledani strukturace a vnitini ¢lenitosti moci zamysli
nad uplatnénim rovnice, ktera tika: mdm moc = mohu. Moc tedy souvisi s rozpoznanim
moznosti a neni pouhym stavem, ,,nybrz v rozhodujici mife dynamicky déj a proces — tak
nejprve patii védomi mezi, hranic, tj. toho, co je v dané oblasti mozno uskuteCnit

nebo podniknout. (...) ,MozZnost‘ tu ov§em nema — aspon nikoli vylu¢né — povahu néceho,

co lze realizovat jakymikoli prostfedky, jez jsou k dispozici, nybrz soucasn¢ se také

% Pechova M. Max Weber — myslitel a politik [Sociologicky ¢asopis, 37, 4, 2001] s. 463 - 471

% Projev z fijna 1919, ktery pronesl Max Weber v Freistudentischen Bund v Mnichové. Weber M.:
Gesamelte Politische Schriften [J. C. B. Mohr. Verhalt Tiibingen 1988]

¥ Hlavég I.: Michael Foucault, védéni a moc. [Univerzita Palackého, Olomouc]
% Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 215
% Foucault M.: Zivot lidi zlopovéstnych, Mysleni vnéjsku [Praha 1996]

0 PhDr. Antonin Mokrej§, CSc. Nar. 1932 v Otaslavicich, Filosofickou fakultu UK v Praze absolvoval v roce
1955, 1961-1964 dalkové studoval Matematicko-fyzikalni fakultu UK
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uplatiiuje ve vyznamu toho, co je v odpovidajici sféfe piipustné.“** Ztoho vyvozuje
A. Mokiejs zavér, ze existence opravdové moci a jeji autentické uzivani izce souvisi
S védomim odpovédnosti.

Moc neni vlastnost, ani kapital, ktery mtzeme ziskat. Neni mozné ji mit,
ani vlastnit. Moc miZzeme zahrnout do obecné univerzalni kategorie jako neosobni
mechanismus. Neexistuje moc, kterd ma zaméry a cile — neni tu zadné veleni. Tvofi
soucast lidskych vztahti a spole¢enskych mechanismi, vytvari systém socialnich vazeb,
do kterych jsme vSichni upoutani. Moc kazdého clovéka ptesahuje. I ten, kdo vladne,
nemize moci plné¢ disponovat — ¢lovék nedisponuje moci, moc disponuje Clovékem,
je ,a persona’.*” Diky moci se vytvafi socidlni reality,”® moc ma integrujici uéinky,
je vSude kolem nas, vS§echno obklopuje. Tradice utvaii uréity systém moci, ktery se stane
samoziejmym a ktery lidé akceptuji. M. Foucault poukazuje na to, ze moc neni habitem,
vlastnictvim né&které ze spoleCenskych tfid. Moc je mnohem spiSe strategii (vybérem
vitéznych postupli) nez majetkem, jeji ucinky plynou z disponovani, taktiky
a manévrovani.

Ve studii Subjekt a moc M. Foucault pise, Ze pfedmétem jeho zkoumani nebyla
ani tak analyza moci, jako spiSe vypracovani historie ruznych zptsobd, jakymi jsou
v ramci zapadni kultury lidské bytosti pfetvareny v subjekty. ,,Mym cilem bylo vypracovat
historii riznych zptsobu, jimiz jsou v nasi kultufe lidské bytosti pfetvaieny v subjekty. (...)
Subjekt je bud’ rozd€len uvniti sebe sama, anebo oddélen od ostatnich. V tomto procesu
se stava objektem. Ptikladem je Silenec a dusevné zdravy Cloveék, nemocny a zdravy

T v « s v 44
jedinec, zlo¢inec a ,slusny ¢lovek.

* Mokiejs A.: Filozofie a Zivot — Zivot a uméni [Praha 1995] s. 77

%2 Persona je kompromisem mezi naim skute¢nym ja a svétem. Nebezpeti tohoto archetypu spo&iva v tom,
ze muzeme podlehnout iluzi o nasi jedine¢nosti, zatimco pouze nasledujeme kolektivni obraz. Persona je to,
¢im nékdo vlastné neni, ale o ¢em se on i ostatni domnivaji, ze tim je." C. G. Jung, Grafologie
a Psychologie: Persona [online]. © 2010, datum posledni revize 7. kvétna 2010 [cit. 2010-07-03].
Dostupné z: <http://ografologii.blogspot.com/2008/02/persona.html>

* Tento druh reality vznika vzajemnou interakci mezi Cleny uvazované spole¢nosti, kultury nebo kmene,
jejichz intencionalita je vzhledem k danym pfedmétim svéta nebo socidlnim jeviim stejna. Jeji pfitomnost
dava v kone¢ném dtsledku moznost vzniku oblasti, kterou zde nazyvame socidlni realita. David Blazek:
Instituce a socialni realita [online]. © 2010, datum posledni revize 7. Kvétna 2010 [cit. 2010-07-03].
Dostupné z: <http://www.ped.muni.cz/wphil/studenti/blazek/instituce.htm>

* Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 195 - 196
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Zkoumani zpisobt, jimiz se ¢lovék sam sebe uci vnimat jako subjekt sexuality
¢ietiky, se M. Foucault vénoval zvlasté ke konci Zivota. ,,Existuji dva vyznamy slova
,subjekt‘: byt podiizeny nékomu jinému skrze kontrolu a zavislost, a byt svazan se svou
vlastni identitou prostfednictvim svédomi nebo sebepozndni. Oba vyznamy jsou formou
moci, jez dobyva a podfizuje si.“*

Zamérem analyzy moci, jak piSe M. Foucault v prvnim svazku Déjin sexuality,
je postupovat spiSe k analytice moci, nez k jeji teorii, coz znamena definovat ty specifické
oblasti, které jsou formovany mocenskymi vztahy. M. Foucault se nezabyva sexualitou
jako takovou, ale zkoumd napf., jak se sexualita dotyka moralni oblasti, pro¢ se sexualita
ustavila jako jev predeviim problematicky a s jakymi formami subjektivity je spjata.*®
Kiestansky svét vynalezl podivuhodny zavazek — povinnost sdé€lit vSe, aby vSe mohlo byt
smazano. Pfiznanim se nejen k Cintim, ale 1 k mySlenkam, touham a skrytym tmyslim
se ¢lovek stava, jak pise M. Foucault, pfiznavajicim se zvifetem. Zaci se piiznavaji
pedagoglim, vétici knézim, déti rodi¢lim, delikventi vySetfovateliim, Silenci psychiatrim.
Co bylo shleddno ,nemoralnim‘ se stalo predmétem péce v ramci spolecenskych instituci.
Lidové vrstvy ziistavaly timto procesem po dlouhou dobu nedotknuté, zatimco vyss$i
spolecnost byla vystavena normalizovani sexualnich vztahli od pocatku. S ndzorem,
zdabylo cilem normaliza¢nich praktik dosazeni maximalniho pracovniho efektu
¢i samotna represe, M. Foucault polemizuje. V ptipad¢é normalizované sexuality 1ze hovofit
0 tzv. technologii vztahu, jak je 1 Vvdne$ni dob& prezentovan v mnoha
matrimoniologickych priru¢kach.*” Jako postulace jednoty lasky a manzelstvi
se na pocatku 18. stoleti vytvoiil ,méstansky kodex lasky*, jak tuto technologii nazyva
Niklas Luhmann.®® V této souvislosti k tomu M. Foucault dodava, Ze k tomu dochazi

v dobé¢, kdy o jednotlivci a jeho citovych vztazich rozhoduje piredevsim stat a cirkev. Touto

*® Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 202
*® Foucault M.: Déjiny sexuality L., viile k védéni [Praha 1999]

7'V Summs teologické od sv. Tomase Aquinského se v Dodatku (dil paty) pise v oddile III. De Matrimonio
(O manzelstvi), ze souhlas s manzelstvim v sob&é zahrnuje také souhlas s pohlavnim stykem, i kdyz
se to nevyslovi. Jestlize by si nékdo pidl manzelstvi bez n¢ho, je to povinen oznamit dopiedu (ne az po
obiadu). Nesplnéni podminky, to je odmitnuti styku, je diivodem pozadat o zruSeni manzelstvi. Grano Salis
- Krestan a manzelskad povinnost - zdroj radosti i utrpeni [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno
[cit. 2010-07-07].
Dostupné z: <http://www.granosalis.cz/modules.php?name=News&file=article&sid=8087&mode=thread &or
der=0&thold=0>

*8 Luhmann N.: Ldska jako vaseii [Praha 2002]
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cestou se ubirala polyfonni technika moci do nejintimnéjSich zptsobii lidského chovani.
Aby bylo dosazeno optimalniho fungovani sexuality, musi byt fizena tak, aby konvenovala
S obecnym dobrem.

Normalizaéni a kontrolni prvky tohoto nového dispozitivu®® moci, nazyva
M. Foucault bio-moc (bio-power). Definuje ji jako moc nad zivotem, ktera se zapocala
v 17. stoleti ve dvou zékladnich podobach:

,Jeden z téchto polli — ten prvni — se utvoril tak, ze se soustiedil na télo jako stroj:
jeho vycvik, optimalizaci jeho schopnosti, vydirani jeho sil, paralelni rist jeho uzite¢nosti
a poslusnosti, jeho zafazeni do ucinnych a ekonomickych systémi kontroly, to vSechno
zabezpecovaly mocenské procedury, jeZ charakterizuji anatomicko-politické disciplinovani
lidského t€la. Druhy p6l se utvofil ponékud pozdéji, sousttedény na té€lo-druh (species
body) — na télo naplnéné mechanikou zivého a slouzici jako baze biologickych procesu:
rozmnozovani, narozeni a uUmrti, zdravotni urovné, pravdépodobné délky Zivota
a dlouhovekosti, se vSemi podminkami, které je mohou zménit. Jejich kontrola byla
uskute¢néna skrze celé série intervenci a regulacnich kontrol: populacni bio-politika.”50

Tezisté biomoci spoCivd ve schopnosti fidit pozemskou existenci v jeji
kazdodennosti. Od moci typické pro feudalni panovniky se tato moc tyka nejenom hranic
7ivota a moZnosti ukonéit Zivot poddanych, ale pfedeviim samotného prib&hu Zivota.”!
Biomoc oznacuje M. Foucault jako posledni pievlek zidovsko-kiestanské pastyiské moci —
moci knézi.

V Déjindch sexuality®® poukazuje M. Foucault na to, Ze moc k nam nepfistupuje
pouze z vn&jSku, ale je pritomna i Vzakazech a normach, jez nas formuji a jsou
neodmyslitelnou soucasti naseho védéni. M. Foucault zatazuje sexualitu do rezimu,
kde pozitek a moc vystupuji spoleéné s moci. Zdlraznuje kreativni silu moci a také jeji
neslucitelnost s represi. Foucaultovo filozofické pojeti moci se miize stat impulsem pro boj
S mocenskymi strukturami a je vychodiskem pro nejriiznéj$i formy odporu. Formy odporu

M. Foucault popisuje jako transversalni boje.

* Heterogenni soubor praktik diskursivnich i nediskursivnich, zahrnujici védecké vypovédi, filosofické
systémy, instituce, zdkony, normy a pfedpisy oznacuje M. Foucault terminem dispozitiv. Dispozitiv dava
do pohybu jednoduché technologie moci. Pfedstava takovéhoto celku umoziiuje M. Foucaultovi uvazovat
0 pravde¢ (s referenci na néjaky typ védeni) jako o soucasti rezimu postaveného na mocenskych vztazich.

% Foucault M.: Déjiny sexuality L., wile k védéni [Praha 1999] s. 139
*! Barsa P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005]

%2 Foucault M.: Déjiny sexuality I; viile k védeéni [Praha 1999]
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,2Mame-li porozumét mocenskym vztahlim, je zase tfeba analyzovat formy odporu,
jakoz 1 snahy, jejichz cilem je tyto snahy rozpojit. Jako vychozi bod zvolme tadu opozic,
které se vyvinuly v poslednich nékolika letech: opozice viici moci muzii nad zenami, moci
rodi¢ti nad détmi, moci psychiatrie nad dusevné chorymi, moci mediciny nad populaci,
moci administrativy nad zptsobem, jimz lidé ziji. (...) Jsou to ,transversalni‘ zapasy; tzn.
nejsou omezeny na jednu zemi. (...) Cilem téchto zépasi jsou mocenské ucinky jako
takové. (...) Jsou to zapasy ,bezprostiedni‘, a to ze dvou divodi. Lidé v nich kritizuji
instance moci, jeZ jsou jim nejblizsi, ty, které zasahuji jednotlivce. Nehledaji ,hlavniho
nepritele, nybrz nepftitele bezprostredniho. (...) Jsou to zdpasy, které problematizuji status
jednotlivee (...) Jsou opozi¢ni vici ucinkim moci, spojenym s védénim, kompetenci
a kvalifikaci. (...) Nakonec, vSechny tyto dne$ni zapasy se toCi okolo otazky: Kdo jsme?
(...) Shrnuto, hlavnim cilem téchto zépast je utocit nikoli na tu ¢i onu instituci moci,
skupinu, elitu nebo tfidu, nybrz na techniku, na formu moci.**®

Transversalni zapasy potvrzuji na jedné strané¢ pravo clovéka na odliSnost
a vyzdvihuji vSe, co ¢ini Clovéka clovékem, na stran€ druhé utoc¢i na vSe, co clovéka
separuje, co pretrhdva jeho vazby s ostatnimi, co rozkldda zivot komunity a nuti
jednotlivce k navratu k sobé a svazuje jej omezujicim zplisobem s jeho identitou.
Odmitnuti administrativni a védecké inkvizice je podstatou téchto zapasl,, znamena formu
boje proti privilegiim védéni. M. Foucault zdiraziuje, ze hlavnim cilem dnes neni
objevovat kdo jsme, nybrz naopak odmitnout, CO jsme, nebot’ je tfeba si vzdy predstavit
a konstruovat to, co bychom byt mohli. V druhém dile Déjin sexuality®™ navazuje
M. Foucault na toto tvrzeni pfesvédCenim, Ze neni potiebné védét, kdo presné jsme,
jako spise to, co byt nechceme.

Podle M. Foucaulta vytvaii moc sladéni tél, poloh a pohledu, zavaznych pro ¢leny
spoleénosti — tzv. sociokulturni zvyklosti. Clovék se nemiize chovat svévolné, jeho jednani
je pod strukturaci spoleCnosti a pravé na ném stoji jeho jedndni aktualni. Spole¢nost
je realita, ktera ,,nuti (prostiedky jako je jazyk, moralka, moda, atd.) a vytvaii tzv.
Lutlaéivou moc*, jejiz mechanismy se pod vlivem socializaéniho procesu u¢ime vnimat
jako samoziejmé. Tato socialni interiorizace ¢ini urcité typy jedndni a chovani ¢lov€ka
pravdépodobnéjsimi, nez jiné. VSe, k ¢emu se ¢lovék ve svém chovani a jedndni vraci,

co déla opakované, se po Case ustali v jakysi vzorec, ktery mohou ostatni napodobovat —

%% Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 200 - 202

* Foucault M.: Déjiny sexuality I/IIL, uzivéni slasti, péce o sebe [Praha 2003]
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tzv. habitualizace. Zjednodusuje lidsky zivot, vyresi mnohdy problematické rozhodovani
mezi mnoha moznostmi. Proces habitualizace je zavrSen institucionalizaci urc¢ité ¢innosti,
kdy jsou urcité Cinnosti spojeny s uréitymi typy vykonavateli a je tak utvofen ustaleny
vzorec piedepisujici jak cCinnost, tak konkretizaci jejiho vykonavatele. Tomuto vzorci

fikdme instituce, jejichz problematiku rozkryva nasledujici kapitola.

INSTITUCE

,Svoboda je praktika. Vidycky miuzZe existovat jisty pocet projektu, jejichz cilem
je modifikace nékterych omezeni, jejich uvolnéni ¢i dokonce priilom, avsak zdadny z téchto
projektii ze své podstaty nemiize zajistit automaticky lidskou svobodu. Lidskd svoboda neni
nikdy zajisténa institucemi a zakony, jez ji maji garantovat. Proto mohou byt takrka
vSechny instituce a zdakony zneuzity. Ne proto, ze by byly dvojznacné, ale jednoduse proto,
Ze ,svoboda’ je to, co musi byt vykonavano. Myslim, Ze garance vykonu svobody nemiize

byt nikdy inherentni struktuie véci. Garantem svobody je svoboda. >

Stat jako mocenska instituce ovlivituje socidlni praktiky na Grovni rodiny a dalSich
instituci obcanské spole¢nosti (nemocnic, armady, Skol, cirkvi). To vSak, zddraziuje
M. Foucalt, nesmi zastfit skute¢nost, Ze mikropolitiky téchto instituci jsou zakladem
stability statu.®

Instituce tidi lidské chovani pravé tim, Ze nabizi jedinci jen jednu moznost —
zbavuji Clovéka moznosti volby. Instituce zajistuji primarni socialni kontrolu, tedy
ze se lidé budou opravdu fidit ve svém chovani podle ptedepsanych vzorcu. Jen v piipadé,
ze institucionalizace nebyla stoprocentné Gspésna, jsou nutné i dalsi kontrolni mechanismy.
Cim vice je lidskych ¢innosti institucionalizovano, tim snazsi je predvidani chovani lidi
astejné tak je snaz§i kontrola tohoto chovéni. Proces institucionalizace je zavrSen
predanim instituci dal3i generaci.”’

Instituce se vyznacuji objektivnosti — maji Svou vlastni realitu, ktera existuje

nezavisle na jedinci a ma viéi nému donucovaci moc. Instituce je jedincem vnimana jako

objektivni realita, je to svét, do kterého se narodi, ktery ho od samého poc¢atku obklopuje

*® Foucault M.: An Ethics of pleasure, Foucault Live — interview [New York 1989] s. 264 - 265
*® Foucault M.: Je tieba branit spolecnost [Praha 2005]

> Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003]
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a ktery si osvojuje v prubéhu socializace. Tento jev se nazyva objektivace — tzv.
externalizované produkty lidské Ginnosti nabyvaji objektivni povahu.®® Spole¢nost
je na jedné stran¢é vytvorem ¢lovéka, ale na stran¢ druhé je ¢loveék vytvorem spole¢nosti —
jde tedy o dialekticky proces.
,,Pro pochopeni instituciondlniho fadu je nezbytné znat védéni, které¢ o tomto fadu
maji jeho pfisluSnici. Jde o tzv. primarni védéni na preteoretické urovni, tzn. to, ,co vi
kazdy® o tom, jak to ve svété chodi, rizné poucky, zasady, myty atp. Tento soubor
zakladnich poucek a navodi je predavan v pribéhu socializace jako objektivni pravda
a svymi prijemci internalizovan jako subjektivni realita, ktera jedince utvaii.«>®

Analyzovat mocenské vztahy plisobici v institucich je zcela legitimni, M. Foucault
vSak varuje ptfed preceniovanim jejich vyznamu a pred tim, abychom mocenské vztahy
neredukovali jako celek na moc a chovani instituci, coz je totéz, jako bychom ,,(...) moc
vykladali moci*.® Instituci je nutné analyzovat na zékladé¢ mocenskych vztahii, ne naopak.
Analyza mocenskych vztahii vyzaduje prozkoumat predevsim:

- systém diferenciaci (umoziuji ptisobit na jednani druhych diky rozdilim,
vyplyvajicich z nerovné délby moci ve spolecnosti a riznym vychozim
postavenim)

- typy cilt (tyto cile sleduji ti, ktefi strukturuji pole moznych jednani pro druhé)

- modalitu prostfedkt (rizné zpisoby vykonavani moci — kontrolni mechanismy,
ucinky jazyka, nasili)

- formy institucionalizace (mohou spojovat dispozice vyplyvajici z pravni
struktury, tradice, mody a zvyku)

- stupné racionalizace (jednani v poli moznosti jako rozehrani mocenskych
vztahii mize byt rozvinuto v zavislosti na u€innosti nadstrojti, na jistoté vysledki

&i vzhledem k moznym nékladim)®

%8 Clovék je od piirozena tvorem spoleenskym a musi it ve spolenosti jinych lidi, Zije-li osamocen,
automaticky se tim degraduje na uroven zvifat. Svym zivotem ve spolecnosti ¢lovek vytvari socialni fad
pii své neustalé externalizaci a stat je pak produktem tohoto ¢lovékem vytvoreného fadu. Z pohledu
sociologie se stat jevi jako produkt procesu lidské externalizace, institucionalizace a nasledné objektivizace.
Berger L.; Luckman T.: Socidlni konstrukce reality [Brno 1999] s. 55

% Drnek, Martin. Stdt jako produkt a producent socidlni reality [online]. © 2005, datum posledni revize 20.
kvéten 2005 [cit. 2010-07-05]. Dostupné z: <http://www.e-polis.cz/nezarazene-clanky/96-stat-jako-produkt-
a-producent-socialni-reality.html>

% Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 219

8 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003]
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Jako ptiklad zmintuje M. Foucault vzdélavaci instituci: jeji prostorova struktura, pecliva
reglementace ovladajici provoz, rozdilné ¢innosti, které jsou zde provozovany i postavy,
které se zde stietavaji a vykonavaji svou funkci: to vSechno tvofi blok kapacita —
komunikace — moc. Jeremy Bentham® ve své studii z roku 1843 zmifiuje architektonicky
prostor, ktery ve své podstaté funguje jako stroj moci. Moc architektury ,,vice ¢i méné
rozmistovat lidi v prostoru, usmérnovat jejich pohyb a kodifikovat vztahy, které mezi nimi
probihaji“®® tak vyznamné& zasahuje nejenom do tvorby socialnich vztaht, ale umoZiuje
a udrzuje automatické fungovani moci. ,,Skola dne$ni doby je ve své podstaté fabrikaci,
stejné jako tovarna. Je fabrikaci ziskanych informaci. V tovarnach moderniho typu se tak
vyrabi nova forma Clovéka, tzv. Aparatmensch, ktery se pak stava objektem biologie
a neuropsychologie (u stroji je to spise fyzika a chemie), protoze ¢im komplexnéjsi jsou
nastroje, tim abstraktnéjS$i je jejich funkce a SirSi pole uceni se jejich moznostem
fungovani. Homo faber se tak stava homo sapiens sapiens tim, jak se dovida, Ze fabrikovat
znamena totéz, co ucit se, totiz osvojovat si informace, dotvaret je a posilat dal.«®* podle
M. Foucaulta se disciplinovany ¢lovék nestava subjektem komunikace, ale jejim objektem
— ve vtahu instituce a Cloveék jiz nejde o symbidzu ve smyslu spoluprace, ale Cloveék
fabrikuje sebe sama, stdva se fabrikatem a je vytéZen sam sebou.

Skola zabezpeduje vytvoieni socialniho pofadku, disponuje kli¢ovym opera¢nim
mechanismem a vytvari sladéni diskurzu® s urcitym typem chovani a jednani, které tvofi
soucast tzv. skrytého curricula. Vyuka se rozviji pomoci celého komplexu komunikaci
a pomoci celé fady mocenskych procedur. Tento blok, v némz pomoci ptislusnych pravidel
pusobi ve vzijemné shod¢ technicka vybava, souhra komunikaci a mocenské vztahy,

je historicky proménlivy a pravé proto je zajimavé zkoumat, jak se v ruznych prostorech

instituce historicky konstituovaly.

62 Bentham J.: The Panopticon Writings, [Ed. M. Bozovic, London: Verso, 1995, Letter 11]

8 Ospatkova T.: Panoptikon — architektonickd laborator moci [K prostorovosti — fenomenologicka studie;
Praha 2007] s. 165

8 Ospatkova T.: Panoptikon — architektonickd laborator moci [K prostorovosti — fenomenologické studie;
Praha 2007] s. 169

% Podle M. Foucaulta jde o jisty zptisob chapani a porozuméni skutednosti v uréité epose a oboru, ktery
se charakteristickym zptisobem promitad do jazyka a jeho moZznosti tak podstatné ovliviiuje. Diskurz je tedy
to, co tvofi pozadi kazdé promluvy, kterd jej nutné ,,opakuje®, pohybuje se v prostoru jim vymezeném;
je to zaroveti to, co nam umoziiuje mluvit, respektive co naSe mluveni legitimizuje, a zaroveii to, co nam
tymZ pohybem néco Fict znemoziiuje. Foucault M.: Diskurz; genealogie [Praha 1994]
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Skola unifikuje, dochazi tedy ke sladéni (gest, pohybi, pohledi), je zde mocenské
uspofadani systému i vztaht,, standardizace Skolnich osnov, architektura a prostorové
uspofadani — to vSe tvofi podstatnou ¢ast mechanismd, které pouziva instituce ke svému
zachovani. Souéésti systému a poradku je lidské t&lo — je objeveno jako teré moci®®
(existence disciplina¢nich mechanismi v institucich). Pfi zafixovdni mocenskych
technologii dochazi k deformaci moci — zemé¢, které prosly valkami, pouzivaly ve svych
institucich t&lesné tresty daleko vice.®’

Jiti Pelikan®® se ve své publikaci Pomdhat by® v souvislosti s vysledky
longitudinlnich Setfeni” o vlivu 8koly na sebereflexi zakii zmitiuje o daleko oteviendjsim
vlivu Skoly v pfipadé€ jeji pozitivni akceptace zdkem a stavi ji vysoko do preferencni
stupnice instituci.”*

,»Vyzkum soucasné zjistil vazbu mezi pozitivnim klimatem Skoly, resp. tfidy,
a vytvafenim ptiznivych podminek pro vznik vnitini vyrovnanosti Zakl, jejich pocitu
kompetence, sebedivéry i ochoty Kk dalsimu vzdélavani. Bez zajimavosti neni ani
skutecnost, Ze Zaci, kteti 1épe pfijimaji vliv Skoly, vyznamné Castéji preferuji duchovni
a socialni hodnoty pred materialnimi.«"?

Mezi vztahem Zaka ke Skole a jeho sebepojetim neni pouze jednosmérna vazba.

Zaci, ktefi uvadéji jako nejCastéjSi motiv GspéSného studia uplatnéni ve své budouci

% Posluiné télo je takové télo, které muize byt podiizeno, které miize byt vyuzito, které mize byt
transformovano a zdokonaleno.” Foucault M.: DohliZet a trestat: Kniha o zrodu vézeni [Praha 2000] s. 201

87 Jen rany davaji tvar vécem. I Zivotu!* [Karel Schulz, 1899 — 1943, spisovatel a Zurnalista]

% Doc. PhDr. Pelikan J., CSc.: narozen 1932, vzd&lani: obor pedagogika-psychologie UK a MGPI, ucitelé
prof. Vana, prof. Tardy, prof. Linhart a dal$i. Dosavadni pusobisté: Pedagogicka $kola Kutna Hora,
Pedagogicky institut Brandys nad Labem, Pedagogicka fakulta UK v Praze, Ustav pro pedagogiku vysokych
$kol FFUK, Vyzkumny tstav odborného $kolstvi, katedra pedagogiky FF UK.

% pelikan J.: Pomdhat byt [Praha 2002]

® Longitudinalni vyzkum piedstavuje jeden z typt sociologického 3etieni (v angliéting se asto pouziva
oznaceni research design), jako konkrétni pfiklad longitudinalniho vyzkumu je British Household Panel
Survey (BHPS). Tento typ vyzkumu reprezentuje zpisob, jak v sociologii a mnoha dalSich oborech méfit
zménu nebo kauzalni vztahy. Samotny pojem longitudinalni charakterizuje nikoli jednu metodu, ale skupinu
metod.

™V této souvislosti neni nevyznamné pripomenout postieh ruské psycholozky L. Bozovi¢ové (Voprosy
psychologii, No.5, 1956), ktera konstatovala, ze vztah ¢lovéka k uréité instituci (v tomto ptipadé ke $kole)
je umérny tomu, nakolik tato instituce umoziuje danému ¢lovéku realizovat jeho piedstavy o sobé samém.*
Pelikan J.: Hledani tézisté vychovy [Praha 2007] s. 49 - 50

"2 Pelikan J.: Pomdhat byt [Praha 2002] s. 93
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profesi, prokazuji vyss$i snahu po prosazeni a nezakryvaji, ze by jednou radi zastavali
vedouci postaveni. Na druhé strané zaci s adekvatnim sebevédomim a pocitem kompetence
jako motivacni faktor neuvadéli znamku a studijni vysledky, ale pfitazlivost a zajimavost
uciva.”

Za tad, ktery je ve vzdélavaci instituci nastaven, zodpovidd pedagog. Svym
chovanim, gesty, zpisobem vyuky i celkovym pfistupem K zakiim se vyznamné podili
na tzv. latentni funkci $koly — scholarizaci’ (,otisk' $koly do chovani a jednani lidi, ktefi
jsou jeji soucasti). ProtoZze podnétem k volbé tématu predkladané dizertaéni préace
je pedagogicka cinnost, vénujme osobnosti pedagoga vé&tsi pozornost samostatnou

kapitolou.

PEDAGOG

., Zadny ¢lovek neni s to druhého ¢loveka naucit pravde; clovek musi pravdu objevit
sam v sobé. Ucitel miiZe Fict: , Tohle je cesta, neschazej z ni. * Zasvéceny dokaze svého zika
privést na onu cestu, na niz dostava tim vice, ¢im déle po ni jde. Ale prvni krok

. . vvvr o 75
Je nejtezsi. .

Je mozné se ztotoZnit s tvrzenim, Ze 21. stoleti bude vékem uceni a ze vzdélavani —
jako skryté bohatstvi — bude zdrojem prosperity. V téchto souvislostech je tfeba nahlizet
na roli pedagogi z perspektivy vysoce kvalifikované profese, kterd byla vétSinou vzdy
vniméana jako poslani. Vzd€lavani neni tieba a ani neni mozné chapat jako vSelék
na nesnaze a neduhy soucasného svéta, ale je zapotiebi vidét ho jako hodnotu, vyznamnou
pro vytvafeni humannich vztaht i prosté lidské slusnosti. Pedagog je pfedevsim nositelem

vzdélanosti a straZzce humannich a etickych hodnot.

"8 Pelikan J.: Pomdhat byt [Praha 2002]

™V anglosaské oblasti se b&zn& uziva terminologické rozlieni mezi edukaci (education) a scholarizaci
(schooling). Zatimco edukace (vzdéldvani a vychova) je jisty abstraktni idedl, scholarizace je realny proces,
odehravajici se tehdy, je-li zak zafazen do instituce Skoly. Scholarizace plni ve spolecnosti fadu funket, které
nejsou jenom vzdelavani. [ucebni text k vyuce Skolni pedagogiky na Fakulté¢ informatiky Masarykovy
univerzity]

’® Hazrat Inajat Chan

31



Na rozdil od jinych pomahajicich profesi™

se pedagogovo piusobeni déje
(ve vétsing piipadil) v bezkonkurenéné vétsi Casové expozici, proto je jeho vliv na zaka
daleko zasadngjsi a formativngjsi, nez diskontinualni pisobeni poradenskych profesi.”’

Na pedagoga je projikovano’® mocenské oGekavani 7akd, jejich oekavani ochrany
(individudlni a kolektivni) a vedeni. Bez schopnosti ochrany a sebereflexe ziistavaji tyto
projekce nezvédomény a tudiz profesné nevyuzity. Projekcemi odhaluji Zaci sva frustracni
mista a neni-li si toho pedagog védom, muize zalit poranovat (nesplnéné ocekavani
znamena ﬁ'ustraci).79 V piipadé nevédomé operace s moci pedagog aguje80 — prevadi
potlacenou komunikaci do jiného aktu: do ¢inu, neni schopen odlisit vlastni motivy
od svych reakci na projektivni tlak v komunikaci.

V intencich logiky objektivniho spolecenského vyvoje se cast lidi ve spole¢nosti
po ur¢itou dobu — nékdy vSak po cely sviij zivot — nachazi v podfizeném postaveni.
Logicky jsou to déti, zaci a studenti, ale také fizeni pracovnici. Na tom nic neméni ani to,
ze podiizené postaveni nedospélych jedincti vytvari podminky pro to, aby ti, u kterych
je zralost ptedpokladana, ji mohli pfedeivat.81

Paklize s moci védomé operuji, manipuluji.® Mezi manipula¢nimi technikami,

které vedou k cili a technikami, které se neshoduji s pedagogickou etikou, je jen kiehka

"8 Poméhajici profese (helping professions) je souhrnny nazev pro veskeré profese, jejichZ teorie, vyzkum
a praxe se zamétuji na pomoc druhym, identifikaci a feseni jejich problému a na ziskavani novych poznatka
o Clovéku a jeho podminkach k zivotu, tak aby mohla byt pomoc U¢inné&jsi; patii sem lékari, zvlaste
psychiatii, psychologové, socialni pracovnici, specialni pedagogové, §ifeji i fyzioterapeuti, balneologicti
pracovnici apod.“ Hartl P.; Hartlova H.: Psychologicky slovnik [Praha 2004] s. 185

" (..)autorita pani uéitelky v prvni tiidé neziidka pievysuje i autoritu rodi¢i.(...)A také postupné vznika

stav, ktery pravé nazyvame latenci, spocivajici v tom, Ze se dité stava kricek po kracku bytosti ovladanou
normami.” Pelikan J.: Hledani tézisté vychovy [Praha 2007] s. 50

& “Projekce znamena presunuti subjektivniho obsahu na objekt. Je to proces protikladny introjekci.
V souladu s tim jde o proces disimilace, pfi némz se subjektivni obsahy odcizuji subjektu a jsou tak fikajic
vtéleny do objektu. Subjekt se zbavuje neptijatelnych, bolestivych obsahi tim, Ze je projikuje.” Jung C. G.:
Vybor z dila II. [Praha 2004] str. 170

" Frustrace (frustration): stav zklamani, zmarnéni; vznika, je-li ¢lovéku zabranéno dosahnout cile jeho
snazeni“ Hartl P.; Hartlova H.:  Psychologicky slovnik [Praha 2004] s. 172

80 Ageismus (ageism, agism): vékova diskriminace, znevyhodiiovani osob na zakladg jejich véku* Hartl P.;
Hartlova H.: Psychologicky slovnik [Praha 2004] s. 20

& Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001]

4

moderni manipulace, kterou Ize ve spolecnosti povazovat za nejjednodussi zptsob, jak se dopracovat moci
prakticky bez boje. Green R.; Elfferst J.: The 48 Laws of Power [London 1998]
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hranice. Pedagogika je i o uméni manipula¢ni komunikace — jestlize tuto komunikaci
chdpeme jako provazejici s védomim cile, ke kterému chceme dojit, ovSem s toleranci
K osobnosti zaka.

,Pritom natlakové uskutectiovana vychova tvaruje obvykle nahlizeni sebe sama
jako bezmocného ve vztahu k vS§emocnosti okoli. To byva ale i disledkem vychovy ptili§
liberdlni, nebo nedtsledné. Jen humanisticky zaméfend, vychovavany subjekt od pocatku
akceptujici, rozumna vychova mutize vést kK vyvoji takového typu jedince, z né¢hoz vyplyva
moznost pifirozené se prosadit v socialni realité, bez toho, abychom museli Slapat
po pravech druhy’lch.“83

Samoziejm& existuji situace, kdy wuvziti tzv. kézenskych opa‘[feni84 ma sva
opodstatnéni — jde o tzv. rezimové roviny pedagogického plisobeni (nejen ohrozeni zivota
a zdravi déti, ale 1 situace, kdy je tfeba zavést klid a potradek). V dalSich rovinadch dochéazi
K tzv. pfimému pedagogickému pﬁsobeni,85 jez je vlastné systémem Uplného fizeni ,méné
dokonalého jedince‘ n¢kym, kdo je ,relativné dokonalej§i‘.86 Kolektiv se stava slitinou
,uniforem*, déti se snazi ptiblizit pedagogove predstavé o dokonalém Zakovi Casto za cenu
ztraty vlastni identity, svého vlastniho nazoru, hodnot, nebo dokonce charakteru.

,Cinnost, zabezpedujici vyuku a nabyvani uréitych schopnosti &i osvojovani
si ur¢itych zpusobu chovani, se rozviji pomoci celého souboru fizenych komunikaci
(vyuka, otazky a odpovédi, ptikazy, povzbuzovani, kodované znaky poslusnosti, diferencni
znamky ,hodnoty‘ kazdého jednotlivce, iroven znalosti) a pomoci celé fady mocenskych
procedur (uzavirani, dohled, odména a trest, hierarchizace ve tvaru pyramidy).«*’

Zvyraznéna dliraznost a autokraticnost pedagoga sice mize vést ke kazni, fadu
a poslusnosti — tedy i k dosazeni vnéjsiho efektu pedagogického puisobeni — ale to zdaleka
neznamena, ze Se S nim deti vnitin€ ztotoznily. Natlakoveé uskutecnovana vychova tvaruje

nahlizeni na sebe sama jako bezmocného ve vztahu k vSemocnosti okoli. Ti Sikovnéjsi

8 Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001] s. 64

8 Vychovna a kazefiska opatieni [§ 31 $kolského zakona, § 17 vyhlasky &. 48/2005 Sb.]

% pedagogicky pracovnik je ten, kdo kona piimou vyudovaci, pfimou vychovnou, piimou specialné
pedagogickou nebo piimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym plsobenim na vzdé&lavaného,
kterym uskutecniuje vychovu a vzdélavani na zdklad¢é zvlastniho pravniho pfedpisu ("pfima pedagogicka

¢innost"); [§ 2 odst. 1 zakona €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich]

8V ptipadé uplatiovani moci je vzdy ve hfe vzajemny interpersonalni vztah, resp. socialni vztah
vyjaditujici asymetrii‘ Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001] s. 81

8 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 213
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se stavaji skuteCnymi mistry v tom, jak se ,jevit‘, abych byl pln¢ akceptovan autoritou.
Clovek piestava byt sam sebou a stavé se tim, kym jej cht&ji mit.% Je zfejmé, Ze schopnost
adaptace riiznym narokim a pozadavkim je typickd pro nezanedbatelnou cast tzv.
uspéSnych lidi. Méné Sikovni, ktefi v takto nastaveném pedagogickém systému nemaji
tolik $anci, si ¢asto napft. z ironické, nékdy i obecné pozndmky uclitele vyvozuji zavér a tim
i presvédeeni v tom, Ze jsou negativnd vniméni a dochdzi tak k neadekvétnim nazortim.*®
Je velmi dilezité, aby si dité nevytvofilo pesimistické¢ a kritické vnimani svéta i sebe
a neutvrzovalo se v neadekvatnich zavérech. J. Pelikan zminuje vtomto kontextu tzv.
generalizaci® neuspdchu a vysledky dlouholetého vyzkumu prokazuje, Ze kolem tietiny
zékl je trvale nadhodnocovano a zhruba stejny pocet Zakii je naopak podhodnocovan
vétsinou ugiteld.®* Vyzkum navic potvrdil minimalni tendenci ke zméné preferencnich
postojii u¢iteli® k zakam v priib&hu celé kolni dochazky.

Pedagog je akcentovan jako vychodisko komunikace a v kontaktech mezi obéma
ucastniky pedagogického procesu prevlada smér od vychovavaného k vychovavanému.
Vztah mezi pedagogem a Zakem mnohdy pfipomina spiSe konkuren¢ni boj neZ spolupraci.
Mocensky orientovani pedagogové jsou totiz ¢asto schopni pouzivat unfair zpisoby jejich

,umravinovani‘. J. Pelikdn nazyva tento zplsob ptistupu konfrontacni bipolarni interakei.>®

8 Radou vyzkumi bylo zjisténo, e &lovék, ktery si vytvoii uréitou piedstavu o tom, jak je vniméan svym
okolim (Casto i subjektivni a nespravnou), se zacne chovat tak, aby ji naplnil. Zac¢ne hrat svou roli, o niz
se domniva, ze mu byla prisouzena. Podobnému jevu fikame ,sebespliujici‘ chovani®. Pelikan J.: Vychova
pro Zivot [Praha 2003] s. 76

8 Pozitivni postoj k Zivotu se zatina formovat v roding a jeho utvareni pokracuje ve $kole. Citi-li se dit&
ve tfidé jako outsider, nenachazi-li povzbuzeni uditell a rodicl, vznikd u ného pocit, Ze nema smysl
vynakladat usili, protoze stejné nebude na studium stacit. To je jedna z vaznych pticin, pro¢ z ditéte vyrista
osobnost, ktera neptijima své okoli otevieng, ale spise s obavami a ,obranaisky‘. To je vyznamny stimul
k utvateni zivotni pozice.” Pelikan J.: Hleddni teZisté vychovy [Praha 2003] s. 101

% Generalizace, zobecnéni, je jev, pii kterém z jednoho piikladu ¢inime zavéry, které jsou platné pro celou
skupinu. Kategorizujeme, klasifikujeme podle jednoho piikladu a tuto Kkategorizaci pak pouZivame
pro zpracovani nové informace. Jazyk generalizace [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno [cit.
2010-07-09].

Dostupné z: <http://www.vedeme.cz/index.php?option=com_content&view=article&id=51%3Ajazyk-
generalizace&catid=59%3Ahodnoty-kriteria-presvedceni&Iltemid=181>

*! Pelikan J.: Pomdhat byt [Praha 2002] s. 93

%2 pelikan J.; Helus Z.: Preferencni postoje ucitelii k Zdkiim a jejich viivu na ti¢innost pedagogického procesu
[Praha 1984]

% Pelikan J.: Vychova pro Zivot [Praha 2004] s. 89
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Tento stav je vrozporu nejen s ucinnosti pedagogického pilisobeni, ale i se samotnou
logikou poslani ¢lovéka na tomto svéte.

Respektovani osobnosti ditéte by vSak nemélo znamenat plné podfizeni se mu —
mocenskou abdikaci. Pedocentrické pojeti zamezuje klast na dité pozadavky. Dité, které
se stane stfedobodem, neni schopné nést Zzivotni ndroky. Vznikd tzv. naucend
bezmocnost,** ktera pfinasi do Zivota daného jedince mnoho Zivotnich konflikté. Clovek
touzi po svobod¢, ale také po péci jinych bez zadné zodpovédnosti. Pravé schopnost
a ochota prevzit onu zodpoveédnost je dana mirou socialni zralosti.

Zcela ptirozenym vyusténim harmonického a kompetencné zralého pedagogického
pusobeni je realizace a pIné prozivani rovnovaznych a rovnopravnych vztahii zaloZzenych
na zralosti a zpusobilosti se k sobé chovat oteviené a upfimné, tj. vztahd, v nichz lze
manipulaci — kterou umoziuji a nékdy i objektivné vyzaduji nezrali jedinci — zcela
nahradit vzajemnou akceptaci jedincti a jejich rovnopréavnou reciprocni komunikaci.*
Toto pojeti nazyva J. Pelikan substancionalnim modelem bipolarni interakce.®

Unést a plné si uvédomit silu mocenského mandatu, vnimat mocensky zavazek
jako ten, ktery provazi a poskytuje ochranu, je jedna ze stéZejnich klicovych kompetenci
pedagogovy profesionality.

Zvlastni roli v tomto kontextu hraje autorita ucitele, ktera je ¢asto pojimana jako
moc. ,,Prosté feceno: prvni kroky do svéta védy jsou vzdy zavislé na autorité ucitele. Coz
se dnes vyjadfuje prozaickym jazykem jeho kompetenci.“97 V uvahéch o autorité nelze
vyjit z urcité definice, ktera by nam fekla, ¢im vibec autorita je. Pokusme se projasnit
pojmy a soucasn¢ hledat odpovédi na otdzky souvisejici s krizi autority V dneSni

spolecnosti.

% Naugena bezmocnost je chovani projevujici se pasivitou a neginnosti. Jeho pficinou je, Ze jedinec
na zakladé predchozich zkusenosti ztrati viru, Ze svymi ¢iny mize zménit situace k pozadovanému stavu.
Piestane mit kontrolu nad vlastnimi ¢iny a pasivné se odda okolnostem.“ Melichar J.[FF Brno]

% Obousméma (reciproéni) komunikace (vyména informaci mezi komunikatorem a komunikantem se stalou
zpétnou vazbou)“ Palan Z.: Lidské zdroje - Vykladovy slovnik [Praha 2002]

% Ppelikan J.: Vychova pro Zivot [Praha 2004] s. 90

" Kot'a J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 42
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AUTORITA

,, Ucitelstvi vzdy uschopnovalo vychovavaného K moci, Kovlddini sebe sama
a eventudalné i druhych. V minulosti bylo uméni vychovy do znacné miry zaloZeno
na prevzeti osobnostnich charakteristik ucitele a cely proces sebevychovy, pojaté casto
jako zrozeni, byl zaloZen na jisté vylucnosti, jejiz oslabenou sldvu se pokusil popsat jeste
snilek J. J. Rousseau. Dnes je ucitelu prilis mnoho a je otdzkou, zda se jim zdci chteji
podobat, resp. chce-li to i spolecnost. Ucitelstvi se stalo zaméstnanim pro ty, kteri uci to,
co sami nedelaji. Autorita ucitelstvi tak bude spocivat ve schopnosti zprostredkovavat

v . ’ . v ’ . . v ’ ’ ’ «98
vedomosti a mravni kvality potrebné k vzestupu jedince na spolecenské a osobni draze.

Latinsky vyraz auctoritas (vyraz pro spolehlivost, jistotu, platnost, navod, radu)
tvofi puvod slova autorita. Auctor byl svédek, rucitel, zpravodaj, ale také osobnost
Ciucitel. Vyraz autorita se v dne$ni dobé pouziva predev§im ,,ve vyznamu legalni,
plnopravné moci, nebo ve smyslu prava fidit néjaké kondni, mit moc vychovavat, cvicit
¢i zaméstnavat osoby. Oznacuje 1 nadvlddu (jako je napt. ptrevaha rodi¢i nad détmi).
Autorita stale jesté zna¢i moznost fidit, ovlivilovat minéni, vzbuzovat respekt, mit vliv
na charaktery lidi, ufady, staty, nebo také dusSevni, nebo moralni pfevahu, ale i narok
na vérohodnost, nebo podrobeni druhych lidi. Jeste jsou plisobivé i stale ptitomné vyznamy
vyrazu autorita ve smyslu nahromadéné vaznosti, ktera je vyjadienym minénim velkych
muza minulosti (the accumulated weight of the expressed opinions of the great men of the
past). Coz i dnes v sobé nese konotace k historické tradici. Sekularizovana a od historické
tradice emancipovand synonyma pro autoritu soucasnosti vyjadiuji vyrazy: rizeni,
dominance, a kompetence %

H. Arendtova se vsouvislosti sautoritou zmifuje o pojmovém zmatku -
terminologie autority ma zdklad v latiné, k pochopeni tohoto zdkladu je tieba se vratit

100 5 14 e Lo v . . . .
Rimské pojeti autority je v pfimé souvislosti se vznikem cirkve

do starovékého Rima.
a statu. Osobnost, jiz byla pfiznana autorita, byla snadno identifikovatelna. Patfili k nim
senatofi, ktefi peCovali o slavu, moc i odkaz Rima. Nepotiebovali nasili, nerozkazovali —

pouze doporucovali.

% Kota J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 57
% Kota J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 39

199 Arendtova H.: O ndsili [Praha 1995]
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Autorita se ziskavd, buduje, uzndva se svobodné a védomé, neni soucasti
genetického fondu. Autorita neni formou vlady, je to svobodné ptijaty princip, ktery urcuje
svobodné jednani. Jakykoli odkaz k donuceni autoritu okamzité nici, nelze ji nijak vymoci.
Stejné tak je autorita neslucitelnd s predstavou presvédCovani mezi sob& rovnymi,
jak k tomu dochazi ve vefejné sféte, protoze ma podstatné hierarchickou povahu. To vse
ukazuje, ze autorita je velmi kiehka a jeji ztrata je prakticky nenapravitelna.

Podle pojeti M. Webera miizeme viidcovskou autoritu zkoumat podle racionalniho,
tradiéniho a charismatického charakteru. Zatimco tradi¢ni pojeti mifi k minulosti
a ustalenym zvyklm, racionalni se dotykd rozumovych argumentt. Charismatickd autorita,
ktera mad kofeny v ndboZenstvi, mytologii a archetypalni symbolice, dava cloveéku
schopnost disponovat zazra¢nou, posvatnou moci.

,Pojeti autority se v déjinach ubiralo od vnéjsi — vyvozené a vdzané na posvatné —
smérem k sekularizované, zvnitin€lé a zracionalizované. A formy autority pievazujici
ve spoleCnosti, se vyrazné promitaly 1 do jejiho uplatnéni ve V}'/chové.“101

Ptevladajici nazor, ze autorita ucitele uvnitt Skoly je tmérna tomu, jak se dokaze
vyporadat s ukolem zajistit dostate¢nou miru kazné€ a discipliny, patii k nejCastéjSim
predsudkim. Soucasné vychovné sméry odmitaji stfedovéké striktni pojeti poradku,
které zdtraznovalo, Ze pojem Zdak (discipulus) je odvozen od poslusnosti a kazné. Cela fada
reformnich hnuti zdlraziiuje pozadavek vymyceni kazn¢ a poskytnuti plné svobody
zédkovi. Paradoxné¢ je sila autority odvozovana pravé ze schopnosti pedagogovy
neautoritativnosti, z vytvoieni prostiedi, kde jsou si uéitel i Zdk rovni. Casto jde
0 vyhleddvani stale novych variant ,skrytych aplikaci politickych teorii, byt casto
zahalované do psychologické ¢i pseudopsychologické argumentace, které se tak vnaseji
do prostiedi §koly“.102 Pti prosazovani ptiliSné svobody a samostatnosti zdka unikéa otazka
rozvoje jeho volnich vlastnosti — Zdk je ponechdn napospas své spontaneité a vlastni
aktivité.

Hledani moznosti demokratizace Skolskych systéml je v soucasnosti spojené
i S hledanim alternativnich vzdélavacich a vychovnych systémi. V dne$ni dob¢ se stale
vice hovoti o krizi autority. Skole je vytykano piilisné autoritaistvi a diskriminace Zaka.
Pravé k otazce krize autority v soucasné vychové se vyjadiuje H. Arendtova zduraznénim,

ze ,,autorita vzdy vyzaduje posluSnost, a proto se omylem povazuje za urcitou formu moci

101 Kota J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 40

192 Kota J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 45
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&i nasili«.'®® Z historického hlediska je podle H. Arendtové ztrata autority vézana na vztah
tradice a nabozenstvi. Ztrata pevné¢ zakotvenych tradic ohrozuje dimenzi minulého —
apravé vminulém ma autorita sviij zéklad, potiebné trvani a stalost.'®™ Paklize
je v soucasnosti kritizovana a napadana moc a vaznost ucitele, je to charakteristicky znak
moderni doby, kterd ,chce vykofenit i tuto krajné omezenou a politicky nevyznamnou
formu autority*.'%

V této souvislosti 1ze zminit i pravomoc, kterd byva n¢kdy interpretovana také jako
autorita funkce &i tzv. formalni autorita.'®® Pravomoc vyplyva z postaveni daného jedince
Vv celkové hierarchii fizeni a je spojena s konkrétni pracovni pozici, kterou jednotlivec
zaujimd v organizacni struktufe urcité instituce. Pravomoc pfedstavuje opravnéni (oficialni
1 formdlni) ovliviiovat druhé lidi na zdklad¢ zdroji (materialnich, finan¢nich, informac¢nich
a dalSich), kterymi ma jedinec pravo disponovat. Zaklad je v internich pifedpisech
zévaznych pro vSechny piislusniky dané instituce, které ale za hranicemi instituce ztraceji
svij vyznam (v dalSich socialnich seskupenich a institucich miize nositel urcité pravomoci
zastavat pozice zcela jiné a odliSné).

,Mocensky vySe postaveni lidé maji tendenci osvojit si takové zplisoby jedndni,
které jejich vySSimu postaveni a s nim 1 spojené pravomoci odpovidaji i nad ramec
zastavané funkce. A naopak fadovi pracovnici maji Casto tendenci autoritativni zplisoby
jejich jednani beze zbytku piijimat. (...) Jde o svého druhu spojené nadoby: ¢im vice
mocenského dominovani se vyskytuje na stran¢ jedné, tim vice se na druhé strané
prosazuje submisivni akceptovani.“*®’

Je nesporné, Ze autorita obsahuje fadu manipulativnich prvka jednani — nejen
vychovatelé, ale 1 rodi¢e opakuji stale stejné vyzvy. Pevna interiorizace téchto navykl
ale neznamena uplatiovani mocenskych stereotypi dospélych. Ve vychové casto
nemlzeme postupovat jinak, nez ,,prostym a jasnym piikazem, nebo zdkazem né&jaké

¢innosti. Formu piatelského rozhovoru (discussion amicae) nelze uplatnit, kdyz je dité

103 Arendtova H.: O ndsili [Praha 1995] s. 16

104 Arendtova H.: Krize kultury (Ctyii eviceni v politickém mysleni) [Praha 1994]

195 Arendtova H.: Krize kultury (CtyFi eviceni v politickém mysleni) [Praha 1994] s. 37
106 Bedrnova E.; Novy I.: Moc, vliv, autorita [Praha 2001] s. 76 - 78

197 Bedrnova E.; Novy L: Mo, vliv, autorita [Praha 2001] s. 77
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V nebezpeci popaleni, Grazu ¢i bezprostiedniho ohrozeni zdravi, svého zivota, nebo zivota
ostatnich*.*%®

Nelze slucovat autoritu vychovatele s kvalifikaci uclitele. Pfipustime-li, Ze urcita
mira kvalifikace je pro autoritu nezbytnd, ,,ani nejvyssi moznd odbornost sama o sob¢
nikdy nemize autoritu zplodit. Kvalifikace udlitele spociva V prevzeti odpovédnosti
za tento svét. VUCi ditéti je to tak, jako by ucitel byl zastupcem vSech dospélych, ukazoval
na jednotlivé véci a fikal: toto je nag svete. %

Zamysleni o autorité mizeme koncit otdzkami: potiebuje mlady ¢lovék opravdovou
autoritu? Pro¢ se objevuje stale vice psychickych poruch, které jsou — na rozdil od diivejsi
restriktivni autoritativnosti — zptsobeny pravé nedostatkem interakci s autoritou? Vzpoura
mladych lidi proti autorité¢ neni snahou o jeji odstranéni, ,,jejim motivem je spiSe touha
po separaci, odliSeni se, vytvofeni vlastni osobnostni struktury na pozadi adolescentniho
sebeznejisténi. Touha po pfirozené autorité ve smyslu piejimani toho nejlepsiho z nasi
spolecensko-kulturni historie odpovidd zcela zasadni socializa¢ni potiebé €lovéka, jedna
se o typickou podminku lidského byti«. '

Je tfeba, aby ucitel kazdodenné¢ — na rozdil od tradi¢ni, zdkonni autority —
svou autoritu vydobyval a prokazoval. Pedagogova moc pusobit, motivovat a nadchnout
neni ovSem piijatelna mocenskou, autoritativni manipulaci. Autoritu muizeme méfit
jednotou mezi slovy a &iny, ,,0d autorit se vyzaduje jist4 transparence*.**!

Jen tehdy, jsme-li plné piesvédéeni o smysluplnosti svého pfirozené-autoritativniho

postoje, mizeme jako pedagogové vystupovat autoritativné a davat hranice svobodé¢,

jez by nem¢la ublizovat druhym.

Kapitolou o autorité¢ uzavirdme tivahy o moci, z nichz pravé Foucaultova analyza
tvofi jednu z mnoha moznych piistupt k dané problematice. Patii k nejkomplexnéjsim —
ato nejen pro vyslednou §ifi Foucaultovych analyz, ale i diky historickému materidlu,
ktery M. Foucault pro svd zkoumdni zpracoval a kde lze sledovat d¢jinné strategie
mocenskych vztaht. M. Foucault zdlraziuje, Ze se v normé a normalizaci vzdy stfetava

jisty typ védéni a jista forma moci (Power/Knowledge). Je piesvédéeny, Ze normalizacni

108 Kot'a J.: Autorita jako pedagogicky problém [Praha 1998] s. 56
109 Arendtova H.: Krize kultury [Praha 1994] s. 113
10 pongsicky J.: Clovek a jeho postaveni ve svété [Praha 2006] s. 163

1 pongsicky J.: Clovek a jeho postaveni ve svété [Praha 2006] s. 164
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moc je dnes vyrazné piitomnd ve vSech sférach spoleCenské zivota, od vzdélavacich
instituci, ptes instituce dohledu a védecka pracovisté po intimni sféru zivota individua.

,»Michel Foucault opravdu nevytvari takovy universalni model moci, aby jej bylo
mozno pouzit na deskripci fungovani jakékoli recentni instituce, mocenskych vztaht
Ci strategii; podava spiSe navod ke zkoumdni: jeho analytiky moci nachazeji pouze
strategické historické pfesuny a zmény technologii disciplinovani spolecenského subjektu.
S ni¢im jinym se pak pochopiteln¢ neda pocitat ani dnes, stejn¢ jako v blizké ¢i vzdéalené
budoucnosti. 2

Analyzy M. Foucaulta pfedstavuji nepochybné jednu z nejoriginalnéjSich kritik
politické a statni moci, jeho dilo shrnuje pojeti politického rozumu 1 moderni racionality.
Michel Foucault je oznacovan za filozofa ,,na hranici®, za filozofa, ktery bofi ohrani¢eni
nejriznéjsich disciplin a myslitele, ktery mistrné kloubi védéni nejrozmanitéjSich diskurzi.
»doudrznost jeho dila mozna spociva praveé vtom, Ze se odmitd nechat vtésnat
do jednozna¢nych kategorii, ze neustale vystupuje ze sebe sama, Zze jeho principem neni
usilovani o homogenitu a koherenci, ale naopak snaha myslet vzdy jinak. Pravé to mu
dodava jeho silu a jedine¢nost.“** Michel Seres'** oznacuje M. Foucaulta za filozofa
S ,,geometrickym mysSlenim“ — pojmy jako je napi. diagonala, hranice, vylouceni, prostor,
uzavieni, série aj. ¢ini Foucaultovy analyzy vyjimecnymi i jazykové. Mezi zakladni
rétorické strategie M. Foucaulta patii dobrovolnd dvojznacnost a rozporuplnost, jimiz
ziskava odstup od zazitych myti a povér.'" Vymyka se racionalismu i relativismu,
pokousi se rozsitit horizont myslitelného, usiluje o kritickou distanci rozumu — Kkritiku
rozumu uvadi jako vyzvu k sebetvorbe.

Ukol moderniho ¢lovéka jiz neni odhalovani svého ,tajemstvi a skryté pravdy® —

ale vynalézani sebe sama.

112 Hlavac 1.: Michael Foucault, védéni a moc. Foucalt [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno
[cit. 2010-07 -07]. Dostupné z: <http://www.phil.muni.cz/fil/studenti/foucault.html>

113 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 103

114 Michel Serres (1930 v Agenu, Gaskoiisko), filozof, historik védy, profesor na Stanfordské univerzité
a Clen Francouzské akademie, autor rozsahlého dila, ve kterém se filozofické badani snoubi s védeckymi
poznatky: Hermés, Le contrat naturel, Le tiers instruit, L’Incandescent, atd. Michel Serres: Na co
je ekonomicky riist a nové technologie? - Francie v Ceské republice [online]. © 2010, datum posledni revize
neuvedeno [cit. 2010-07-07]. Dostupné z: <http://www.france.cz/spip.php?article1436>

15 Bara P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005]
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Protoze se hlavni teze prace opira o pedagogickou uméleckou ¢innost s handicapovanymi
détmi, dotkne se zavére¢na ¢ast ivodniho bloku nejenom vychovné vzdélavaciho procesu,

ale predevsim problematiky handicapu a prace specidlniho pedagoga.

VYCHOVNE VZDELAVACI PROCES — CESTA K HARMONICKEMU
A KOMPETENCNE ZRALEMU PEDAGOGICKEMU PUSOBENI

., Filosofie je schopnost uvazovat, zachycovat to, co celku Zivota dominuje, co mu
dava smysl. Pedagogika jako nauka o vychove ma vsak vidycky za predpoklad urcitou ideu
smyslu Zivota, ktera ma pro nds cenu, diilezitost, kterou chceme udrzZet vychovou nejen pro
sebe, ale pro celé spolecenstvi, tudiz vychova, tudiz pedagogika spociva na jisté ideji
smyslu Zivota, kterou se zabyva filosofie. Filosofie je kompetentni o vSech takovych idedch

uvazovat, analyzovat predpoklady, na kterych pedagogika stoji. «16

Uvodni citat Jana Patocky™’ otevira zamysleni nad otazkami podstaty a struktury
vychovné vzdélavaciho procesu, hledani moznosti i ohrani¢eni vychovy a vzdélani,
objevovani smyslu a konkrétnich ideji pedagogické prace.

Pedagogika vznikd tam, kde proces vychovy prestdva byt neuvédomélym a kde
se stdva problémem. Podle J. Patocky mize vzniknout nauka o vychové ,teprve tam,
kde se stava otazkou, jak védomé to zatidit, za jakym ucelem, jak to udglat co nejlépes.**®
Ujasnéme si nejprve zékladni pojmoslovi, tykajici se dané problematiky.

Pedagogika existuje ve své podstaté od té doby, co existuje lidstvo. S rozvojem

oy ee

Sokrates,™® Platon'? Avristoteles*** a Démokritos.*? Za zakladatele pedagogiky jako védy

18 patocka J.: Péce o dusi I. [Praha 1996] s. 372

Y7 patocka Jan: (1907 — 1977); &esky filozof, piedstavitel fenomenologie. Transcendentalni fenomenologii E.
Husserla podroboval postupné stale vétsi kritice a snaZil se najit vlastni polohu, vyrazné inspirovanou M.
Heideggerem a blizkou pozici E. Finka, vniz by bylo mozno fenomenologii dovézt k nejzaz$im
ontologickym a metafyzickym otazkam. (...) Patocka nemél piilezitost k systematické praci a jeho vyznam
je proto zejména v hlubokych dil¢ich vhledech do fenomenologické problematiky a v diirazu na naro¢nost
filozofického mysleni. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 310

18 patocka J.: Péce o dusi I. [Praha 1996] s. 378

19 gokratés: (kolem 469 — 399 pi. n. I.); z Athén, fecky filozof: u otce se vyu¢il sochafstvi, matku pripominal
Vv souvislosti se svou snahou pomahat na svét novym poznatkiim (...) K. Jaspers fadi Sokrata mezi Ctyfi tzv.
smérodatné postavy svétovych déjin (vedle Budhy, Konfucia a Jezise). Sokratés mél jisté mnoho spolecného
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byva oznatovan Jan Amos Komensky,'? ktery vytvoril prvni ucelendjii systém poznatki
0 vychové a vzdélavani. Potfeba pedagogiky jako védy v 19. stoleti tzce souvisi
s dynamickym rozvojem vSech pfirodnich i spoleCenskych véd. Pedagogika se zacina
konstituovat jako samostatny védni obor, ve kterém jsou feSeny zakladni obecné,
teoretické a metodologické problémy vychovy. Rozsifuje se elementarni Skolstvi, postupné
je stanovena povinnd Skolni dochazka, vychova k ur¢itému povolani, pedagogicka ptiprava
ucitele, efektivnost vychovné vzdélavaciho procesu, rozvijeni lidové osvéty apod.
Zakladatelem moderni pedagogické teorie byva oznaCovan Johann Friedrich
Herbart,*** ktery na zakladé vyznamnych dé€l predchozich filozofti a pedagogli naznacil
predmét a strukturu pedagogiky jako samostatné védecké discipliny. Proces konstituovani
pedagogiky jako samostatné védni discipliny mizeme chapat jako druhou etapu vyvoje

pedagogického mysleni, ktera trva od 19. stoleti az po dnesni dobu.'?®

se sofisty, od nichz jej predevsim Platon chtél odlisit jeho netnavnym hledanim absolutniho dobra a pravdy.
Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 375 - 376

120 Platon: (427 — 347 pr.Kr.); z Athén, fecky filozof, zak Sokrativ, po jehoz smrti (399) odesel ziejmé
s dalsimi jeho zaky do Megary. (...) Platonovy psychologické nazory popisuji lidskou dusi jako slozenou
z prvki zadostivosti, afektivnosti a rozumovosti; v politologické uvaze jsou zakladem dobie uspofadané obce
kralové, strazci a délnici. Tomu v etice odpovidaji tfi zakladni zdatnosti: rozum, stateCnost a uméfenost,

pfi¢emz svornikem vSech téchto triad je spravedlnost jako zaklad i cil kazdého tadu. Filosoficky slovnik
(kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 315 - 316

121 Aristoteles ze Stageiry: (384 — 322 pi. Kr.); zvany Stagirita, fecky filozof, 74k Platontv, zakladatel Skoly
peripatetické, vychovatel Alexandra Velikého. Mezi filozofy vSech dob ma Aristoteles mimotadné postaveni
pro vzacnou vyvazenost tii slozek: je otevieny veskeré zkuSenosti (empirie), je silny ve spekulaci (dedukce)
a ma citlivy vztah k pfirozenému jazyku. Filosoficky slovnik (kolektiv autorit) [Olomouc 2002] s. 33

122 Démokritos z Abdér: (kolem 460 — 360 pi. Kr.); fecky predsokratovsky filozof, 74k Leukipptv,
predstavitel atomismu. Cil poznani nevidi ve smyslovém odrazu, ale v hlubsim racionalnim poznatku.
Filosoficky slovnik (kolektiv autorit) [Olomouc 2002] s. 84

123 K omensky Jan Amos: (1592 — 1670) teolog, filozof, spisovatel a posledni biskup Jednoty bratrské, jehoz
dilo dosahlo svétového uznani. Komenského pansoficko-reformatorsky systém, syntetizovany v jeho
nejvyznamnéj§im spise De rerum humanarum emendatione consultatio catholica (1.-VII., cely rukopis byl
nalezen 1935) Cerpal ztradice Ceské reformace, z vlivli protestantsky reflektované druhé scholastiky,
paracelsismu, renesan¢niho novoplatonismu a prirodni filozofie, byl inspirovin dobovym hledanim
védeckych metod a mySlenkami M. Kusanského. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 216

124 Herbart Johann Friedrich (1776 — 1841); ndmecky filozof, psycholog, pedagog, 74k J. G. Fichta, autor
filozofické koncepce, oznacované jako realismus. Herbart definuje filozofii jako zpracovani pojmu.
Od ostatnich véd se nelisi pfedmétem, ale postupem. Kolik je druhii pojmi, tolik ¢asti ma filozofie: protoze
rozdélil pojmy na fyzické a estetické, Cleni filozofii na metafyziku, kterd se jako véda o pochopitelnosti
zkuSenosti zabyva fyzickymi pojmy a estetiku, jejimz oborem jsou estetické pojmy, kterym piisuzuje
antropologicky a axiologicky charakter. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 166 - 167

125 Svarcova 1.: Zdiklady pedagogiky pro ucitelské studium [Praha 2005]
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Cilem vychovné vzdélavaciho procesu je plny a mnohostranny rozvoj osobnosti
jedince. Je to proces dvouslozkovy — tyka se vychovy a vzdélavani. V anglicting
se zpravidla uziva jediného terminu — education —, ktery spojuje vzdélani i vychovu.
Soucasna pedagogika usiluje ve vychovné vzdélavacim procesu o vychovu respektujici
autoritu pedagogického pracovnika zaroven se snahou umoznit vychovavanému jedinci
uplatnéni vlastni aktivity a iniciativy.'?®

Jeden z vyznamnych ciniteli podporujicich rozvoj riznych forem vychovné
vzdélavaci Cinnosti je vytvofeni pozitivni pedagogické atmosféry. Nezastupitelna
je i funkce rodiny a sni souvisejici problematika — jeji zajmy, postoje a finan¢ni
zabezpeceni. Pozitivni vliv na priabéh vychovy a vzdélani maji také socialni vazby,
vytvofené mimo kruh rodiny — vrstevnici, pratelé 1 vSichni ostatni, se kterymi ptichazi
mlady ¢loveék do kontaktu.

Cilem vychovné vzdélavaciho procesu je vzdy komplexni rozvoj jedince — po vSech
strankach jeho osobnosti. Stimulujeme nejen Zdkovy mravni, svétondzorové a etické
postoje ke svétu, ale také estetické, pohybové 1 pracovni kvality, podporujeme jeho potieby
a z4jmy, ovlivitujeme jeho socialni chovani.**’ Vychovu je tieba orientovat na konkrétniho
jednotlivce, vést k budovani kladnych mravnich zakladi a uvédoméni si vlastni autenticity.
Vychova by méla ovliviiovat rozhodovaci proces i pomahat clovéku naucit se nést
odpovédnost za sva rozhodnuti.*?®

V tradiénim modelu vychovy vystupuje pedagog jako jediny aktivni subjekt
vychovné vzdélavaciho procesu, zak je pouhy receptivni objekt pfijimajici informace.
Moderni pedagogické pojeti upfednostiiuje aktivitu vychovavané osobnosti. Vychovavany
jedinec neni pouhym pifjemcem, ale aktivnim tviircem,™®® pedagog je stava privodcem
a tutorem,**

Vyznamy pojmi vychova a vzdélavani se vzajemné prolinaji. V procesu osvojovani

poznatkt si Clovék osvojuje 1 urcity systém hodnot a hodnoceni, vytvaii si urcité vztahy,

128 patizek V.: Obecnd pedagogika [Praha 1991]

127 prischa J.: Moderni pedagogika [Praha 1997]

128 pospisil R.; Vigkova K.: Uvod do pedagogiky [Brno 2006]

129 Svobodova J.; Smahelova B.: Kapitoly z obecné pedagogiky [Brno 2007]

139 Tytor: z angl., vychovatel, radce, konzultant; termin piejiman do eskych kurzii zakoupenych a uvedenych
dle programi, které vyvinula brit. Open University. P. Hartl; H. Hartlova: Psychologicky slovnik [Praha
2000] s. 631
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postoje, vlastnosti apod. Na druh¢ strané¢ zadné soustavné a zamérné vychovné ptisobeni
neni mozné bez predavani urCitych poznatkli a zkuSenosti. Vzdélani je usporadana
soustava zkuSenosti, poznatkii a duchovnich hodnot nashroméazdénych lidskou spole¢nosti
za dobu jeji existence. Je to proces, ktery vede k osvojovani vzdélavacich obsahti v ramci
dlouhodobého ¢asového horizontu.

Pedagogiku mtzeme pojimat jako védu normativni a explanativni. Pedagogika
V normativnim pojeti vytvaii normy, vzory a doporueni vztahujici se k vychové
a vzdélavani. Zabyva se napt. definovanim toho, co by si zak m¢l ve Skole osvojit (tvorba
vzdélavacich standardit), ¢i otazkou, jaké by mély byt vztahy mezi uciteli a zaky atd.'*

Explanativni pedagogika poskytuje vyklad o struktufe, povaze a funkci jevi
ve vychovné vzdélavaci realité. Zabyva se otazkami typu: jaké znalosti a dovednosti si Zaci
ze Skoly realn€ odnaseji, do jaké miry se 1i§i dosaZené znalosti a dovednosti v zavislosti
na pouzivanych vyucovacich metodach a popisuje realny stav véci ¥

Pedagogiku mtzeme chapat i jako védu explorativni: je zalozena na vyzkumu
a na poznatcich jim produkovanych (exploratio — zkoumani).

Pedagogika nebyla vzdy vniména jako plnohodnotnd véda, pfedevsim z diivodu
piecenovani normativni funkce v minulosti. Moderni doba etabluje ceskou pedagogiku
jako disciplinu, ktera ma vyznamné explanativni aspirace a vlastni vyzkumnou zakladnu.
Ideadlnim cilem pedagogiky V soucasnosti je prispivat k poznani procesi vychovy
a vzdelani, toto poznani aplikovat do praxe a tak pretvaiet a podporovat Skolskou a obecné
vychovné vzdélavaci praxi.

O osobnosti ucitele, ktery je nedilnou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu,
jsme se jiz zminili v pfedchazejicich kapitolach. Protoze se predkladana prace tyka
pedagogické prace s handicapovanymi détmi, dotknéme se alesponn kratce profese

specialniho pedagoga.

SPECIALNI PEDAGOG

., Projevit svou vlastni viili k moci ve svété s mnoha diskurzy, uskutecnit

individualitu, mit k tomu odvahu, nebat se masky moci, tj. normativisty, vyrazit svobodné

31 Holousova D.; Grecmanové H.: Obecnd pedagogika [Olomouc 1999]

132 pritcha Jan.: Prehled pedagogiky [Praha 2000]
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ze sebe své touhy, svou chrlis (chtivost), svou sexualitu, sviij narok na zvlastnost,
Jjedinecnost, neopakovatelnost. (...) Tento zdklad svobodné a beze strachu nechat prolnout
do kazdodennosti, nechat jej rozkvést, to je nejen u Schmida, ale predevsim u Foucaulta
implicitné vyjadrena snaha po novém zivotnim vykonu, ktery se jmenuje Zivot

individua, “**3

Specidlni pedagogika je pedagogickd disciplina orientovana na vychovu
a vzdélavani osob zdravotné a socialné¢ znevyhodnénych. Je to véda o zakonitostech
specialni vychovy, specidlniho vzdélavani a pracovniho a spolecenského uplatnéni jedince,
ktery trpi handicapem. 134

Ukolem specidlniho pedagoga je odborna specialné pedagogickd ¢&innost
v poradenské péci, Vv alternativnich zatizenich vychovného charakteru, na Skolach bézného
typu s integrovanymi zaky, ve specialnich $kolach, ve stiediscich komplexni rehabilitace
avychovné péfe. Z uvedeného vyplyva, ze odborna ¢innost specialniho pedagoga
je zamé&fena na vSechny vékové skupiny od narozeni do staii a na rozdilné kategorie
handicapovanych jedinci. 13

Absolvent studia specialni pedagogiky zvlada (resp. mé¢l by zvladat) zakladni teorii
1 praxi, bézné 1 alternativni zpusoby vychovy a vzdélavani jedinci se zdravotnim
postizenim 1 socidlnim znevyhodnénim. M& poznatky z oboru specialni pedagogiky,
ze specialné pedagogické diagnostiky a komplexni rehabilitace. S diagnostickou ¢innosti
souvisi jeho pfipravenost na v€asnou intervenci, pouziti konkrétnich metod a technik, které
pomohou postizenému jedinci odstraiiovat ¢i zmiriiovat jeho specifické problémy
a je v tomto piipadé schopen poskytnout adekvatni specialné¢ pedagogickou podporu.

Specialni pedagog muize byt specializovan na urc¢itou oblast podle druhu postizeni.
Témito oblastmi jsou zejména psychopedie (vychova a vzdélavani mentalné postizenych),
somatopedie (vychova a vzdélavani télesné a zdravotné postizenych), tyflopedie (vychova
a vzdélavani zrakové postizenych), surdopedie (vychova a vzdélavani sluchové
postizenych), logopedie (vychova a vzdélavani déti s vadami feci) a integrace postizenych

déti mezi déti nepostizené. Pracuje-li specidlni pedagog jako ucitel, jsou jeho hlavnimi

3% Hogenova A.: Parrhesia a filosofie vykonu [Praha 1998] s. 55
3% Cerna M.: Kapitoly z psychopedie [Praha 1995]

135 Novotny J.: Kapitoly z psychopedie [Praha 1995]
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¢innostmi jednak ¢innosti obdobné jako u kazdého ucitele, dale pak ¢innosti vyplyvajici
ze skutecnosti, Ze vyuka je urena détem urcitym zplisobem postizenym, tedy predevSim
ptizpisobeni metod vyuky druhu postizeni déti a pouzivani nékterych specidlnich metod
pro kompenzaci prislu§ného postizeni.*®

Specidlni pedagog se stava ve své profesi partnerem lékare, pravnika, psychologa,
socialniho pracovnika. Je zddouci, aby zvladal vlastni obor a jesté mé¢l piesah do dalSich
védnich disciplin, dokazal se ztotoznit S filozofii vzdélavani jedinci se specialnimi
potiebami a umél pochopit jedine¢nost osobnosti znevyhodnéného ¢lovéka ve spolecnosti.
Mél by byt piipraven podporovat ideje integrace™/inkluze™® osob se specialnimi
potiebami mezi intaktni** spole¢nost.

,Podstata vzdélavaci ¢innosti specidlniho pedagoga spociva v tom, ze zna hlubsi
a Sirsi souvislosti zaky osvojovanych poznatkii a dovede je pfepracovavat a uspotadat
takovym zpusobem, aby byly piistupné chapani postizenych zaki. Specialni pedagog nejen
piedava zaktim hotové poznatky, ale soucasné je podnécuje, povzbuzuje a vyvolava u nich
touhu po poznani, vSestrann¢ je aktivizuje.“140

Vychovnou 1 vzd€lavaci cinnosti specialniho pedagoga prostupuje snaha
0 potlaceni pfi¢in i dusledku defektivity a vedeni handicapovanych K jejich co mozna
nejuspesnéjsi socializaci. Vzdélavani a vychovu lidi s mentdlnim handicapem je tieba
chapat jako celoZivotni proces, ,stidle vyraznéji vystupuje potieba jejich znalosti
a dovednosti a jejich soustavného vedeni ke stale komplexnéjSimu poznavani okolni

skute¢nosti, **

138 valisova J.: Specidlni pedagog ve vychovné vzdélavacim procesu [Praha 1979]

37 Integrace: jednotné, neoddélitelné spoluptisobeni, soudinnost réiznych psychickych procesi; vzajemné
slu¢ovani Cinnosti jednotlivych ¢asti jednoho systému nebo nekolika systémi dohromady; dle E. Jaensche
vzajemné pronikani a spoluptisobeni funkci. Hartl P.; Hartlova H: Psychologicky slovnik [Praha 2000]

38 Inkluze: Uplna inkluze znamend, e: kazdé dité méa zakladni pravo na vzd&lani a musi byt dana piilezitost
dosahnout piijatelnou uroven vzdélani; kazdé dit¢ ma jedineéné charakteristiky, zajmy, schopnosti
a vzde€lavaci potieby; vzdélavaci systém by mél byt koncipovan tak, aby vyhovél Siroké riznorodosti potieb;
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami musi mit pfistup do béznych skol, které se tidi principem
pedagogiky orientované na dité, pedagogiky, ktera je schopna vyhovét specialnim potiebam. Vyhliska ¢. 73
/2005 Sb., o vzdeélavani deéti, Zaku a studentii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a deti, zakii a studentii
mimoradné nadanych.

139 Intaktni: neporuseny, nedotéeny. Hartl P.; Hartlova H: Psychologicky slovnik [Praha 2000] s. 232
10 valisova J.: Specidlni pedagog ve vychovné vzdélivacim procesu [Praha 1979] s. 46

Y Svarcova 1.: Mentdlni retardace [Praha 2001]
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Handicap je celozivotni, nezménitelné stigma. Pfi hledani odpovédi vztahujicich
se k zakladnimu poselstvi této prace budou nasledujici fadky poslednim predstupném

k naslednému provéfrovani hypotéz.

HANDICAP

, Ma-li se clovek stati ¢lovékem, musi byt vzdélavin. Reknes: Nicméné jsou lidé
velmi tupého ducha, do nichz se nemiize vpraviti nic. Odpovidam: Sotva miize byt tak
zaspinéné zrcadlo, aby aspon néjakym zpusobem nezachycovalo obraz, sotva miize byt tak
drsnd tabule, aby se prece néco a néjak nemohlo na ni napsat. Ostatné, je-li zrcadlo
znecisténo prachem nebo skvrnami, ma se drive otrit, a je-li tabule drsnd, ma se uhladit,
tak jich bude mozna uzivat. Tak i mladi lidé, jen kdyz budou hlazeni a brouseni, budou

S C . . C . v (142
vybrouseni a uhlazeni jedni od druhych, takze konecné vsichni budou chapat vsechno.

Prosttedky kategorizace osob ustavuje socidlni prostiedi — jiz prvni dojem

pii setkdni s nezndmym ¢lovékem nam postaci k tomu, abychom ,,piedvidali jeho kategorie

143 jeho ,socialni identitu‘.*** Pokud se stane, Ze neznamému ¢lovéku, stojicimu

a atributy,
pied nami, piisoudime atribut odliSujici se od normality, paklize ho vnimadme nepfijemné
nebo snad dokonce nebezpecné, muzeme takovy atribut nazvat stigmatem, selhanim,
nebo také handicapem. Handicap ,je zakladem =zvlastni diskrepance mezi virtualni

a skute¢nou socialni realitou”,"* stava se podle Ervinga Goffmana*® silné diskreditujicim

142 1. A. Komensky

143 Atribuce: piisuzovani, pripsana kvalita, rys, znak, pravo. Hartl P.; Hartlovd H: Psychologicky slovnik
[Praha 2000] s. 61

144 Gofmann E.: Stigma (pozndmky o zpiisobech zvlddani narusené identity) [Praha 2003] s. 10
15 Gofmann E.: Stigma (pozndmky o zpiisobech zvlddani narusené identity) [Praha 2003] s. 10

Y Erving Goffman (11. dervna 1922 — 19. listopadu 1982) byl americky sociolog kanadského pGvodu.
Béhem 60. a 70. let 20. stoleti patfil mezi nejvlivn&jsi badatele v oblasti mikrosociologie. Uvedl
do sociologické analyzy kazdodenniho lidského jednani tzv. dramaturgickou perspektivu. Goffmantiv
nejvetsi prispévek socidlni teorii je formulace symbolické interakce dramaturgické perspektivy v knize z roku
1959. Pro Goffmana neni spoleénost jednolitym celkem. Musime jednat riizné za riiznych podminek, kontext
v némz jedname, neni spolecnost jako celek, ale pouze maly vysek, v némz se nalézame. Goffman
predpokladal svét jako divadlo, ale téz potfebujeme parkovisté a toalety: za osobnim symbolickym
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atributem. Iva Svarcova chape handicap jako ztratu nebo ,,omezeni pfileZitosti u¢astnit
se zivota spolecnosti na stejné tirovni jako ostatni. Termin handicap oznacuje spis konflikt
ve vztahu 0soby s postiZenim a prostfedim nez samu skutegnost postizeni® **’.

Handicapovany c¢lovék ma zjevné tytéz predstavy o vlastni identité, jako my.
Presvédceni o tom, kym je, ,,mize byt jeho pocit, Ze je ,normalni ¢loveék®, lidska bytost
jako kdokoli jiny a tedy nékdo, kdo méa narok na rovnou Sanci“.**® E. Goffman popisuje
handicapovaného jedince jako nositele stigmatu — nezadouci odliSnosti od bézné normality.
BéZna normalita — E. Goffmann do ni zafazuje vSechny ty, ktefi se nevzdaluji v negativnim
smyslu od konkrétnich o¢ekavani — vytvaii tzv. teorii stigmatu, kam patii predev§im
postoje a ocekavani spolecnosti od handicapovanych. Velmi ¢asto nevédomky snizujeme
zivotni Sance osob se stigmatem pravé shovivavym socidlnim jedndnim, vytvarime
»ideologii vysvétlujici ménécennost osoby se stigmatem a objasiiujici nebezpeci,
jez ptedstavuje, a n¢kdy ji odivodiiujeme animozitu zalozenou na jinych odliSnostech,
naptiklad na téch, jez souviseji se spoleCenskou t¥idous.1*° Stigmatizovanému piipisujeme
celou fadu nedokonalosti a zcela samoziejmé vétime, Ze Clovek s handicapem neni tak
zcela Clovékem.

Protoze hlavni teze ptfedkladané prace s handicapem uzce souvisi (umélecka,
pedagogicka Cinnost s handicapovanymi), ujasnéme si blize, o jaky druh handicapu —
stigmatu jde:

V divadelnim souboru, ktery je v dizertacni praci zminovany, je dvacet déti, U nichz
je diagnostikovany ruzny stupeni mentalni retardace. Pojem ,déti¢ je pouzit vzhledem
kK mentalnim schopnostem umélci — vékova kategorie se pohybuje v rozmezi 9 — 50let.
Ptrevazuji déti s Downovym syndromem a autisté.

U jedinch s mentalnim postizenim (mentalni retardaci) dochéazi k zaostavani vyvoje
rozumovych schopnosti, k porucham v adaptacnim chovani a odlisnému vyvoji nékterych
psychickych vlastnosti."*® Rozsah postizeni je individualng odlisny, pii¢inou je organické

poskozeni mozku (oligofrenie — dédi¢né, vrozené poskozeni; demence — disledek

interakcionalismem se nachazi §ir$i kontext. Erving Goffman — Wikipedie [online]. © 2010, datum posledni
revize: 5.11.2010 [cit. 2011-02-07]. Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Erving_Goffmanhttp>

7 Svarcova I.: Mentdlni retardace [Praha 2001] s. 25
8 Gofmann E.: Stigma (pozndmky o zpiisobech zvldddni narusené identity) [Praha 2003]
9 Gofmann E.: Stigma (pozndmky o zpiisobech zvlddani narusené identity) [Praha 2003] s. 13

150 Svarcova 1.: Mentdlni retardace [Praha 2001]
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poskozeni mozku v pribéhu zivota jedince).” Svétova zdravotnickd asociace (WHO)

klasifikuje mentélni retardaci podle toho, jak dalece se jedinec vzdaluje od modalniho
pramérného vykonu, ktery méa hodnotu IQ 100 (za hranici mentalni retardace povazuje
WHO 1Q 70)."* Poruseni poznavaci &innosti je trvalé a neménné. Cilova skupina d&ti
(divadelni soubor Slunovrat) se z hlediska kvantitativni klasifikace pohybuje v rozmezi
stiedné tézké az tézké mentalni retardace.

Americka asociace pro mentélni retardaci (AAMR)** definuje mentalni retardaci
takto: ,,Mentalni retardace je snizena schopnost charakterizovana vyraznymi omezenimi
V intelektovych funkcich a také v adaptacnim chovani, coZ se projevuje v pojmovych,
socidlnich a praktickych adaptacnich dovednostech.“™>

Mezinarodni liga asociaci pro osoby s mentdlnim handicapem (ISLMH)*®
doporuCuje uzivat zetickych davodii oznaCeni clovek s mentalnim postizenim.
Tak je vyjadifena skutecnost, ,,7e retardace neni integralni soucasti ¢lovéka, ale je pouze
jednim z mnoha jeho osobnostnich rysa«.**’

I kdyz je ¢lov€k s mentalnim handicapem svébytny subjekt s charakteristickymi
osobnostnimi rysy, u zna¢né ¢asti této skupiny lidi se projevuji spolecné znaky, jejichz
individualni modifikace zavisi na rozsahu, hloubce a druhu mentalni retardace.’®®
Downtv syndrom (DS, Downova nemoc, morbus Downi) patii k nejzndméjSim

formam mentalni retardace. Roku 1959 byla francouzskym badatelem Lejeunem

Y | anger S.: Mentdlni retardace — etiologie, diagnostika, profesiografie, vychova [Praha 1995]
152 \World Health Organization

153 Klasifikace mentalni retardace podle WHO: Lehkd mentdini retardace (1Q 50-69) F70; Stiedné tékd
mentdlni retardace (1Q 35-49) F71; Tézka mentalni retardace (1Q 20-34) F72; Hlubokd mentdlni retardace
(1Q pod 20) F73; Jind mentdlni retardace F18; Nespecifikovand mentdlni retardace F79. Siska I.:
Mimorddna dospélost [Praha 2005] s. 9

154 American Association for Mental Retardation

155 Siska I.: Mimorddna dospélost [Praha 2005] s. 10
3¢ Qrganizace Inclusion International

57 Svarcova I.: Mentdlni retardace [Praha 2001] s. 25

158 Hort V.; Hrdligka M.; Kocourkova I.: Détskd a adolescentni psychiatrie
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zvetejnéna etiologie tohoto oligofrenického druhu mentalniho postizeni: trisomie, tedy
nalezeni nadbyte¢ného 21. paru chromozomu.**

Déti s Downovym syndromem maji velmi Casto nejriiznéjs$i zdravotni obtize.
Na druhé stran¢ se vSak vyvraci diivéjsi tvrzeni o tom, ze ,,duSevni schopnosti jedincii
s Downovym syndromem s nardstajicim vékem pomalu ochabuji. Ve skupiné déti
s Downovym syndromem, které byly po dobu nékolika let védecky pozorovany, nic
takového potvrzeno nebylo. Z toho lze tedy vyvozovat, ze budoucnost téchto déti

nevypadala nikdy ptfedtim 1épe, nez dnes.«*®°

Autismus je podle Mezinarodni klasifikace nemoci zatazovan mezi pervazivni161
vyvojové poruchy. Tuto diagnoézu charakterizuje tridda ptiznakti: neschopnost vzajemné
spolecenské interakce, neschopnost komunikace a stereotypné se opakujici repertoar zajmu
a aktivit.

Americky psychiatr Leo Kanner'®?

oznacil autismus jako vrozenou vadu
komunikace zaloZenou na afektivnim nesouladu. I. Svarcova definuje pedagogicko-
psychologickou terminologii toto onemocnéni jako ,,poruchu socializace, neschopnost
navazovani a prozivani mezilidskych vztahi, spojenou zpravidla se zavaznou poruchou
komunikac¢nich schopnosti“.163 Autismus mizeme podle 1. Svarcové oznadit jako jednu
Z nejzavazngjSich pervazivnich vyvojovych poruch, dotykajici se zejména oblasti lidskych
vztahii. Michal Hrdlicka zmiiuje pfedevsim kombinaci klinické zavaznosti s relativné

vysokou prevalenci v porovnani s ostatnimi pervazivnimi poruchami. 164

159 Jestlize ma zérodeéna buiika, vajicko nebo spermie nadbyteény chromozom (tj. 24 chromozoémi a jina
zarode¢na buitka ma 23 chromozému, vznikne nova buiika, kterd bude mit 47 chromozomu. Jedna-li
se 0 chromozom ¢. 21, dit€, pokud se narodi, prijde na svét s Downovym syndromem. Siegfried M. Pueschel:
Downiiv syndrom pro lepsi budoucnost [Praha 1997] s. 32

180 Sjegfried M. Pueschel: Downiiv syndrom pro lepsi budoucnost [Praha 1997] s. 54

161 pervazivni: pronikavy, pronikajici, vie prostupujici, vie zachvacujici. Hartl P.; Hartlova H: Psychologicky
slovnik [Praha 2000] s. 407

162 Syndrom Kanneriv: podle amerického pediatra Kannera (1943) porucha afektivniho kontaktu, termin
pro casny détsky autizmus, kojenec nevyzaduje emocni kontakt, pozornost, pozdéji dité nezacina mluvit;
dle MKN-10 tazen do diagnozy autizmus détsky. Hartl P.; Hartlova H: Psychologicky slovnik [Praha 2000]
s. 582

163 Svarcova I.: Mentdlni retardace [Praha 2001] s. 127

184 Hrdligka M.: Détsky autismus (Détskd a adolescentni psychiatrie) [Praha 2001] s. 133
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Pfi¢ina autismu je dosud nezndmad, je stale pfedmétem intenzivniho vyzkumu.

Patti k diagn6zam se silnou genetickou dispozici.'®®

,Lidé sautismem maji jiny zpusob poznani, které odpovidd specifickym
zvlastnostem, kterym jejich mozek ptijima a vstiebava smyslové informace. Tento odlisSny
zpisob poznani svéta znamend, ze maji problémy S vnimani, pozornosti, paméti
a myslenim. Lze konstatovat, ze autismus je velice t€zké vyvojové postizeni, kde autisticky
jedinec ztraci schopnost najit a pochopit smysl naseho spole¢enského a komunikativniho

svéta.«L®’

Shrnuti:

Kapitola o handicapu uzavira uvodni blok piedkladané dizertacni prace. Zrekapitulujme si
pojmy, kterym byla vénovana pozornost v pfedchozim textu: rozkryli jsme slozitou
problematiku moci, byly vymezeny pojmy kompetence, instituce a autorita. Kapitoly,
zabyvajici se osobnosti pedagoga a prostiedky a cily vychovné vzdélavaciho procesu
vykrystalizovaly v konkrétnim zaméfeni se na praci Specidalniho pedagoga a Sni uzce
souvisejici zamySleni, tykajici se handicapu. Sjednoceni pojmoslovi (obsazenych
jiz v nazvu dizerta¢ni prace) a hledani moznych souvislosti i vyznamu mezi jednotlivymi
kategoriemi byly podminkou pro pochopeni vyznamu nasledujici ¢asti dizertaéni prace.

Vychovné vzdélavaci proces tykajici se handicapovanych je proces celozivotni. Opakovani
a prohlubovani znalosti a dovednosti spolecn¢ se soustavnym vedenim ke stéle
komplexnéjSimu poznavani okolni skutecnosti je pro handicapované nezbytné, predevSim

Z divodu pomalého pribéhu kognitivnich procest.

A4

Vygotskij*® jiz ve tiicatych letech minulého stoleti dokazal, Ze dusevni vyvoj mentalng

165V jednom pokusu byly autistim predvadény tvate a nezivé predméty stejné jako lidem zdravym. Zjistilo

se, Ze ,tvafové korové oblasti mozku — funkéni systém, jenz u lidi zpracovava tvafe — se u autistti chovaji,
jako by zpracovavaly predméty, nikoli tvate.“ Koukolik F.: Ja — o vztahu mozku, védomi a sebeuvédomovdni
[Praha 2001]

188 Thorova K.: Poruchy autistického spektra [Praha 2006]
187 \vocilka M.: Vychova a vzdélavani autistickych déti [Praha 1994] s. 6

168 Lev Semjonovi¢ Vygotskij: (1896 — 1934); rusky psycholog a pedagog; profesor univerzity v Moskva.
Zabyval se otazkami obecné, détské, srovnavaci, pedagogické klinické psychologie v ramci rozpracovani
dial.mat. metody akcentujici historicky piistup k zakladnim psychologickym kategoriim. Vygotskij |
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handicapovanych déti — pres veskeré uchylky — probihd podle tyz zakonitosti, jako

u zdravého ditste. ®®

Lze tedy fici, ze uceni (v ptipadé dané dizertani prace uceni
umeélecke) je zékladni podminkou psychického vyvoje handicapovanych. V navaznosti
na predchozi text hovoiime o uceni celozivotnim.

Jako specialni pedagogové mame v rukou obrovskou moc. Déti nas uznavaji, a pokud
se knim chovame vlidné, maji nas rady a vzhlizeji k nam. Sympatiec dokazou
handicapované déti davat soustavné a nepokryté najevo. Mliizeme velmi pomahat, ale svym
nevhodnym ptistupem 1 uskodit. Handicapované déti jsou viici pedagogickému plisobeni
prakticky bezbranné, a podobnou situaci zazZivaji 1 rodiCe, protoZe zaci nejsou ve velké
vétsing€ schopni o svych pocitech (zvlasté o uzkosti a napéti) oteviené komunikovat.

Z vySe uvedeného textu ukonené uvodni Casti lze vyvodit predbézny zavér, Ze:
moc pedagoga je svrchovanou profesni kompetenci, kterd — pii pedagogické praci (v ramci
vychovné vzdélavaciho procesu) S handicapovanymi — muze vyznamnym zpusobem
pozitivné ovlivilovat a v ramci trvalého plisobeni 1 pfedurcovat jejich socidlni rehabilitaci

a prognostiku.

Vsevéd.cz  [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno [cit.  2011-02-08].
Dostupné z: <http://encyklopedie.vseved.cz/Vygotskij>

169 Svarcova I.: Mentdlni retardace [Praha 2001]
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V dalsi casti predkladané dizertacni prace prostiednictvim filozofickych rozbort
Zkoumdame a nasledné prakticky overujeme:
- moznosti realné promény V pohledu na handicapovaného (genealogie moci
a subjektu)
- realizaci promény samotné (alternativni subjektivace jako nova forma
autonomie)
- podminky pro vznik nové konstelace vztahu — normalita & handicap (absence
dila)
Prvni cast filozofického bloku se vztahuje Kk problematice praktického pfetvareni
pfitomnosti 1 k mozné experimentaci vSech moZnych podob lidské existence. Nedozirné
moznosti promény zivotnich forem budou nasledné rozvijeny v kapitole o wuméni
(metafora, hra, hudba a tanec), kratce se zastavime u ritudlu umélecké prace a prozitku
casu jako pfileZitosti pro expresivné imaginativni komunikaci v uméni. ZamySlenim
nad handicapem v kontextu s uméleckym pedagogickym pisobenim piejdeme k ovéfovani

dané problematiky v praxi.
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GENEALOGIE MOCI A SUBJEKTU JAKO NOVY POHLED NA IDENTITU —
MOZNOST REALNE PROMENY ZIVOTNI FORMY CESTOU TVURCI AKTIVITY
A UMELECKEHO ZTVARNEN]

,, Historie nespociva v procesu postupného nastolovani prevahy pravdy a védy
nad mytem a poverou — ktery by nds v jistém bodé nezvratné dovedl z ,FiSe nutnosti
do ,7ise svobody‘ — ale ve stiidani riiznych ,her pravdy‘ (jeux de vérité).170 Podkopani
domneéle absolutniho usazeni dichotomie pravda/nepravda umoziiuje Foucaultovi ukazat,
Ze vedecké diskursy pravdy, si mohou podrobovat clovéka neméné ucinné nez nabozenské
povery — napr. psychiatricky diskurs odhalujici pravdu Silenstvi (...). Osvicensky
predpoklad, Ze rozvoj védeckého poznani s sebou nutné prindsi rozvoj lidské svobody,

je ukdzan jako mylny. “*™

,»Moc neni znakem existence, a proto také neni reprezentaci tvaru, nybrz i zakladem

g g gL . 172
existujiciho cloveka, jenz se stal subjektem.

17 se vztahuje k rodokmenu nasi existence.

Vyraz M. Foucaluta ,genealogie
Genealogicky ptistup k minulosti postupuje zevniti historie samotné a pro znovuotevieni
pritomnosti je tieba nutnost liceni déni nahradit nahodilosti. Genealogie rusi rozdéleni byti
na transcendentalni a empirické, bozské a lidské, vécnost a ¢asnost, dobro a zlo. Pocatky
udalosti konkrétniho ¢asu naléza pravé v ném. Tim, Ze genealogie nepostupuje zpét Casem,
udrzuje udalosti v jejich nahodilosti a dostava se tak k pocatkiim kazdé identity. Identitu
nelze uchopit jako pravdu o nas — je vzdy produktem porozuméni sobé samym,

kde ,.osv&tlujeme nase byti svétlem toho, kym touZime byt«.*™

170 Foucault M.: Uzivdni slasti [Praha 2005] s. 13
71 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 94 - 95
172 Heidegger Martin

% Genealogie je Foucaultiiv kli¢ovy termin odvozeny z Nitzscheho pro dotazovani na rozvoj diskursiL.
Soustfed’'uje se nejen na kontinuitu nebo linedrni postup, nybrz na to, co je lokalizované, relacni
a diskontinuitni. Tamsin Spargo: Foucault a teorie podivného [Praha 2001] s. 66

174 Coles R.: Foucault’s Dialogical Artistic Ethos, Theory, Culture & Society [Londyn 1991] s. 117
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»Zkoumani pivodu nic nezaklada, pravé naopak, zneklidnuje to, co bylo vniméano
jako nehybné, ¢leni to, co bylo chapano jako jednotné: ukazuje na heterogennost toho,
0 &em panovala piedstava, Ze je to konformni se sebou samym.“!"

M. Foucault zdiraziuje spojitost moralky a téla, které popisuje jako ,,popsané
historii a historickym procesem destrukce®.'’® Stigmata bolesti minulé zkuSenosti
se manifestuji na téle, které se stava posledni instanci pravdy a omylu. T¢lo ,,je navyklé
rytmiim prace, odpocinku a svatki, je otraveno jedy — potravou nebo hodnotami, navyky
jidla, moralnimi zakony, obojim dohromady; vytvafi si odolnosti«.*’’

V pojeti M. Foucaulta se stavd genealogie historii a historie filozofii.
Transcendentno jako zakladna existence vytvarejici opérny ramec filozofii d€jin nahrazuje
genealogie imanenci'’™® Genealogie rozepini donekonetna &as, rozum se stava udalosti
historie, pojeti Clovéka a spoleCnosti nemd zadné konstanty. Genealogicka historie
zachycuje jednotlivé udalosti jako jedineéné a neredukovatelné. Nehleda se potieba
identifikace s nasimi pfedchtidci ani obklopovani se relikty minulosti. M. Foucault chce
piekonat upadkovy vztah k minulosti nejenom zdlraznénim pfitomnosti, ale dotknout
se hranic systému radikalizovanym hledanim pocatku.

Moderni moc formuje nasi identitu do podoby subjektu, proto se také genealogické
zkouméni zabyva pravé moci a subjektem.’”® Genealogie moderni moci a subjektu

181

(vedle archeologic moderniho v&déni*® a hermeneutiky etického jastvi)®® je podle

M. Foucaulta tzv. kritickou ontologii sebetvorby, V jejiz etice ma zaklad.*® Jako jednu

175 Foucault M.: Nietzsche, genealogie, historie [Praha 1994] s. 80
176 Foucault M.: Nietzsche, genealogie, historie [Praha 1994] s. 81
17 Foucault M.: Nietzsche, genealogie, historie [Praha 1994] s. 85

% Imanence (immanence), vnitini vlastnost, zdkonitost — opak transcendence. Hartl P.; Hartlova H.:
Psychologicky slovnik [Praha 2004] s. 225

79 Foucault M.: Déjiny silenstvi [Praha 1994]

180 Archeologie moderniho v&déni: M. Foucault upfednostiiuje historicky vyzkum instituci a udalosti
formujici ,védéni‘ pred metahistorickym vyzkumem formalnich struktur — nezachycuje podminky nasi
mozné zkuSenosti a védéni, ale hleda souvislosti v minulych udélostech.

181 Hermeneutika jastvi: zkoumani zptisobu, jimiz lovék ustavuje sam sebe jako zdroj etickych voleb

182 Barsa P.; Fulka J.: ,Moralka dodrzovani univerzalng zavaznych norem je nahrazena etikou vynalézani
zvlastnich norem.* Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 59
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z moznych variant etiky uvadi M. Foucault Charlese Baudelaira'® a jeho uméni povy3ujici
pravé probihajici, ptitomnou chvili nad v§e vécné, absolutni a krasné — ale vn¢ svého ¢asu
a mista. Podle Ch. Baudelaira je pomijivy okamzik momentem setkani s absolutnem,
umoziujici nahradit pasivni ocekavani nahodilosti napnutou vuli, ktera pretvari
a prom&fiuje. V tomto kontextu se zmifiuje i Friedrich Nietzsche'® o &loveku, ktery
se stava tviircem ve chvilich, v nichZ se mu dafi nastolovat prevahu afirmativni vile'®
a aktivnich sil.’® Afirmativni ville je hlavni silou pro genealogické badani. Asketicky ideal
s popiranim sebe sama — tedy S negativni vili — odmita chtit bez transcendentnich
opérnych bodii. Po jejich odmitnuti se svét rozepind pies cely horizont — vytvari
se oteviené nekonecno.

Genealogie je jadrem kritické ontologie pfitomnosti — tzn., Ze se vztahuje
K podminkam (a kritickym zkoumanim historickych pfedpokladl) nasi vlastni identity.
Aby bylo mozZzné dojit k praktickému pietvafeni naSi pfitomnosti, je pro M. Foucaulta

k experimentaci vSech jeho mozZnych podob. Dodrzovani univerzalné zavazné moralky

je nahrazeno etikou vynalézani zvlastnich norem — etikou sebetvorby.

183 Baudelair Charles: (1821-1867); francouzsky "proklety" basnik, esejista, piekladatel, literarni a umé&lecky
kritik. Nachéazel se na rozhrani romantismu a symbolismu. Objevoval ponuré, Casto az brutdlni stranky
zivota, vyznacoval se originalni basnickou obraznosti. Sugeroval nalady a dojmy hudbou slov nebo symboly.
Byl nepfitelem romantické vasn€ a sentimentality. V souhrnné studii popsal utéky z bolesti, utrpeni
a nejistoty do narkotickych stavii vyvolanych pozitim drog.

184 Nietzsche Wilhelm Friedrich.: (1844-1900); originalni némecky filosof a klasicky filolog. Neni viibec
snadné odhalit v Nietzscheové filosofii jednotu a celkovou souvislost. Na prvni pohled mohou jeho spisy
vypadat jako sbirky genialnich aforismi ¢i postfehtl, a to nejen u spist, na které jiz dopada stin budouciho
Silenstvi. Novéjsi nietzschovské badani nicméné v jeho mysleni odhaluje celozivotni zapas o jediné ustfedni
filosofické téma. Podstatou svéta je vile, piesnéji ville k moci. V té€chto slovech je jeho odmitnuti veskeré
metafyziky - vSech filosofickych i nabozenskych pokusi myslet vedle tohoto "svéta" jesté né&jaky jiny,
"idealni" svét. Storig Hans Joachim: Malé déjiny filosofie [Praha 1999]

185 \so1 | e . o . . o o C o
Vile je ve svém zakladnim urceni vymezena jako vile afirmativni a vile negativni. Pro afirmativni vili

Negativni ville naproti tomu proti sob¢ vzdy klade néco jiného a je zavisla na minulosti nebo budoucnosti.
Afirmativni vile pritakdva zivotu - byti, jelikoZz plyne z vdécnosti. Negativni vile popira byti, protoze
vychézi ze zavisti. Afirmativni vile je nesena hrou a dialogem. Negativni vile se profiluje zapasem a Gsilim
o podmanovani druhych. Jan Vané: Spravedinost jako nedostacujici spolecensky integracni prvek aneb
hledani ontologického zdkladu pro socidlni pouto (polemika ke knize Pavla BarSi: Imanence a socidlni
pouto) [Brno 2001]

188 Nietzsche F.: Mimo dobro a zlo, predehra k filozofii budoucnosti [Praha 1998]
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Genealogie vytvari ,,mysleni, které pritakdva divergenci, afirmativni mysleni, jehoz
nastrojem je disjunkce, mySleni mnohosti — rozptylené a nordické mnohosti, kterou
neohraniGuje ani neshromazd’uje zadné z omezeni stejného*.*®’

Rozum a poznani (negativni mysleni) je genealogicky vytlateno tvorbou
(afirmativni mysleni). Negativni mysleni vytlaGuje jiné na okraj monolitnich identit,
afirmativni mysleni naopak jiné vyhledava. Afirmativni mySleni genealogie praktikuje
novy pohled na svobodu: klade diiraz na to, ze se svoboda aktualizuje ,,na hranicich naseho
byti v dialogu stim, co se od nas lisi, ¢i stim uvnitf nas, co nenachazi misto v ramci
vladnouci identity*.*®

Tato otevienost genealogického pojeti otiasa ideologii dobra a zla — M. Foucault
je nazyva kontingentnimi kategoriemi, které se v moderni dob¢ staly univerzalni a moralné
legitimni maskou pro protiklady zdravého a nemocného, normalniho a patologického.

,»Kdyz se soud nedd vyslovit v terminech dobra a zla, je vyjadien v terminech
normalniho a abnormalniho. A kdyz se jednd o ospravedInéni tohoto déleni, jde se zpét
k tvaham o tom, co je pro jednotlivce dobré, nebo Skodlivé. To jsou vyrazy dualismu,
na ném je ustanoveno zapadni védomi.*'®°

Genealogie M. Foucaulta usiluje o etickou citlivost vaéi jinému mimo dobro a zlo
amimo normalni a patologické, otevira se tém, ktefi jsou vyluCovani a utlacovani
hegemonnim kulturnim fadem,' hleda pocatek na strané slozenych, heterogennich
a casnych je:vﬁ.191 Umélecké ztvarnéni se tak stava cestou a vychodiskem redlné promény
pritomného okamziku. M. Foucault k tomu dodava, ze ,,Baudelairova modernost je akce,
V niz se extrémni pozornost vii¢i tomu, co je realné, stfetava s praxi svobody, ktera tuto

realitu soucasné respektuje a znasiliuje.“** Umelec se stava sam sebou uméleckym dilem

— svym télem, gesty a chovanim se ptimo podili na proméné¢ reality.

87 Foucault M.: Theatrum philosophicum, Mysleni vnéjsku [Praha 1996] s. 112

188 Coles R.: Foucault’s Dialogical Artistic Ethos, Theory, Culture & Society [Londyn 1991] s. 105
189 Foucault M.: Par-dela le bien e tle mal, Dit set écrits 1954 — 1988 [Paris 1994] s. 233

190 Bara P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005]

91 Nietzsche F.: O uzitku skodlivosti historie pro Zivot, necasové iivahy [Londyn 1988]

192 Blanchot M.: Thomas I'obscur [Paris 2001] s. 123
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,»Z toho, Ze ndm jastvi neni dano piedem, vyplyvé jedina praktickd konsekvence:
musime tvofit sami sebe jako umélecké dilo.«'%®
Nejde o hledani pravé podstaty, ale vynalézani a odhalovani vlastni sebetvorby.
Sebetvorba by méla byt posuzovana podle M. Foucaulta tak, ze ,,(...) bychom nemé¢li vazat
tvarci aktivitu jednotlivee ke vztahu, ktery udrzuje se sebou samym, ale vazat tento mozny
vztah k sob& a k tviréi aktivitd“.™®* Princip stalého sebeutvafeni nemize byt realizovan
bez neustalého pobyvani na hranicich mozného, vSechny hranice a omezeni jsou v tomto
procesu zbaveny posvatné aury. 19
Genealogie M. Foucaulta pomahé osvétlit zadkladni zjisténi, o které se opird tato
dizertacni prace: namisto pevné ukotvenych transcendentnich zakladl v samoziejmych
jistotach naSi existence objevuje prdzdno. Soucasnou identitu vyjevuje jako nahodilou
a tim také moznost, Ze bychom mohli byt jim’.196 Vytvati se novy pohled na identitu:
afirmace’’  otevird jinému moznosti jakoZto jinému, tzn. nezprostfedkovanému

hierarchickymi protiklady dobrého a zlého, normalniho a patologického. Piekracovani

specifickych hranic tak otevird nedozirné mozZnosti promény Zivotnich forem.

K moZzné — a jak poukaze nasledujici text — i realné proméné zivotni formy handicapu
se vydejme cestou umeni. Uméni nas u¢i vnimat — znovuobjeveni smyslu pro prostor, ktery
¢lovéka obklopuje a do které¢ho je situovany, pomaha projasnit ambivalentni vztah lidské
omezenosti a tajemstvi umélecké vypovédi. M. Ponty198 zdUraziiuje, Ze ,,ndvratem
K vnimanému svétu se pro nas krajni ¢i odchylné formy Zivota ¢i védomi mohou stat
smyslupInéj$imi a zajimavéjSimi, takze v disledku celd ta podivand na svét a na Cloveka

. oy . 199
samotného muze ziskat zcela novy vyznam®.

193 Foucault M.: A¢ propos de le généalogie de 1’éthique [Paris 1994] s. 392

194 Foucault M.: A¢ propos de le généalogie de 1’éthique [Paris 1994] s. 393

195 Starobinsky J.: Emblemes de la raison [Paris 1979] s. 129

1% Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005]

197 Afirmace: kladné tvrzeni, ujisténi, piesvéd&eni dkademicky slovnik cizich slov [Praha 2000] s. 26

198 Maurice Merleau-Ponty: (1908-1961); nejvyznamngjsi predstavitel fenomenologické filozofie ve Francii.
Jeho mysSleni vychazi z analyzy vnimani, v niz klade hlavni diraz na fenomén téla. K jeho hlavnim dilim
patii: La structure du compertement (1942); Phénoménologie de la perception (1945); Le virble et ['invisible
(1964, Cesky 2004). Ponty M.: Svét vaimdani [Praha 200]

199 ponty M.: Svét vaimani [Praha 2002] s. 35
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Uméni je cesta, ktera otevira moznost porozumeét handicapu. Hra v kontextu
komunikace je vzdy pfedstavovdnim sama sebe — prostiednictvim jiného druhu
komunikace (komunikace umeélecké) mizeme dojit k piiblizeni a k porozuméni jiného,

odlisného a Casto i zavislého a odsuzovaného.
UMENI — PROJEV LIDSKE SVOBODY, TVURCI SILY A VNITRNI MOCI

., Uméni je urcitym zpusobem ducha, jak zachytit sebe, a zaroven predstavuje jistou
etapu celkového postupu ducha za sebou samym. Podstatnou funkci umeéni tedy
je vyjadrovat pravdu. Pravdou umeéni je pravda vitbec, duch jakoZto substance bylti.
Umeéni vsak vyjadruje tuto pravdu tak, Ze stavi pred duchovni pohled do objektivity
ideal, ktery vyjadiuje absolutno, nekonecno ducha v konecné, smyslové forme. Umeéni
je onen rozporny div usmifeni nekonecného S konecnym, pochopitelného

se smyslovym. «200

Uméni pomahalo ¢loveku jiz odpradavna — je jeho soucasti, pomaha mu objevovat
svét, sebe sama, poznavat své skryté touhy. Jak jinak lze vyjadfit bolest a uzkost, kdyz
ne uménim? Jak jinak vyjadrfit to, co v béZné komunikaci nelze, co se do slov ani vlozit
nedd, co je tak neuchopitelné¢ a piesto natolik oslovujici, Ze miize ovlivnit, ba dokonce
zménit zivot ¢lovéka? Uméni ma skrytou moc, dotykd se svéta emoci, prohlubuje nase
prozivani, v naSem zivoté je nécim mimotfadnym, slavnostnim a svou nedosazitelnosti
i jakymsi transcendentem, které ocist'uje a posvécuje, ¢asto pies proboleni se.

Je tézké uméni néjak definovat, zaradit nebo alespon kategorizovat. Vychazime — li
z dila Jana Patoékyzm, muzeme uméni interpretovat jako harmonii tvotici krasu, ktera

spociva v tom, ,,ze podstatnd metafyzickd kvalita je rovnéZ shoda, harmonicnost, vznesena

20 patocka J.: Uméni a cas 1. [Praha 2004] s. 305

2% patocka Jan: (1907 — 1977) Gesky filozof, predstavitel fenomenologie. Transcendentalni fenomenologii
E. Husserla podroboval stale vétsi kritice a snazil se najit svou vlastni polohu, vyrazné¢ inspirovanou
M. Heideggerem a blizkou pozici E. Finka, vniz by bylo mozno fenomenologii dovést k nejzaz$im
ontologickym a metafyzickym otazkam. J. Patocka se vénoval pfedev§im rozborim svéta v celku, ktery
chépal nikoli jako prosty horizont zkuSenostnich aktivit, ale jako sféru, v niz se zjevuje byti jsouciho. (...)
Vyrazné ovlivnil intelektudlni ovzdusi ceského disentu (pfedevSim Véaclava Havla). Zabyval se rovnéz
déjinami filozofie, ¢eskou filozofii d&jin, urcitou dobu se vénoval komeniologickému badani, poridil vyborny
preklad Hegelovy Fenomenologie ducha a Estetiky. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002]
s. 310
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. q . , 1 . 202
a uslechtilda umeérnost, to Ze je tedy krasa ve smyslu materidlnim a obsahovém (...)“

J. Patocka zminuje materialni krasno v souvislosti s historii — vytvari most mezi dobami
stylizace a dobou imitace. Transcendence hluboké viry v napodobujicim uméni
je nahrazena smyslovosti a diky prevladajici intelektudlnosti ztraci harmonickou
dominantu. Podle J. Patocky je uménim piedevsim to, co ,krystalizuje posléze svét smyslu,
ktery existuje pouze vdile a zjeho milosti“.?®® Rozmanity svét smysli se stava
v modernim uméni zdrojem neklidu a bolesti, pravé z diivodu rozpinajici se harmonie,

,protoze harmonie je pouze jedna v pasmu do neurcita jdouci mnohosti (...)“.204

Cim vice nachazi uméni sviij zaklad, tim je obtizn&j§i pro pochopeni
a srozumitelnost $ir§i vefejnosti. Nejen Ze Casto vyZaduje namahu, abychom se mohli
alespon dotknout jeho zdroje, ale mnohdy nas misto stavu blazeného vytrzeni a odpoutani
od pozemskych bolesti ¢eka zvlastni, nedefinovana bolest, ktera nas nenecha v klidu,
ale jitfi a vytrhuje z pohodlnosti nasich uvyklych zab&hlosti.

Uméni, jak zminuje J. PatoCka, je autentickym dukazem ex definitione nasi
duchovni svobody. Stava se jim prave tehdy, pokud umélec vytvaii takova dila, ktera
se vztahuji pouze a jen k jeho vlastnimu prozivani a hledaji smysl samy v sobé. Umélecky
zivot odpoutava od vnéjsku, umoziuje Cloveéku stat se neodcizitelnou bytosti s vlastnimi
nazory a postojem. Uméni se miZze stat i zdrojem uniku pied bezmoci socidlni reality
a pred hranicemi, které ho ptfedurcuji. I pfes tento vnéjsi tlak je smysl a vyznam uméni
se umeéni nepodafilo vykofenit a podmanit vné€j$i moci. Jeho vnitini sila, vnitfni moc
je nesrovnatelna s jakymkoliv vnéj$im tlakem.

Uménim vidime neviditelné, slysime neslysitelné, citime dosud neprozivané
a neznamé. NaSe smysly tvoii vstup do neznamého svéta, ktery pravé svym tajemnem
a zvlastni moci nechava prosvitat Casto tézko zitou realitu. Uméni neni rajem, ktery
by chtél ¢lovéku nahradit zivot se vSemi jeho nedostatky a bolestmi, ,,uméni nasi doby
neoznacuje, nepopisuje obvykly svét, nepopird to nijak, ze by jej nevyjadfovalo.
A 1o prostiednictvim umélce. A pravé zde se oddéluje od vSech pokusti uméni pro uméni.
(...) Uméni nasi doby je ¢ast na$i reality, plni v jejim rdmci funkci, kterou nic jiného

nemuze nahradit a zaplnit, Zada si, aby se na né¢ pohliZzelo nejen v ném samém, nybrz

22 patocka J.: Uméni a ¢as I. [Praha 2004] s. 308
203 patocka J.: Uméni a ¢as I. [Praha 2004] s. 310

204 patocka J.: Uméni a cas I. [Praha 2004] s. 310
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ivtéto funkci, ktera neni funkci Gnikovou“.*® Uméni nds nesmifuje s pritomnosti

abezmoci — naopak na ni poukazuje, ,mize vyjadiit vnitini bidu a strddani Iépe
ne jakakoliv jina forma duchovni &innosti®.®

V kontextu s vychovou zminuje J. PatoCka re¢ uméni, ktera ma dar oslovovat
a proménovat. ,,Vychovatelé k uméni maji v souc¢asné krizi lidstvi predepsan podstatny,
jedine¢ny ukol, kterému dostaci jen tehdy, budou-li pozorni na vyznam chvile, kterou
proiivéme.“207
Hans-Georg Gadamer’® odmitd zallenit setkani suménim do vieobecnych

209 ,
,,Zhamena

zakonitosti. ZakousSeni uméni, smyslovy poznatek (cognitio sensitiva)
mnohem spiSe to, Ze i cosi zdanlivé partikuldrniho ve smyslové zkuSenosti, které jinak
vzdy vztahujeme k né€emu vSeobecnému, nas najednou tvari v tvar krasnému upoutd a nuti
prodlit u toho, co se vyskytuje individualnd“??® Hledame-li odpovéd na otazku
Co je vlastné zkuSenost s krdsnym, muzeme si odpovédét spolecné s H. Gadamerem
Kantovou formulaci ,,domyslim se souhlasu kazdého“.?** V tomto kontextu zminuje
H. Gadamer potfebu kultivace smyslu ¢loveéka pro krasné tak, ,,aby se pro néj krasné

a méné krasné stalo odligitelnym.?*?

25 patocka J.: Uméni a cas I. [Praha 2004] s. 316
2 patocka J.: Uméni a cas I. [Praha 2004] s. 316
27 patocka J.: Uméni a cas I. [Praha 2004] s. 317

28 Gadamer Hans-Georg: (1900-2002); némecky filozof, hlavni predstavitel novodobé filozofické
hermeneutiky. Gadamer se zpocatku zabyval d&jinami filozofie, zejména Platonem, jeho etikou a povahou
jeho dialogi: mysleni je v nich pojimano jako rozmluva, tedy pfedevsim jako uméni tazat se a vyvolavat
dalsi otazky. Ovlivnén fenomenologii a zejména tzv. hermeneutikou fakticity M. Heideggera pokracuje
Gadamer v tsili W. Diltheye prokazat specifiénost duchovédnych metod, které dostihuji pravdivost
zkoumané reality nutné jinak, nez ptirodni védy. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 150

29 Cognitio sensitiva: (smyslovy poznatek), poprvé se o ném zmifiuje Alexandr Gottlieb Baumgarten (1714-
1762), zakladatel filozofické estetiky. Pojem estetika byl zpo¢atku chapan jako nauka o vnimani v souladu
S pivodnim vyznamem feckého aisthésis a Baumgarten ho jako prvni uzil pro badani o krasnu. Filosoficky
slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 46

2% Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 20

21 Kant Immanuel: (1724-1804), némecky filozof, predstavitel némeckého idealismu a tviirce
transcendentalniho (kritického) idealismu. Kant vySel z leibnizovsko-wolffovské filozofické tradice a v jeho
filozofickém vyvoji se rozliSuje dvéma velkymi tidobimi, tzv. predkritickym a kritickym stadiem. Filosoficky
slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 206

22 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 22
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Vyznam uméni nespociva ve viditelném a srozumitelném pohledu — uméni
se vymyka ocekévani, ze obsah jeho smyslu lze zachytit pojmy. Smysl uméleckého dila
vnima H. Gadamer vtom, Ze je — je tu pro vSechny ty, se kterymi se setka, které mutize

213

oslovit a zasahnout. Tzv. aura uméleckého dila® nam pomaha dotknout se v sob&é né¢eho

vic, neZz jen neurCitého zpusobu zakouSeni smyslu. Uméni je nenahraditelné v jeho
pisobivosti, ,,udéluje Gder,?* pomaha nidm znovu nové ,rozpoznat néco jako ndco,
Co uZ je zndmo“.**® Znovurozpoznanim objevujeme trvalé v letmém — F. Hegel pouziva
vyraz zabydlovani — v okamZiku setkani s uménim je ,.kazdé znovurozpoznani zbaveno
kontingence prvniho poznatku a je pozvednuto do idealniho*. %'

Uméni byva spiSe vyrazem naSich pfani a tuzeb — tzn., Ze ztélesiiuje predevSim
»skutecnost, o niz teprve usilujeme a jiz se pokouSime zaloZit a Vybudova‘[“.217 Aktivnim
plusobenim na osobnost ¢lovéka uvedeme do pohybu jeho nevyuzité schopnosti, otevirame
jeho duchovni svét. Spolecné s basnikem mizeme vyjadtit, ze uméni je myslenim srdce.

Skutecnou uméleckou zkuSenost ndm muize uméni zprostiedkovat pouze tehdy,
zachytime-li néco, co dalece prevySuje nase smyslové vnimani. H. Gadamer tuto
zkuSenost oznaCuje jako ,transcendovani kontingentnich momenti“.?*® Viistat do uméni
znamena prerustat sim sebe — otevira se moznost promény. Moznostem promeény —
vytvofeni nového dialogu prostiednictvim umélecké komunikace — odpovida ritual
umélecké prdace, ktery se muze stat prostiedkem vnitini moci v mnohdy bezmocném
postaveni handicapovaného ¢lovéka v tézko srozumitelném sveéte.

Ritual pomaha davat naSemu zivotu podobu, ve které jsme spokojeni — ve Které
jsme sami sebou. S. Freud piisuzuje ritualim dilezity ukol — zaZzehnat strach. Ritual
je soucasti nasi zivotni kultury, ktera nas osvobozuje od pocitu, Ze jsme urovani jinymi,

posiluje nas pocit identity a svobody, je vyrazem fantazie.

213 Aura uméleckého dila: tento vyraz pouzil Benjamin Walter (1892-1940), némecky filozof, literarni védec,
estetik, predchiidce kritické teorie $koly frankfurtské. Ustfedni kategorii Benjaminovy noetiky tvoii vyraz
,znazornéni‘; znazornéni filozofického problému neni mozné pojmove Cistymi filozofickym jazykem, nybrz
prostfednictvim jeho vsazeni do novych piekvapivych souvislosti. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii)
[Olomouc 2002] s. 49

21 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 43
2 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 54
% Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 54
2T Mokiejs A.: Uméni: A k cemu? [Praha 2001] s. 27

28 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 51
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Umélecky ritudl pomaha ziskdvat moc nad sebou samym, uci schopnosti
sebeutvareni a zit ve vlastnim projevu. Chut’ tvofit je pravé v moci spoluvytvaret tento svét,
stat se jeho soucasti, komunikovat a vést dialog — dotykd se velmi citeln¢ pravé téch
oblasti, které jsou pro handicapované velmi dilezité.

Uméleckd prace s handicapovanymi détmi je charakteristickd praveé pirekondvanim
Casovych omezeni a Casovych priulomd mimo ,lidsky cas‘. Vuméni jsme v kontaktu
S né¢im, co neni v Case, ani v prostoru — dokud jsme do ného ponoreni, dokud se nas
dotyka, dotud se naSe jd V Case ani v prostoru nenachazi. Vénujme casu — jako zdroji

a prilezitosti pro uméleckou komunikaci - kratké zamysleni v néasledujici kapitole.

CAS JAKO ZDROJ A PRILEZITOST PRO EXPRESIVNE IMAGINATIVNI
KOMUNIKACI V UMENI

L Rika se: ,slavnosti se slavi; slavnostni den je svatek.‘ Ale co to znamena?
Co znamena ,slaveni slavnosti‘? Znamena slavit pouze negativné: nepracovat? A jestli ano
— proc¢? Odpovedi asi bude: protozZe prace nas zjevné rozdéluje a oddeluje. V zaméreni
na ucely své cinnosti se stavame osamélymi, pri vsi semknutosti, kterou si odjakZiva
vynucovaly lov nebo délba prace. Oproti tomu jsou slavnost a slaveni zjevné urceny tim,
Ze tu nikdy nevznika samota, nybrz je vse shromdzdeno. Tato zvlastni vyznacnost slaveni
je zirejmé vykonem, kterého uz nejsme dobre schopni. Slavit je umeni. (...) Slavime tak —
a obzvilaste zretelné je to tam, kde jde o zkuSenost s umenim — Ze se kvili nécemu
shromazdime. Neni to jednoduse byti pospolu jako takové, nybrz intence, ktera vsechny
sjednocuje a brani roztristeni do jednotlivych rozhovoru nebo vydéleni se zdzitkem

. (219
0 samote. “

Cas je podivuhodny pojem. Myslime, prozivame a existujeme pouze v &ase.
Cas, kterym disponujeme, ktery mame k dispozici nebo ktery nam naopak chybi,
je soucasti nasi bézné pragmatické zkusenosti s Casem. Je to Cas, ktery ,musime mit,
abychom ho mohli n&¢im naplnit.**® Cas v souvislosti s uménim nazyva H. Gadamer jako
plny ¢as, nebo také samocas.”* Tento &as je diskontinuitni — neni &asem, ktery odméiuji

hodinové rucicky, ani ¢asem, ktery spojuji rovnomérné proZivané Zivotni momenty.

29 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdasného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 46-47
20 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 48

22! Gadamer Hans-Georg: Aktualita krasného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003]
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Je to ¢as slavnosti, ktera udava svij vlastni Cas pravé vlastni slavnostnosti. Jeji kouzlo
spocivd v moci Cas zastavit a nasledné vést k prodleni, které se vyznaCuje ménitelnosti
i silou ptisobnosti — rozhodné se nestane nudnym. Cas uméni je ¢as, ktery nas uéi prodlivat
—a,to je pro nas snad primé&fenou kone¢nou analogii toho, Gemu se Fika vé&nost*, %%

O slavnosti miizeme podle H. Gadamera fici, Ze ji prochdzime. Pti prochdzeni neni dany
cil, kterého chceme dosahnout — ¢as prochazeni neni strukturou disponovani ¢asem. 1. Kant
prisuzuje uméni v kontextu casovosti ,,bezicelnou 1’1<V:elnost“,223 H. Gadamer je srovnava
S zivym organismem — sob¢ strukturovanou jednotou, kterd ma sviij samocas.

C. Lévi-Straus interpretuje uméni jako vytrZeni z reality, vzdavani se jistych
dimenzi, vzdy ovSem dimenze Casové. Pfedméty a jevy vytrhuje z jejich casii a pretvari
je v soustavé nezadrzitelnych ted’, aby je v novych ¢asovych a prostorovych souvislostech,
rozsifenych o sviij nezaménitelny dotek, vratil proménéné.***

Uméni nas uci prekonavat Cas, soucasné spojuje pritomné i minulé. Byt pfitomen
uméni — byt Gcasten slavnosti, je zvlastni pfitomnost, kterou se u¢ime. Uméni mizeme
piirovnat ke svétu, ktery je zrozeny k tomu, aby k pochopeni svéta i sebe dochazelo
mnohem intenzivnéji, nez je tomu v bézZném Zivoté.

,Pokud ma uméni mit skuteéné co do Cinéni se slavnosti, znamena to, Ze musi
piekonat hranice svého omezeni, jak je popisuji, a tim také hranice privilegia vzdélani,
stejné jako musi zlstat imunni vici komerénim strukturdm naseho spolecenského
Zivota.«?%

V navaznosti na stéZejni myslenku dizerta¢ni prace — moc a kompetence pedagoga
ve vychovné vzd¢lavacim procesu pfi umélecké praci s handicapovanymi — je tieba
se dotknout né¢kolika zakladnich aspektt divadelni prace: metafory, hry, hudby
a pohybového vyjadieni — tance. Jejich umélecky vliv je natolik zésadni, ze se vnitini svét
handicapované¢ho umélce, jeho vnimdni sebe sama a svéta, ktery jej obklopuje, stava
pro pedagoga srozumitelnéjsi. Prekvapivé tak dochazi nejen ke sblizeni obou svétl — svét

226

rozumu a ne-rozumu (M. Foucault),”” ale piedevsim k piekracovani hranic vymezenych

diagnozou.

22 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 52
223 Kant 1.: Kritika soudnosti [Praha 1996] s. 27-45

2241 gvi-Straus C.: Mysleni piirodnich nérodii [Praha 1996] s. 36-37

%% Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 57

228 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997]

64



Nelze pominout problematiku spojeni mysleni se slovem, které lze v uméni (hudba
a tanec) oznacit jako mysleni hudebni a mysleni pohyboveé. Alespon kratce se tedy budeme
zabyvat pojmem, ktery je pro umélecké mysleni jako tzv. antropofizace®”’ reality nezbytny

— pojem metafory.

CESTA OD UMELECKEHO VYRAZU K DIALOGU — TVORIVA MOC METAFORY,
HRY, HUDBY A TANCE

Metafora

,» Nesnaz se promeénit cloveka v néco jiného, nez cim pravé je. Patrné jsou tu mocné
duvody, aby byl takovy, a ne jiny, a ty proti nim nic nezmuzes. Ale miizes ho proménit
primo v tom, ¢im je, protoZe clovek ma hutnou podstatu a je Vv ni vsechno. Na tobé je,
aby sis vybral, co se ti v ném libi. A abys to vykreslil v obraze, ktery se bude zdat vsem
samozrejmy, dokonce i jemu. A az ho spatri, prijme ho, a az se v ném pak ten obraz
uskutecni a stane se jim samotnym, bude ten clovék zit Zivotem onéch byti, jez chteji trvat

o 228
a rust.

Metafora je jev, ktery je v mysleni velmi castym obratem obecné. Georg Wilhelm

Friedrich Hegel**®

popisuje metaforu jako ,,zestru¢néné piirovnani, které nestavi proti sobé
navzajem obraz a vyznam, nybrz pfedvadi pouze obraz, avSak Skrtd jeho vlastni smysl
adava ihned zietelné poznat skuteCn¢ minény vyznam v obraze samém, ackoliv tento
vyznam neni vyslovné uveden®.?

Na prvni pohled se mohou zdat metaforicka slova a obrazy jako zaporny prvek v uméni.

Ano, zaporné¢ mizeme vnimat ptiliSné posunuti od emocionalniho prozitku smérem

221 Antroposofie: Antroposofie samotna vznikla v roce 1913 oddélenim od theosofie. Je charakterizovana

jako samostatna duchovni véda o nadsmyslovém poznani svéta a uréeni Clovéka. Zakladatelem je Rudolf
Steiner, ktery se ve svych uvahach inspiroval mj. filosofii Kanta, Fichteho, Nietzscheho. Jindfich Svoboda:
Antroposofie [online]. © 2010, datum posledni revize: 8.11.2010 [cit. 2010-08-11]. Dostupné
z: <http://www.spolved.web2001.cz/stud_mat/antropo.htm>

228 Exupery A.: Citadela [Praha 2002] s. 223

29 Hegel Georg Wilhelm Friedrich: (1770-1831); némecky filozof, posledni velky systematik némeckého
idealismu. Hegelovym zdmérem bylo vytvofit jednotny vyklad svéta a polozit zaklady systemicky zalozené

filozofie. Ontologie, noetika a teologie tvofi u ného celek, jehoz prvou skutecnosti je rozum. Filosoficky
slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 163

20 Hegel F.: Estetika In: Burjanek J.: Hudebni mysleni [Praha — Brno 1970]
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K cilené programnosti a Ustupu od piirozené spontannosti. Konkrétni nazornost
ale realizuje pomoci metafory mysleni, a pomoci slova fixuje zobecnéni. V umeéni se slovo
vV metafofe uplatiiuje jako dokumentator urcitosti — uméni jiz neni vnimano v osamocené
prazdnot¢ lidského nitra, ale diky metafori¢nosti slov celistvé. J. Burjanek stavi proti sob¢
dva protiklady — hovoti o strachu za slova, ale zaroven o jeho protipolu — 0 strachu
Z prazdnoty. Nevyslovitelné zlstava skryté v tonech, melodice, tvarech, ale zéaroven
je pocitovana touha po slovu a vyjadieni.

231

V kontextu s metaforou se zabyva Claude Lévi-Strauss™" tzv. magickym myslenim,

které oznacuje jako ,,gigantickou variaci na téma kauzalniho principu®. 232 Magicke

mysleni popisuje na ptikladu uvazovani a premysleni domorodych narodu, jejich kultury
a rituald, které jsou piikladem projevu ,,neuvédomélého pochopeni, které vSak postihuji
pravdu determinismu jakozto modu byti védeckych jevi“.?*® Je-li kazdé umélecké dilo
dané jistym vybérem, uvazuje C. Lévi-Straus, pak je urcitou zmenSeninou — modelem
s estetickymi prvky, tzv. arcitypem umeéleckého dila. Uméni ma stejné jako mytické
mysleni metaforickou povahu, zprostfedkujici funkci, kterd obsahuje syntézu vnitinich
vlastnosti, ,,jez jsou ovlivnény casoprostorovym kontextem*,*** Mytické mysSleni
je schopné pravé pomoci metaforickych obrazi a znaki vytvaret systém. Myty a mytické
mysleni interpretuje 1 C. G. Jungzgs, kdyz piSe o silach obsazenych ve védomi
a podvédomi. P#i ptilisném soustfedéni se védomi na jevovy svét snadno ztracime kontakt
S témito silami. Mytus dava moznost, jak se opét propojit s t€émito oblastmi psychy a ozivit
Vv nas obrazy, které byly dusi vzdy vlastni a jsou jeji pfirozenou soucasti. Viktor
Kudé&lka?®® nachazi v metafofe z literarniho hlediska ,,pfeneseni slova na predstavu, ktera

se ptivodni piedstavé v né¢em podoba, a to v né¢em nikoliv podstatném, ale napadném*.%*’

2811 évi-Straus Claude Gustave (1908-1990); francouzsky antropolog, filolog, 74k E. Durkheima a stoupenec
strukturalni lingvistiky prazské fonologické skoly, zakladatel francouzského strukturalismu, v soucasnosti

povazovan za jednoho z nejvyznamnéjsich predstaviteld kulturni antropologie. Filosoficky slovnik (kolektiv
autorii) [Olomouc 2002] s. 237

2821 gvi-Strauss C.: Mysleni prirodnich ndrodii [Praha 1996] s. 24-25
283 1 gvi-Strauss C.: Mysleni prirodnich ndrodii [Praha 1996] s. 24-25
2% Dytrtova K.: Cas, prostor, hudba a vytvarné uméni [Usti nad Labem 2006] s. 66

2 Jung Carl Gustav: (1875-1961); §vycarsky psychiatr, zakladatel analytické psychologie, typologie
osobnosti, introverze — extraverze; kolektivni nevédomi, archetypy, asociaéni experiment. Hartl P.; Hartlova
H.: Psychologicky slovnik [Praha 2000] s. 741

2% Kudglka Viktor: (25. 2. 1929); autor literarndvédnych praci, teatrolog, divadelni a filmovy kritik, esejista,
publicista, prekladatel a editor Slovnik ceské literatury po r. 1945 [online]. © UCL AV CR, inSophy, Studio
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Podle profesora Gombricha®*®

schopnost metafory predchazi vyvoj jazyka, uméni
a civilizace.

»Moznost metafory prameni z nekonecné pruznosti lidské mysli, je svédectvim o jeji
schopnosti chéapat a asimilovat nové zkuSenosti jako modifikace téch ptredchozich
i 0 schopnosti nalézat podobnost i v téch nejvice rozdilnych tkazech a nahrazovat jeden
druhym. Bez tohoto neustdlého procesu nahrazovani by nebyla mozna ani fe¢, ani uméni,
ba dokonce ani civilizovany Zivot.“?*

Metafora aktivizuje pamét, vnimani, pfedstavivost. Pravé pro nutnost vyuziti paméti
a fantazie, kdy metafora pracuje scasem, je jeji vyuziti v umélecké praci
S handicapovanymi détmi nanejvys nezbytné.

Uméleckd prace s handicapovanymi détmi je formou metaforické komunikace.
Spole¢nost tyto déti dosud pokladala (a v pfevazné mite i nadale pokladd) za komunikacné
necitelné. Pravé metaforické osloveni handicapovanych déti v ramci divadelni préace
umoziuje prolomit jejich autistickou izolaci.

K divadlu a umélecké ¢innosti patii neodmyslitelné prvek hry, kterou se bude

podrobnéji zabyvat nasledujici kapitola.

Hra

,Moznost vymezuje horizont, uvniti nehoz jsou teprve veci pro nds tim, ¢im

. {(240
Jjsou.

., 241
,,Jsme obklopeni zazraky.

Vémola, 2006-2008, datum posledni revize 15. 11. 2007 [cit. 2010-08-11]. Dostupné z:
<http://www.slovnikceskeliteratury.cz/showContent.jsp?docld=461>

21 Rudélka V.: Maly labyrint literatury [Praha 1982] s. 314

28 Ernst Hans Gombrich (1909-2001); je vieobecn& poklidan za nejznaméjiiho a nejpopularngjsiho
historika uméni 20. stoleti, jehoz kniha Pfibéh umeéni se dockala jen v Anglii Sestnacti vydani, byla pielozena
do tficeti jazyki. Tajemstvi obrazu a jazyk uméni [online]. © 2009, datum posledni revize neuvedeno [cit.
2011-02-14]. Dostupné z: < http://www.barrister.cz/knihy/252/gombrich-tajemstvi-obrazu-a-jazyk-umeni/>

23% Gombrich E. H.: Tajemstvi obrazu a jazyk uméni [Praha 2009] s. 261
240 patocka J.: Péce o dusi [Praha 1996] s. 210

21 Whitmann Walt: (1819-1892); americky spisovatel, basnik a novinat. Je jednim ze zakladatelét moderni
americké poezie a prikopnik civilismu.
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Lidska kultura je bez prvku hry nemyslitelnda — je obsaZzena jiz v kultovnich
nabozenstvich, patti k zakladnim funkcim lidského Zivota.?*? Prvek hry v uméni je tieba
vnimat jako svobodny impuls, H. Gadamer hru popisuje jako pohyb sem a tam — hru svétel,
hru pohybi. Tento pohyb potiebuje volny prostor — umoziuje vznik tzv.
samopohybu, ktery hie nepfisuzuje cile a ugely, ale pouhy pohyb jako pohyb.?*® Lidsk4 hra
disciplinuje a vytvari své herni pohyby — spole¢n¢ s H. Gadamerem ji miizeme oznacit
jako sebepredstavovani herniho pohybu. Kazda hra ma své spoluhraée — v umélecké hie
herce na jedné strang, na stran¢ druhé divaka. Divak se podili na hie svou ucasti, je vic, nez
pouhym pozorovatelem. Paklize umélecké dilo identifikuje, posuzuje, vyjadiuje se k nému,

24 Tdentita uméleckého

stava se jeho soucasti a vytvari s nim tzv. hermeneutickou identitu.
dila ,,spoc¢iva pravé v tom, Ze né€emu v ném ,je tieba porozumét‘, Ze chce, aby mu bylo
porozuméno jako tomu, co ,znamena‘ nebo ,fika‘. Je to pozadavek vychazejici z ,dila‘,
ocekavajici své splnéni. Pozaduje odpovéd, kterou mtize dat jen ten, kdo pozadavek piijal.
A tato odpovéd’ musi byt jeho vlastni, kterou podava vlastni Cinnosti. Spoluhra¢ patti
ke hie“.?*® Kazdé umélecké vyjadieni tedy piasobi — ponechava svobodu pro toho,
kdo pfijimd a neexistuje zadny hrani¢ni ptedél mezi uméleckym dilem a tim, kdo
jej zakousi. Do hry vstupuje nase porozuméni situaci i to, jak jsme schopni porozumét sami
sob¢.

Ve hie se zapojuji osobni schopnosti ,zvladat svlij ¢as‘, sviij zivot 1 svou svobodu,
ktera tak ,neni absenci omezeni, nybrz — jak p¢kné¢ ukazuje fenomén hry — moznost
i schopnost vtiskovat ¢asu, jehoZ se nam dostava, osobni raz. To znamena tvofit, oviem
V tom nejSirSim mozném smyslu slova, ktery zahrnuje i vdécné piijimani piichazejicich

dvorci, tradi¢né feeno ,pro v&&nost* .24

Kli¢ovou roli v praci divadelniho souboru Slunovrat zaujima hudba. Hudba ma moc

modelovat socidlni situace, navrhuje nové moznosti spole¢ného byti — vzdy existovala

2 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003]

3 Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 27
% Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 30
#° Gadamer Hans-Georg: Aktualita krdsného (uméni jako hra, symbol a slavnost) [Praha 2003] s. 31

28 Sokol J.: Rytmus a ¢as [Praha 1996]
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Vsymbiéze smoci — nikdo jiny nemohl vytvofit odpovidajici podminky
pro profesionalizaci hudebnikt. Hudba je ,,i mimo jiné zpisobem, jak byt spolu<.?’
Nasledujici text polemizuje s nejriznéj$imi nazory nejenom na hudbu jako takovou,

ale zminime i schopnosti hudby silné piisobit: zménit — proménit clovéka.

Hudba

,,Hudba je hadanka, nevysvétlitelny dar z jiného sveta, rec nevyslovitelného, jez
je vsak leckterym poslednim pravdam a tajuplnym zazitkiim blize nez mluva slov,
S technikou preciznosti a logikou, se svym témér vidy znacnym zjednodusovanim

;. . . . , 248
a konsekventnosti, az nelidskou jednoznacnosti a svym namnoze smrticim Ano nebo Ne.

,,Hudba je dana k tomu, aby byl vnesen rad do vseho existujiciho, pocitaje v t0

v v r . v v v ((249
predevsim vztahy mezi ¢lovekem a casem.

V hudbé se skryva nesmirné silny emocni naboj, ktery mlZe byt spojeny
az S podprahovymi télesnymi zazitky. American College Dictionary definuje hudbu
jako ,,uméni zvuku v Case, vyjadfujici mySlenky a emoce v signifikantni formé
prostiednictvim svych prvka, rytmu, melodie, harmonie a barvy*.

Vratime-li se Kk pojmu metafory, které byla vénovana zminka v piedchazejicich
kapitolach, nebudeme uUCinek hudby vnimat pouze tim zpiisobem, ,ktery zaujal nasi
pozornost, ze hudba plodi metafory. Zakladni a vychozi ¢asti problému je zndma klicova
otazka hudby jako odrazu reality. Hudba piedevsim je metafora, a to vSude tam, kde neni
zjevnou zvukomalbou, kde neni obrazem s odkrytymi vyznamy“.”° Hudbu miZeme

metaforicky oznalit jako zmnéjici obraz. Poetickd metafora komplexni zkuSenosti svéta

247 Stastny J.: Hudba ve sluzbdch svobody. A moci. [Lidové noviny, III, 6. 10. 2007]
8 Harnoncourt Nikolaus: O moci hudby

29 Toor stravinskij: Igor Fjodorovi¢ Stravinskij (rusky: Wrops ®&noposua Crpasurckuif) byl rusky hudebni

v v

skladatel 20. stoleti. Tézisté jeho tvorby spociva v baletech (Svéceni jara, Petruska, Ptdk Ohnivak).
Jeho prace ovlivnila velké mnozstvi umélcti a patii k zakladnim vyvojovym znaktim hudby 20. stoleti.

20 Burjanek J.: Hudebni mysleni [Praha — Brno 1970]
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je obsaZena v rozmanitosti soudobého hudebniho mysleni — ,,je vlastné rubem védeckého
poznani, které ve své intuici ob&as predbiha«.?>*

Obraz schopnosti vnimat, poslouchat a posuzovat hudbu je velmi slozity. Howard
Earl Gardner®? piichazi s Gvahou, Ze pro zpracovani hudby mame v nervovém systému
nejriznéj$i mechanismy, ale zatimco ,jazyk vSichni normalni lidé poznavaji tak,
ze poslouchaji mluvenou fe¢, s hudbou se setkdvdme pomoci komunikacnich kanald,
které jednotné nejsou”.®® Dalsi zajimavost ssebou piinadi lokalizace hudebnich
schopnosti v mozku — pro zvladani hudebnich vykont pouziva hudebni profesional i levou
hemisféru, zatimco laik pouze hemisféru pravou. V dusledku cvi¢eni hudebnich schopnosti
(poslech, vnimani hudby, rytmizace) mize dojit k pfesouvani hudebnich schopnosti
Z jedné hemisféry do druhé. Tento jev nepovazuje H. Gardner za dostateCné objasnény,
nicméné pred nami otevird jednu z moznosti (byt védecky nepodloZenou), jak vysvétlit
nartistajici pensum hudebni citlivosti u handicapovanych umélct Vv pfimé souvislosti
S praci v divadelnim souboru.?**

O schopnosti hudby zménit c¢lovéka se védélo jiz odedavna. Synchronné
harmonicko-melodickému déni se ptizpusobuji dokonce i télesné funkce, jako je puls,
krevni tlak a dech. Svou hrou na harfu uklidnil David Sauliv zachvat §ilenstvi,255
Timotheus svou hrou na loutnu vydrazdil Alexandra Velikého do nevédomé niCivosti,
Orfeus kouzlem hudebniho mistrovstvi dokonce vstoupil do fise stind.

H. Gardner pouziva pro hudebni vnimani vyraz figurdlni a formdlni vnimani.

Zdiraziuje vnimani figuralni, které ,je intuitivni, zalozené pouze na poslechu a neni

vAz4no na teoretické védomosti o hudb&“.?® K této problematice se vyjadtuje 1 predstavitel

21 Stastny J.: Hudba ve sluzbdch svobody. A moci. [Lidové noviny, III, 6. 10. 2007]

%2 Gardner Howard Earl: (1941), americky psycholog; kognitivni psychol., teorie mnoha inteligenci,
neuropsychol., vyvoj a ped. psychol., reforma vzd€lavani. Hartl P.; Hartlova H.: Psychologicky slovnik
[Praha 2000] s. 732

23 Gardner H.: Dimenze mysleni, teorie rozmanitych inteligenci [Praha 1999] s. 207

2%V jedné své prednasce prof. Koukolik, zabyvajici se analyzou funkce mozku, upozornil na praci Francis

Rauscherové z Kalifornie, kterd se dvéma spolupracovniky zacala skupiné tfiletych déti hrat na klavir
klasické skladby. Kromé toho déti sboroveé zpivaly. Po osmi mésicich prohloubené hudebni vychovy déti
tesily bez vétsich problému ulohy vyzadujici prostorovou orientaci mnohem lépe nez déti, které podobnou
vychovou neprosly. Soucasné byl u téchto déti prokdzan i vyrazny rozvoj v matematice. Pelikan J: Hleddni
tezisté vychovy [Praha 2007] s. 83

25 Bible: 1. Samuel 16, 14-23

28 Gardner H.: Dimenze mysleni, teorie rozmanitych inteligenci [Praha 1999] s. 144
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Geské alternativni scény Vlastimil Marek®’, ktery tvrdi, Ze pravé proto, Ze evropsky
kulturni okruh udélal z hudby konstruovanou, s pojmy a levou hemisférou provazanou
disciplinu, vzdalil nakonec hudbu onomu magickému a nepojmenovatelnému, které bylo
vlastni nagim predkim.”*®

»wZatimco my, bézni posluchaci, pro o¢i nevidime (vidime to, co a jak nam ftekli,
abychom vidé€li, a proto nam tak c¢asto unikaji souvislosti, a Casto i sama podstata
vidéného), a pro usi neslySime (od kolébky vnimame nasi obvyklou ,rozladénou‘ hudbu

jako ladici, zatimco nad melodiemi primitivni hudby nékterych etnik se osklibame, jak jsou

57 Marek Vlastimil: ,,Ctu si ted’ v tlusté knize Musicophilia, piibéhy o vlivu hudby na lidsky mozek (napsal
1ékai a spisovatel Oliver Sachs, vydal dybbuk 2009), ve které jsou sebrany stovky ptipadd stovek lidi,
postizenych riznymi handicapy, ktefi vyfesili své problémy hudbou. Mné celé ty roky na ptednaskach
nevefili, ze hudba rozviji propojeni mezi mozkovymi hemisférami: vida, uz v roce 1995 bylo prokazano,
ze profesionalni hudebnici maji vice propojeni mezi hemisférami (ti s absolutnim sluchem maji rozdilnou
strukturu a velikost pfislusné Casti mozkové kury), a anatomové dnes na prvni pohled rozlisi mozek
hudebnika. Dnes odbornici védi, Ze cvicené opicky v naSich hudebnich Skolach nedosahuji takovych
pokrokd, jako ty déti, které se uc¢i hrou a nemusi biflovat noty, a ze zabyvat se hudbou, dokonce
na profesionalni tirovni, dokaze i hlucha (Evelyn Glennie). Nevérili mi, kdyz jsem vypravel o nami védomé
neregistrovanych mikropohybech o¢i (a mimickych svalt obli¢eje a hlavy), dnes je to potvrzeno. Nevétili mi
citace o rozdilnosti mozkovych hemisfér muzii a zen, dnes vime, Ze rozdilné hemisféry maji i dalsi primati
asavci, a je to pozorovatelné dokonce i pred narozenim, a také Ze kazdé zdravé malé dité je potencialni
génius v mnoha oborech, ale zalezi, v jakém prostfedi se pak vyviji. Prave tak 1€kati a psychologové nevérili,
kdyZ jim jejich pacienti klienti popisovali, Ze vidi hudbu nebo slysi barvy, nebo ze mala tercie je slana
a velka sladka, a ucitelé a spoluzaci se vysmivali détem, které mély jednotlivé dny v tydnu jinak barevné.
Lékati a rodice nevetili a stale neveri détem, které vidély a vidi auru, nebo které po kazdém slové zazivaly
gejziry slasti a extatickych zazitkd. VSechny tyto a jiné ,,vymysly* postizenych a nesmyslné postupy
,»odbornikii*“ dnes potvrdila (nebo vyvratila) napt. funkéni magnetickd rezonance. Praveé tak mi celé roky
nevefili, kdyz jsem radil a radim zdravym rodickam, aby rodily bez zasaht 1ékaiti a navic orgasmicky, nebo
matkam koktajicich potomkd, aby s nimi zpivaly, a pfemluvily i pani uéitelky, aby jim dovolily odpovidat
ve skole zpévem, a ze hudba a zpév propojuje (zvlasté muziim) mozkové hemisféry. Uz se vi o prospésnosti
kolébani se pii ueni (viz zidovské odiikavani modliteb) a vyhodnosti a téméf nutnosti pohybi (tfeba jen
hlavou) pfi zpévu, hie, nebo jen poslechu hudby. A také jak mtize hudba a bubenické dovednosti pomoci
pii Tourettovu syndromu. Nevétili mi a neveéfi, kdyz radim, aby rusici zvuk lednicky nebo aut zvenci ¢lovek
vnimal jako mantru, a tvrzeni, Ze nase sou¢asna hudba nefunguje, p¥i¢emz pokud by se opét zacala i hudba
Vv kostelech hrat a provozovat jako ritual (nahradily ndm je rockové megakoncerty), vira by dostala zcela jiny,
puvodni rozmér. Oliver Sachs si dal velkou praci (seznam literatury je aZ vesmirny), samoziejmé zminuje
i podatky zapadni muzikoterapie, a i on nemohl necitovat, i kdyz trochu jinak, mého oblibeného Novalise:
Kazda nemoc je jen Spatna pisnicka. (str. 243). Ocenil jsem také vypravéni jednoho pianisty, ktery
si po letitych potiZich s jednou rukou uvédomil, Ze daleko nejdilezitéjsi je hudba, ne hrani obéma rukama:
od té doby koncertuje (a skladd) jen pro jednu ruku. Kniha Olivera Sachse je na prvni pohled (a pro laika)
mozna az pfili§ poctivé odbornd, ale prave tak jako laska k hudbé (musicophilia) z ni tréi i laska k clovéku
(homophilia) a zazraku zivota. MéEli by si ji pozorné procist nejen hudebnici a terapeuti, ale i rodice
(ato jsme prakticky vSichni).“ Marek Vlastimil: celozivotni alternativni hudebnik, publicista, spisovatel
a duchovni ugitel. Neslysici uci slyset [online]. © 2009, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-08-10].
Dostupné z: <http://blog.baraka.cz/2009/1 1/neslysici-uci-slyset/>

28 Marek V.: Hudba je 16k budoucnosti [Praha 1993]; Tajné déjiny hudby [Praha 2000]
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rozladéné, ptiCemz z hlediska posvatné geometrie naSich tél a také frekvenci okolniho

y fo . 259
svéta a vesmiru je to pravé naopak).*

Podle Arthura Schopenhauera® je hudba vyjadfenim n&teho, co nelze znézornit —

tzv. noumenon.?®

7Zda se, ze k ndm hudba promlouva z praptivodnich hlubin, mnohem
hlubsich, nez maji jind uméni — a pfitom se vymyka rozumovému chdpani a slovnim
vyjadienim. Hudba stoji ,,stranou vSech ostatnich uméni jako cosi radikaln¢€ odliSného,
nezmérné vyssiho, je to superuméni. Velci skladatelé jsou velkymi metafyziky
pronikajicimi do stfedu véci a vyjadiujicimi pravdy o existenci v jazyce, jemuZz nas intelekt
ani neni schopen porozumét, natoz aby si jej prekladal do pojmi nebo slove 2%
A. Schopenhauer pfirovnava hudbu k touze, kterd v Clovéku rozpfadd a rozviji emocni
pramen, ktery bolestné touzi po harmonii, stejné jako ,,srdce je stdlym sledem vétSiho
&i mensiho neklidu skrze touhu nebo strach s klidem ve stejnd rozmanité mife«.*®®

Polsky filozof Adam Schaff*®* interpretuje ,znalce hudby* jako ty, ktefi ,,spravné
varuji pied jejim programovym vnimanim, tzn. pfed intelektualizaci hudby, pted jejim
,prevadénim‘ na ,jazyk‘ pojmového mysleni ¢i obrazii« 2%

Nikolaus Harnoncourt varuje pied postupnou ztratou vlivu hudby v sou¢asném

vvvvv

29 Marek V.: Neslysici uci slyset [online]. © 2009, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-08-10].
Dostupné z: <http://blog.baraka.cz/2009/11/neslysici-uci-slyset/>

%0 gchopenhauer A.: (1788 — 1860); némecky filozof, predstavitel iracionalismu, jehoZ prostiednictvim
se pokousel ptekonat objektivni idealismus G. W. F. Hegela. V navaznosti na 1. Kanta rozlisuje svét o sobé
a svét tak, jak je pro nas, propojuje je vSak spolecnym principem. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii)
[Olomouc 2002] s. 367

%1 noumenon: myslena véc, ktera nema zadny vztah k emukoli skuteénému. Diilezity pojem u Platéna

a v novoplatonismu. Ve filozofii 1. Kanta Cisty pojem bez predmétu, myslené cosi, jemuz v&Cné nic
neodpovida, podle jednoho z moznych vykladu takto pojem, zastupujici u Kanta sice myslitelnou, ale ve své
skute¢né povaze poznanim nedostizitelnou véc o sobé. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002]
S. 292

%62 \Magee B.: Wagner a filosofie [Brno 2004] s. 160
263 gchopenhauer A.: Svét jako viile a predstava [Praha 1996] s. 456

%% Schaff Adam: (1913); polsky filozof piivodng marxistické orientace, predstavitel humanistické
antropologie a socialni filozofie. Vychazi z kategorie odcizeni ¢loveka, kterou pojimé jako zdkladni socialni
fenomén, a z tohoto hlediska vymezuje roli individua v teorii poznani a v socialni filozofii. Prostiednictvim
»demytologizace marxismu‘ nastifiuje téz perspektivy moderniho socialismu. Filosoficky slovnik (kolektiv
autorii) [Olomouc 2002] s. 363

285 Schaff A.: Uvod do sémantiky [Praha 1963]
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ktefi si moznd uvédomuji svou odpovédnost, ale v této oblasti zfejm& vibec nevédi,
co ¢ini. Kazdicky vzrist novych poznatkli, kvantitativné obohacujicich lidské védéni
souCasné¢ doby, nachazi okamzit¢ a horlivé své uplatnéni v ucebnich osnovach. (...)
Zdanlivé uzitecnému a tzv. aktudlnimu védéni je obétovan jazyk, uméni, rozhled
vieobecného vzdélani«, %

Zobecnénim téchto poznatkd dochdzime ke zjisténi, ze pfirozeny ne-rozum,
vyplyvajici z danosti handicapu, se muize stat pfirozenym kli¢em ke vstupu do svéta
hudebniho prozitku. Paklize hudbé naslouchame, nemtizeme se ubranit tomu, abychom z ni
nepocitovali nadéji a touhu — nase reakce nemaji nic spolecného s naSimi znalostmi,
intelektem nebo chdpanim. Hudebni uméni mé& pod svou sprdvou mocnou fec.
Handicapovani umélci nemaji znalosti o technice hudby, nevédi, co je ,doba v taktu’,
nebo ,tonika“ — piesto je jejich vnimani hudby velmi silné a vyjadieni emoci Vv tane¢nim
pohybu neobycejné plisobivé.

Hovotime-li o hudb¢, nelze pominout rytmus, ktery tvoti jeji pfirozenou soucast.

Rytmus

.V rytmu je obsazeno napéti ocekavani, o kterém z jeho stdalé pravidelnosti vime,
Ze opét prijde a prijde v mhou odhadnutelném, dokonce celym telem ve velmi silném
telesném zazitku proZitelnéem rytmu. Nejen ze tomu rozumim, proZivam velmi silné emocni
uspokojeni. Rytmus je totiz jedina stalost v proudu neuchopitelného, v proudu vnimani.

. 1 (267
Navraty znamého.*

Rytmus spoluvytvaii osobni tempo, které zasahuje celou nasi télesnost.
Harmonicky, rytmicky se opakujici pravidelny proud je soucasti nejen détského kolébani,
ale objevuje se i v pozdéjsim veéku pii prekonavani bolesti, pfi usinani. Rytmus je velmi
uc¢innym komunikaénim prostfedkem pro lidi s poruchami mozku — spojeni fe¢i a rytmu

je historické povahy (napf. tbnova a bubnova feg). %8

288 Harnoncourt N.: O moci hudby
%7 Dytrtova K.: Cas, prostor, hudba a vitvarné uméni [Usti nad Labem 2006] s. 42

%68 Re¢ a hudba se vyvijely soudasné. Dikazem toho jsou ténové a bubnové fegi, které dodnes pouzivaji
kmeny v Africe, v jihovychodni Asii, v Australii a Mexiku. Tonova fe¢, napiiklad afrického kmene Eve,
ma jen nékolik slabik a jejich vyznam se méni podle toho, jak se zazpiva - na vysokém, stiednim, hlubokém
tonu. Interkomunikacni schopnost téchto tonti je tak velka, Ze si pfislusnici kmene rozuméji i tehdy,
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Vnimavost k rytmu je podle nékterych autorti nepiimo imérna k Grovni intelektu.
,E. Combarieu soudi, Ze intelektual se jejimu plisobeni védomé vzpird prave proto, Ze je
pocituje jako podvédomé a vymykajici se jeho kontrole. S tim koreluje i neurologicky
nalez, ze rytmus — na rozdil od feci a melodie — vnimadme pravou hemisférou mozku,
podobné jako symboly a tvary.«?*®

Rytmus ¢leni plynuti Casu, ,lze fici, ze rytmicky zazitek je jakymsi vytrzenim
z casu“.?™® J. Sokol se vyjadiuje k rytmu jako ke zméné — i kdyz ¢lovék nevnima Zadnou
vnéj$i zménu, prece ,,vZdy vnima, Ze sdm je zménou; dokonce zménou pravidelnou
a opakujici se, tj. rytmem. Clenéni ,proudu védomi* se jisté opird o nejriznéjsi, zpravidla
obsahové souvislosti a okolnosti, vyznamnou ulohu tu vSak hraje fenomén pravidelného
opakovémi“.271

Hlubinnou strukturou toho, co miizeme pojmenovat jako ,proud veédomi‘,
je pravidelné stfidani dirazu a odleh¢eni, napéti a uvolnéni. Jiz v prenatalnim obdobi tak
dité vnima tep matéina srdce i jejiho dechu. Pravidelnost stfidani dne a noci, jednotlivych
ro¢nich obdobi apod. se stavd soucasti a zdkladem cCasové koordinace i1 synchronizace
S druhymi. Jiz elementarni rytmika, kterou realizujeme pfi tanci a zpévu, je kromé silného
prozitku a intenzivniho sdileni s druhymi také prilezitosti a zdrojem expresivni

komunikace.

Poslednim aspektem divadelni prace, kterému je potieba vénovat pozornost (piredevSim
z divodu nezastupitelného mista v umélecké cCinnosti divadelniho souboru Slunovrat)

je tanec.

kdyZ zpivaji jen na jednu slabiku nebo kdyz si melodii zahraji na hudebnim nastroji. VZNIK HUDBY A
PRVNI HUDEBNI KULTURY [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010-08-15].
Dostupné

z: <http://translate.googleusercontent.com/translate_c?hl=cs&sl=sk&u=http://www.mediapresent.sk/history/c
omposers/composers.htm&prev=/search%3Fq%3Dt%25C3%25B3nov%25C3%25A1%2B%25C5%2599¢%
25C4%258D%26h1%3Dcs%26r1z%3D1T4AACAW cs_ CZ363&rurl=translate.google.cz&usg=ALkJrhiS93
MGBTNJVWCNSERdwiChuxR1QA>

%89 5okol J.: Rytmus a ¢as [Praha 2004] s. 42
219 5okol J.: Rytmus a ¢as [Praha 2004] s. 42

271 Sokol J.: Rytmus a ¢as [Praha 2004] s. 281
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Tanec

., Nicméné dilem Stastné nahody se cas od casu objevi lidé, jejichz smysly ¢i vedomi
méné Ipi na Zivoté. Priroda u nich zapomnéla spojit vnimavost se schopnosti jednat.
Kdyz pozoruji néjakou véc, vodi ji pro ni samu, nikoli pro sebe. Uz nevnimaji jen proto,
aby jednali. Vnimaji, aby vnimali — vnimaji pro nic za nic, pro radost. Rodi se uz takovi,
Ze Jsou jednou ze svych stranek, at uz védomim ¢i jednim ze svych smyshi, ,odpoutani.
tanecnici Ci bdsnici. V téchto riznych uménich se opravdu setkavame s priméjsim
pohledem na skutecnost. A protoze umélec méné pomysli na vyuziti svého vjemu, vaima
Vvetsi pocet vecl. «212

Tanec miZeme oznacit jako gestické uméni, znamena cestu, kterd vede ke skrytym
poselstvim teci téla. Je to druh uméni, kde siln€ citime vlastni télesnost. Kdyz tanc¢im, vice
se pocit'uji, vice jsem sdm sebou — jsem jedine¢ny, jsem to jd. Taneéni zkuSenost pomaha
rast mé vlastni hodnoté, pres télo a v téle lze napomoci i k vytvofeni vnitiniho postoje.
Lidské télo je omezené — nejen v moznostech pohybu, ale i v prostoru. Casové
a prostorové hranice lze prekrocit imaginaci, umélecké pohybové ztvarnéni ddva moznost
piekrocit horizont reality.

Anna Hogenova vniméa pohyb jako ,to nejhlub$i, co funduje existenci, tj. byti

273 « 275

v &ase. | sama apofanticka?”® syntéza subjektu s predikatem?’ je vyjadienim pohybu*.
Tanec vzdy patiil mezi zdkladni komunikac¢ni formy (liturgicky tanec —
Clovék & Bith). Pohyb harmonizuje, vyvolava pocit slavnostnosti a mimotadnosti. Henri

Bergson?’® se svym fenomenologickym pojetim ptiklani k nazoru, Ze t&lo a t&lesnost neni

22 Bergson H.: Mysleni a pohyb [Praha 2003] s. 148 - 149

213 C e P , . NI L .
apofanticky — (fec. apofasis, Gisudek, vyrok, rozhodnuti); oznaceni vypovédi, které jsou nebo nejsou

pravdivé.

27 predikat — (lat. praedico, oznamuji, vyhlasuji), log. vypovéd, to, co se o n&jakém piredmétu ¥ika, co se mu

prisuzuje nebo upira.
% Hogenova A.: Problematika pohybu a téla [Praha 1995] s. 22

276 Bergson Henri: (1859 — 1941); slavny francouzsky filosof, nositel Nobelovy ceny za literaturu, brilantni
stylista a fecnik, na jehoz pafizskych pfednasSkdch damy omdlévaly. Jeho metafyzika konkrétni zkuSenosti,
v niz hraje ustfedni roli prozitek plynouciho Casu, se stala inspiraci pro celou jednu generaci literarniho
modernismu (V. Wolfova, D. H. Lawrence, T. S. Eliot). Bergson H.: Mysleni a pohyb [Praha 2003]
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r 277
1

nic jin¢ho, nez pohyblivd hranice mezi minulosti a budoucnosti.”’" Pohyb je prvnim

a poslednim diivodem v§i platnosti a existence, pohyb nese svét, je pficinou i uéelem.?’®
Pohyb a tanec je tvarové nejzajimavejsi projev lidského téla, ktery se postupné kultivuje
jiz od prvotnich gest praveékého Cloveka.

V taneCnim uméni je lidské télo dominantnim prvkem. Pohybové kreace
se vytvareji v prostoru a c¢ase, tanec je ,,svébytny umélecky projev, schopny prochazet
vyvojovymi zménami, odrazi také vnitini stav lidské spole¢nosti. Lidské télo podnécované
zvukem hudby nebo recitaci versii, hrou svétel, barev a stind tvofi rytmické a gestické
promény estetického pohybu ¢lov€ka. Tanecni projev se stava syntézou lidskosti, nebot’
zobrazuje rozlicné estetické prvky. Jestlize tvir¢i proces vyrazového tance vychdzi
z analyzy jednotlivych skladebnych a rytmickych prvki, mizZeme jejich prostfednictvim
péstovat vychovu rytmickych pochodli. Vychova rytmem neni zéavisla na intelektu, ani
na vnéjSich okolnostech, ale na zazitku, ¢imz lze posilovat nenésiln€ vrozené rytmickeé
dispozice. Jejich prostfednictvim pronikd do naseho zplisobu Zzivota, pohyboveé velmi
chudého, sila vnitiniho ¥adu uméni.“*"

Tanecni technika ,,analyzuje pohyb po strance anatomické zakonitosti 1 po strance
vyrazove, tj. rytmické, dynamické a prostorové. Sloucenim téchto hledisek odkryva
tanecniku vyrazové moznosti pohybu“.280 Pti tlumoceni hudby pohybem potiebuji
tanecnici co nejjemnéji diferencovanou télesnou citlivost. Poslouchaji a vnimaji hudbu
telem — ,to znamena sladit své télo s hudbou podobné, jako hudebnik ladi sviij nastroj«. 2%

M. Foucault nazyva lidské télo télem ucenlivym. Je schopné meénit se V zavislosti
na programu a zvladdat projektované ulohy. Lidské télo vede cloveéka k uvédoméni
si své jedinecnosti, ceny a neopakovatelné individuality.

Tane¢ni umeéni je uméni prchavé, nevratné, je casti okamziku. Piesto se miize

emoc¢ni zdsah okamziku ted’ a tady stat vyrazem Zivotni plnosti. V tanci se télo vyjadiuje

a stava se pribehem — myslenka dostava tvar.

21" Bergson H.: Mysleni a pohyb [Praha 2003]

28 Hogenova A.: Problematika pohybu a téla [Praha 1995]

%" Hogenova A.: Problematika pohybu a téla [Praha 1995] s. 62
280 Kroschlové I.: Vyrazovy tanec [Praha 2002] s. 7 - 8

81 Kroschlové I.: Vyrazovy tanec [Praha 2002] s. 177
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Vyrazovy tanec se tak stavd jedineCnym prostiedkem a cestou nejen pro veétsi
srozumitelnost a priblizeni se dvou svéti — svéra normality a svera handicapu — ale je
i stimulem K uvolnéni, sebevyjadreni a cestou kK mozné proméné pojimani vnitiniho svéta
handicapovaného (nejen z pohledu handicapovaného smérem k sob&, ale i1 pohledu

spole¢nosti na n¢ho).

Zrekapitulujme si doposud probrana témata filozofické casti dizertacni prace: analyzou
filozofickych tivah M. Foucaulta — genealogie moci a subjektu jako novy pohled
na identitu — jsme se vénovali uméni (podrobnéji otazce metafory, hry, hudby a tance).
Abychom dosli k naplnéni (a realizaci) hypotézy o moznosti redlné promeny Zivotni formy
cestou tvurci aktivity a uméleckého ztvdarnéni, obratme pozornost k umeéni ve spojitosti
s handicapem. ZamySlenim nad handicapem v kontextu suméleckym pedagogickym

pusobenim piejdeme k ovéfovani dané problematiky v praxi.

UMENI A HANDICAP

., V ¢em spociva podobnost détstvi s géniem, snad ani jiz nepotrebuji rici: v prevaze
poznavacich sil nad potrebami ville a ve vyplyvajici odtud nadviadé ryze poznavaci
cinnosti. Vskutku je kazdé dité do jisté miry géniem, a kazdy génius do jisté miry ditétem.
Spriznénost obou ukazuje se v naivité a vzneSené prostoté, zdkladnim to rysu pravého
génia; vedle toho projevuje se i jinymi rysy, takZe jistd détinskost patri k charakteru

s 282
génia.

., Nikoliv rozumem, ale citem se dostavame bezpecné pres hranice svého

, (283
omezeni. “

Spojeni cistoty a détského vnimani svéta, které zmintuje A. Schopenhauer, vytvari
podklad pro zakladni hypotézu ptredkladané prace — svét handicapovanych je svét
nekonciciho deétstvi, svét, kde bychom jen marné hledali postupnou vyzrdlost danou

vékovym vymezenim. Handicapovany jedinec se ztizené — dle stupné postizeni — orientuje

282 Schopenhauer A.: Génius, uméni, laska, svétec [Olomouc 1994] s. 46

2 yyskocil Albert: (1890 — 1966); Velky inspirator a vykladad Albert Vysko¢il ovlivnil fadu vékove
mladsich kritikd svou zaujatosti proti jakékoliv dogmati¢nosti pfi vykladu basnického dila prostiedky
stojicimi mimo tad poezie. (,,Jdeologie mtze byt vybudovana z pieludu, ale uméni nemize byt uchopeno
leda za skutecnost, za realitu, - Basnikovo slovo, 1933.) In: Zden¢€k Rotrekl, Skrytd tvar ceské literatury
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v &ase a prostoru, M. Foucault uvadi tzv. zazdeéni v okamziku,”® vytvaii se izolace, ktera jej
na zakladé nesrozumitelnosti obou svétti (sv€t rozumu a svét ne-rozumu) vymezuje
a ohranicuje. Béznd komunikace predpokladd urcitou dualitu, ktera tvoii podstatu
socialniho chovani. Pfi jejim naruSeni — jak je tomu u handicapovaného ¢lovéka — vSechny
zdéanlivé prosté ukony (pozornost k pfitomnosti a dialog) jsou namisto porozuméni
pfehradou a zpusobuji tak stidle vétSi izolovanost duSevné nemocného jedince.
Neschopnost dialogu jako nejvyssi formy vyvoje fe¢i je doprovazena ztratou jeji
symboliky, mnohost ,slov, znakd, ritt, kratce toho vSeho, co v lidském svété predstavuje
vztah, odkaz k néCemu, piestava zapadat do systému vyznamovych ekvivalenci; slova
a gesta uz nejsou onou spolecenskou oblasti, kde se intence jednoho setkavaji s intencemi
druhych, ale kazdé samo o sobé nabyvé samostatného, naléhavého a zneklidiujiciho
vyznamu; Usmev jiz neni bandlni udalost, kterou nelze redukovat na zadny
ze symbolickych ekvivalent zdvofilosti; rysuje se proto v zorném poli dusSevné
nemocného jako symbol podivného tajemstvi, jako vyraz micici, hrozivé ironie. Ze vSech
stran za¢ind vystupovat pronasledujici sVt 2

Handicapovany jedinec, zbaveny piedmétné pevnosti tim, Ze neni schopen
partnerského dialogu, je vystaven mnohdy uzkostnym piedstavam a strachu, jeho cas
je bez minulosti i budoucnosti a je podnétem chaosu, ve kterém se neni schopen orientovat.
Védomi postizeného neni schopné uvést minulost a pfitomnost do takové spojitosti,
aby z ni logicky vyplyvala budoucnost — handicap pfedznamenava odchyleni zitého Casu.
Zasazen neni pouze casoprostor’®®, ale také socialni a kulturni svét handicapovaného —
ztraci svou skute¢nost jako ,socius a stava se v tomto vylidnéném svété Cizincem®.?®
Spletity a nesrozumitelny propletenec lidskych vztahi a emoci vedou piirozené k tiniku
do svéta vlastniho (svétu neéitelného) a bludny kruh vzajemného hledani a soucasné
i ztraceni se pokracuje dal.

Véznost, stfizlivost a logicky tsudek rozumu jsou jistymi pfedpoklady uspéSnosti

cloveéka. Je vsak paradox, ze k poznani vnitrniho svéta nam nepomohou — naopak se zda,

8% Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 25
%8 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 34

%8 Casoprostor: v obecné teorii relativity ztraci ¢as i prostor povahu tuhého rémce a stava se zavislym
na svém ,obsahu‘: diky tomu se naopak gravitace stane Cist¢ geometrickym disledkem ,zakiiveni®
Casoprostoru v blizkosti velkych hmot. I kdyz sama formulace této teorie neni zvlast’ slozitd, o to obtizngjsi
je jeji interpretace. Sokol J.: Rytmus a cas [Praha 1996] s. 200

7 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 67
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ze vzdaluji, vytéstuji a vytvareji hranice. A. Schopenhauer zminuje jako pravodni znak
Kk piekracovani téchto hranic, ke schopnosti doteku duse a snu ,,dokonalé zapomenuti
své vlastni osoby 1 jejich vztaht (...); byt schopen ¢istého nazirdni, ztrdceni se v tomto
nazirani, byt schopen poznani, uréeného pouze sluzbam viile (...); své zaméry pustit zcela
ze zietele, spustit se tak na Cas své vlastni osoby a ziistat pouze ¢istym poznavacim
subjektem*.?® M. Foucault v souvislosti s ohrani¢enim a izolaci handicapovaného zmifuje
pojem organicka totalita, ktera ,;zdraziuje individualitu nemocného; dovoluje izolovat
ho v originalité jeho choroby a pfesné¢ vymezuje charakter jeho patologickych reakei. %
Uspotadani spolecnosti vytvari prirozenou favorizaci téch, ktefi se svym
zaclenénim co nejvice blizi chovani bézného standardu — na strané druhé ti, jejichz reakce
vyboCuji, jsou posuzovani vztahem kpriméru a norm¢. M. Foucault zmiiuje
Durkheimovu koncepci,?®® ktera posuzuje chorobu ze dvou hledisek — negativniho
a virtualniho. Negativni aspekt postizeni je definovan vztahem Kk priméru (handicap
se stava okrajovym jevem a k ur¢ité kultute se vztahuje jako projev, ktery do ni nezapada),
virtualni hledisko se tyka moznosti odchylek od priméru. M. Foucault zdlraziuje, ze tyto
analyzy posuzuji duSevni odliSnost ¢loveéka jako ,,jednu z okrajovych virtualit kulturni

291

reality té ¢i oné socialni skupiny a hleda cesty ke sblizeni obou svétd — ne-rozumu

a rozumu — prosazovanim nazoru, Ze ,choroba se mize projevovat ve spolecnosti takeé
pozitivné a realng*. >

Svét handicapovanych vytvaii trvalou a nelécitelnou odliSnost, pficemz mira jinosti
je dana toleranci (a zplisobem jednani) spoleCnosti, ve které se postizeny pohybuje.

Spole¢né s M. Foucaultem si mizeme polozit otdzku, zda je mozné porozumét svétu

dusevné nemocného &lovéka — M. Foucault uvadi Karla Jasperse,”” ktery jako prvni

28 Schopenhauer A.: Génius, uméni, laska, svétec [Olomouc 1994] s. 15
89 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 20

20 Dyrkheim David Emile: (1858-1917) francouzsky filosof a sociolog, zakladatel sociologie nabozenstvi,
ovlivnény zejména A. Comtem a filosofii pozitivismu, vydavatel sociologické roCenky L’ ’Anné sociologique
(od r. 1898). Cilem jeho prace bylo feseni problému predmétu a metody sociologie jako samostatné védy,
ktera by umoznila moderni spolec¢nosti, jez prochazi krizovou fazi svého vyvoje, vytvorit nové kolektivni
védomi. Filosoficky slovnik (kolektiv autoriiy) [Olomouc 2002] s. 96

2! Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 77
22 Eoucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 77

29 Jaspers Karl: (1883-1969) némecky filozof, predstavitel existencialismu. Vysel z psychologickych
a psychopatologickych vyzkumd; ovlivnén S. Kierkegaardem a c¢aste¢né fenomenologii dospél k zajmu
0 povahu lidské existence a o jeji vztah k transcendentnimu byti. Z hlediska celkového ¢lenéni své koncepce
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ukazal, Ze naSe porozuméni muze dalece piekrocit hranice normdlniho a pomoci
intersubjektivniho rozuméni*®* miizeme proniknout i do svéta ne-rozumu. Intersubjektivni
rozuméni slucuje jednak alespon ¢astecné uchopeni svéta postizeného — to, jak vnima
jedinec sebe sama (hodnoceni jeho projevii chovani a jednani) — jednak svét ne-rozumu,
ke kterému sméfuje a soutasnd jej vytvaii védomi handicapovaného. Fenomenologii*™
dusevni poruchy, uvadi M. Foucault, je mozné ,,pochopit choré védomi a rekonstituovat
jeho patologicky svét“.?®® Apriorni rozliSeni normdlniho a patologického fenomenologické
analyza odmita. Svét ne-rozumu je svét, ktery se svou imaginarni formou vytvari svét
soukromy — svét, ke kterému se uc¢ime hledat cesty.

Vztah M. Foucaulta k ,jinému‘ nebyl jen intelektudlnim gestem, ale stal
se zakladnou jeho filozofie, ,,na jejimz konci je ,etika péfe 0 sebe sama jako praxe
svobody*“.?*” Vice nez kdokoli jiny z filozofti p¥isp&l nejen k piehodnoceni soudd, které
stavi ne-rozumu vymezujici hranici, ale zejména ke zcela odlisnému hodnoceni ,jiného*.
PakliZze se stane ,jiné‘ normalnim, po€estnym, pfestane byt ,podivnym‘. Otazky, kterymi
se ve svych filozofickych ivahach M. Foucault zabyva:

»Jak naSe kultura dospéla k tomu, ze vidi v chorobé odchylku a nemocnému
udé€luje statut, kterym je vyloucen ze spoleCnosti? A v jakém smyslu jsou ony chorobné
formy, ve kterych se nase spole¢nost odmita poznat, nicméné jejim Vyjaidfe:nim?“298 jsou

stézejni pro navazujici kapitoly predkladané prace.

chape K. Jaspers filozofii jako tazani se po celku jsouciho, jehoz jsou schopny jednotlivé védy jen nepiimo
(ptipravuji pro filozofii pidu budovanim dil¢i orientace ve svété). Filosoficky slovnik (kolektiv autorii)
[Olomouc 2002] s. 198-199

2% Intersubjektivita: metodicky postulat empirickych véd, to znamen4, e v téchto védach je mozno piipustit
jen takové vyroky o pozorovanich, které mohou byt pfezkoumavany libovolnymi zastupci téchto véd.
Pozorovani, na néz se vztahuji, museji byt pfistupna jako opakovatelnd, nejen jednomu ¢i malokterym zvl.
zpusobilym, a museji byt jazykové sdélitelna. Walter Brugger: Filosoficky slovnik [Praha 1994] s. 184

% Fenomenologie: tzv. deskriptivni psychologie, véda o podstatach, ktera vychazi ze zkugenosti a prozitki,
z toho, ze psych. fenomény, resp. jevy, nejsou védomim tvofeny, nybrz bezprostiedné dany (jde o kritiku
matematicky pojatého ptirodoveédeckého pristupu k clovéku a svétu, ktera se stala podnétem k novému pojeti
antropologie, psychologie, psychoterapie, pedagogiky a dalSich spol. disciplin). Hartl P.; Hartlovd H.:
Psychologicky slovnik [Praha 2000] s. 163

2% Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 60

27 petiicek M.: Michel Foucault, Archeologie a genealogie jinakosti (doslov) Tamsin Spargo, Foucault a
teorie podivného [Praha 2001] s. 73

28 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 79
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»SkuteCnost je takovd, ze choroba sice urcité véci stira, ale jiné zdaraznuje;
na jedné strané¢ rusi, ale proto, aby na druhé strané vystupniovala; podstata choroby
nespociva jen v prazdnu, jez choroba vyhloubi, ale také v pozitivni plnosti nahradnich
aktivit, které toto prazdno naplni.“**

Timto vyrokem dava M. Foucault nad€ji o mozném porozuméni odlisnosti, ktera
,heni néjaka protiptirodni podstata, je to pfiroda sama, projevujici se vSak v opacném
procesu; k prirodopisu choroby sta¢i pouze vykonat cestu zpét proti proudu piirodopisného
vyvoje organismu zdravého*.*® Individualni formy duSevni nemoci je tfeba zkoumat
nikoliv na zaklad¢ specifického vyvoje postizeni, ale predev§im ,na zdkladé¢ osobni
historie nemocného".3* Kritickou ontologii*®® &lovéka uvadi M. Foucault nikoli jako
dogma, které se pouze rozsifuje dalSim védeckym vyzkumem, ale jako filozoficky postoj,
ktery jednak historicky analyzuje hranice, ale soucasné experimentuje S moznostmi
je ptekrocit.

A. Schopenhauer se zmifiuje i o tom, Ze ,,genialita a Silenstvi maji sty¢né body, ano,

«303 predevsim z ditvodu uvolnéni intelektu od vile — schopnost vyrvdret

304

ptechazeji v sebe
uméni jde tedy ruku v ruce se schopnosti odpoutdni se. Vaclav Cerny>* v tomto kontextu
uvadi udiv a metodiku uZasu jako zakladni konstantu uméni, umélec je ten, ,,jemuz je dano
znovu a znovu se divit, jako by byl pravé poprvé proziel a poprvé piekvapen ustrnul nad
svétem, v némZ co véc, to hadanka a neziejmy V}'/znam“.?’o5 Tvarci vytrzeni a odpoutdni
se od reality je moZné srovnat s tim, co je pro svét handicapovanych ptirozené: umélec

je vytrzen z potadku a souvislosti danosti, které jsou pro okolni svét béZzné a nastavenim

socialniho systému i nutné pro zaclenéni se do lidské komunity. V tomto kontextu zminuje

99 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 26
%0 Eoucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 28
%% Eoucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 40

%92 Ontologie: nauka o jsoucnu a byti; pojem ontologie se zacal pouzivat v 17. stoleti, podobné& jako piibuzné
terminy ontosophia ¢i philosophia de ente.

%3 Schopenhauer A.: Génius, uméni, laska, svétec [Olomouc 1994] s. 23

%% Cerny Vaclav: (1905-1987); &esky literarni kritik a literarni védec, jehoZ koncepce uméni vychézi
z filozofie H. Bergsona a francouzského personalismu. Po r. 1945 seznamoval ceskou vetejnost
s mySlenkovym okruhem existencialismu a zasazoval se o demokratickou orientaci kulturni politiky. Z dila:

Ideové koreny soucasného uméni; Bergson a ideologie soucasného romantismu, 1929; Prvni sesit
o existencialismu, 1948. Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 75

%95 Cerny V.: Tvorba a osobnost 1. [Praha 1992] s. 239 - 240
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M. Foucault i Samany — ,cClovek, ktery se stava kouzelnikem, je velkym zdrojem
neklidu«.*®® U $amant v&domi choroby prinasi pozadovany socialni statut — a je to statut
pravoplatny a uznavany. V tomto Kontextu je mozné citovat i L. Lévy-Bruhla,*®" ktery
pfi popisovani zivota primitivnich domorodych narodt uvadi, ze ,,veéfi jen tomu, co vidi,
jejich myslenky neobsdhnou vice nezli smysly, nemysli na nic, co bezprostiedné
nevnimaji«.’*®® Presto vSak pravé tito lidé Ziji idealnd v okamziku red, maji velké vlohy
K pozorovani a napodobé.

Neni mozné zcela proniknout do svéta, ktery je zastreny a pro nas nepochopitelny.
Pti umélecké praci s handicapovanymi se objevuje udivujici zjiSténi, jak dalece je mozné
promeénovat a porozumét. Uméni se stava klicem k ptekracovani hranic, které vytvari jasné
stanovena diagnoza — nelze ji opomenout, piehlizet, nebo dokonce neznavat — avSak praveé
redlna moznost jejiho piekroceni je vyrazny stimul pedagogické prace.

Ptfes omezeni, které s sebou piind$i mnoho bolesti nejen pro handicapovaného —
a daleko vice snad jesté pro jeho nejblizsi okoli — se mohou najit pristupové cesty do svéta,
kam rozum a vSeobecné piedpokladana zralost nemohou. Uméni je jedna z nich - otevira
moznost, jak na zakladé imaginativniho dialogu vice porozumét handicapu — a to nejen
ze strany Clovéka se stigmatem smérem ke svétu, ale 1 na stran¢ druhé — vnimani a ptistup

vné&jsiho okoli k handicapovanému.

Nasledujici prakticka ¢ast navazuje na genealogické zkoumani M. Foucaulta o praktickém
piedem dané podstaty lidského byti k experimentaci vSech jeho moznych podob). Realizaci
umeéleckého procesu je umélecké ztvarnéni moznou cestou a vychodiskem k realné
proméné pritomného okamziku, kdy se handicapovany umélec svym télem, gesty

a chovanim pfimo podili na proméné reality.

%% Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1997] s. 78

%07 1 6vy-Bruhl Lucien: (1857-1939); francouzsky sociolog a etnolog, jenz vyznamné ovlivnil soudobou
kulturni antropologii a filozofii nabozenstvi; je povazovan za predchtidce strukturalismu. Ovlivnén
A. Comtem a zejm. E. Durkheimem zabyval se zvlasté ,prelogickym myslenim*“ pfirodnich néarodi.
Filosoficky slovnik (kolektiv autorii) [Olomouc 2002] s. 238

308 1 &vy-Bruhl L.: Mysleni clovéka primitivniho [Praha 1999] s. 18
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AD PRACTICUM

V uvodu praktického ovétovani si pfipomenme stézejni hypotetické otazky predkladané

prace, na které hledal odpovédi i pfedchozi filozoficky rozbor:

Lze prakticky overit zobecnéni poznatkiit M. Foucaulta o tom, Ze se prirozeny
ne-rozum, vyplyvajici z danosti handicapu, miize stat prirozenym klicem ke vstupu do svéta
prozZitku?

Miize se stat umélecky zaméreny vychovné vzdeélavaci proces prostredkem
K navysovani profesni kompetentnosti pedagoga moznosti vytvdreni proZitkii divéry,
ochrany a bezpeci?

Je mozné prostiednictvim imaginativniho uméleckého dialogu prekrocit hranice,
které vytvorila pevnée stanovena diagnoza?

Miize se stat prekroceni této hranice vyraznym stimulem pedagogické prace?

Miize eticky imperativ pedagogické moci prostrednictvim umélecké prace snizit
miru zavislosti a socidlni bezmoci handicapovanych déti a naopak navysit miru jejich
socialni kompetentnosti?

Je umélecky vliv hudby a tance je na vnitrni svét handicapovaného ditéte natolik

zasadni, Ze se miiZe stat cestou ke stale vétsi srozumitelnosti mezi pedagogem a Zakem

Zvolené prostiedky praktického ovérovani umélecky zaméreného vychovné vzdélavaciho
procesu:

- poslech hudby

- prace s rytmem

- zpév

- kazdodenni hudebni ritual

- improvizovany tane¢ni projev

- prace s metaforou; piibéhova linie tance

- vyrazovy tanec
Vysledky praktického ovérovani:

- sblizeni déti a vytvofeni pozitivniho klimatu v tfidnim kolektivu

- rychlejsi a bezproblémova adaptace nove viazenych déti

- zklidnéni a vyrovnani ptipadnych emocnich poryvl, které jsou znamkou

a privodnim jevem dané diagndzy
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- postupné odbouravani plachosti a zdbran handicapovanych déti

- prekvapivé pamétové zpracovani jednoduchych tanecnich pohybl i u déti
S tézkou mentalni retardaci

- piekvapivé zapojeni se autistickych déti, kdy kontakt s hudbou dalece piechazel
hranice strukturovaného uceni, které¢ tyto déti nutné (alespon ke kratkodobému
udrZeni pozornosti) potiebuji

- prekvapivé zapojeni se déti s tézkou poruchou sluchu (omezené vnimani
hudby), déti stézkou poruchou feCového centra (i s omezenym verbalnim

projevem tyto déti zpivaji)

radost z prozitku mimorddnosti kazdodennich hudebnich ritualt
Realiza¢ni vyusténi praktického ovétovani umélecky zaméfeného vychovné vzdélavaciho
procesu:

- realizace skolnich besidek

- handicapované déti zazivaji prvni chvile slavy za ptitomnosti rodici

- postupné zapojeni ostatnich pedagogii, spoluprace s vedenim skoly

- tane¢ni soutéz Orfeus

- postupna proména hudebnich ritudlli na zdjmovy krouzek dramatické vychovy

- naristajici pocet déti v dramatickém krouzku

- vystoupeni krouzku dramatické vychovy ve Skolni télocvi¢né

- realizace piedstaveni ve Skolni télocviéne: Pribéh vanocni (na motiv keltské
hudby); Broucci (na motiv hudby Edvarda Griega)®®; Slunovrat (na motiv

310

poezie Jana Skéacela®® a hudby souboru Hradistan)*'; Pomdda (na motiv

%9 Edvard Hagerup Grieg: (1843-1907); je povazovan za nejvétsiho norského skladatele. Grieg studoval
na konzervatotri v némeckém Lipsku a pozdé€ji u danského skladatele Nielse W. Gadeho. Zalozil spolek
Euteripe pro péstovani skandinavské hudby. Byl velkym vlastencem a republikanem. Spolupracoval
s Henrikem Ibsenem. Edvard Grieg — Wikipedie [online]. © 2010, datum posledni revize 4. 1. 2011 [cit.
2011-02-15]. Dostupné z: < http://cs.wikipedia.org/wiki/Edvard_Grieg>

310 Skacel Jan: (1922-1989); gesky basnik. 1963 — 69 §éfredaktor mésiéniku Host do domu. Po roce 1969 byl
komunisty vynat z kulturniho Zivota a jeho basné byly vydavany jako samizdaty. V osobité poetice usiloval
0 hutnou konkrétnost projevu; prirozené hodnoty domova i jazyka stavél do protikladu k modernimu svétu.
Jan Skdcel — basnik [online]. © 2010, datum posledni revize 4. 1. 2011 [cit. 2011-02-15]. Dostupné
z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Edvard_Grieg>

1 Hradistan s uméleckym vedoucim Jifim Pavlicou je ojedin&lym hudebnim t&lesem s vysokou uméleckou
iinterpretacni Urovni, nezvykle Sirokym zanrovym zabérem a netradiénim repertodrem, ktery v pocatcich
vychézel zejména z folkloru. Zptisob prace, dramaturgie a umeélecka troven fadi Hradistan k ojedinélym
télesim nejen ve svém regionu. Charakteristika Hradistanu [online]. © 2010, datum posledni revize
neuvedeno [cit. 2011-02-15]. Dostupné z: < http://www.rotrekl.cz/i_skacel.htm>
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312 313

hudby z filmu Pomdda
J. Nohavici)®*

a hudby skupiny Beatles)*™”; Kejkliri (na motiv hudby

- setkani rodi¢i — pocatek jejich mimoskolniho setkavani — zalozeni obcanského
sdruzeni

- prekonani strachu i obav déti z vétsiho prostoru télocvicny

- setkani pedagogického sboru, ktery détem uptimné pieje prozitek vyjimecnosti
a mimoradnosti slavnostni chvile

- zahajeni vyzkumného projektu pro expertni Setieni dané skupiny hercti
(odborna, umélecka, a laicka skupina expertit)

- postupné ptizvani rodi¢i k vyzkumu

- rast pozitivnich vazeb nejen rodi¢t ke Skole, k ostatnim détem, ale
i k pedagogovi — roste moznost spoluprace, vytvaii se klima davéry

- radostné ocekavani dalSich vystoupeni posiluje pozitivni vztah ke Skolni praci
jako takové

- potieba realizace posunu — a poskytnuti — prosttednictvim divadelni prace —
€0 mozna nejsilnéjsiho pozitivniho prozitku, ktery by si handicapovani herci
piinaseli do svych zivoti

- prvni mySlenka o spolupraci s profesionalnimi umélci — a s nimi realizovat
spole¢né vystoupeni

- zaloZeni divadelniho souboru Slunovrat

312 Americky muzikal Pomada z roku 1978 patiil v dobé svého uvedeni k nejnavitévovangjsim snimkém
ve vsech zemich. Vznikl podle Gspésné jevistni predlohy Jima Jacobse a Warrena Caseyho. V hlavni roli
zpiva, hraje a tanci popularni dvojice John Travolta a Olivia Newton-Johnova, ktefi se timto snimkem stali
idoly mladé generace. (oficialni text distributora)

3 The Beatles byla anglicka rock'n'rollova kapela z Liverpoolu. Jejimi ¢leny byli John Lennon (zpév,
doprovodna kytara), Paul McCartney (zpév, basova kytara), George Harrison (solova kytara, zp€v) a Ringo
popularni hudby. Kdyz renomovany hudebni ¢asopis Rolling Stone v roce 2003 sestavil Zebticek nejlepsich
alb v d¢jinach popularni hudby, Beatles se do prvni desitky dostali celkem ctyfikrat (v€etné 1. mista za Sgt.
Pepper's Lonely Hearts Club Band)[1]. The Beatles - Wikipedie [online]. © 2010, datum posledni revize
neuvedeno [cit. 2011-02-15]. Dostupné z: < http://cs.wikipedia.org/wiki/The_Beatles>

31 Jaromir Nohavica (* 7. Cervna 1953 Ostrava) je pfedni Cesky folkovy pisnickar, textar, osobity zpévak,
skladatel a kytarista.

85



Shrnuti

Praktické ptetvareni pritomnosti umeéleckym procesem pti divadelni praci handicapovanych
déti je mozné a je realizovatelné. Eticka citlivost vici jinému, 0 kterou usiluje genealogie
M. Foucaulta, je prakticky promitana v realné proméné piitomného okamziku. Spolupraci

s profesionalnimi télesy je oteviena moznost promeny zivotni formy handicapu.

Dalsi ¢ast filozofického bloku — alternativni subjektivace jako nova forma autonomie —
hleda cesty moZného piekroceni hranic, vytvofenych systémem 1 ptesah hranic vlastni
identity. Genealogie M. Foucaulta, ktera byla zminéna V pfedchazejicim textu, otevira
na identitu ¢lovéka novy pohled — zamysleli jsme se nad promeénou zivotni formy cestou
tviréi aktivity a uméleckého ztvarnéni. Byla tedy hledana (a Vv praktickém bloku
I ovéfovana a realizovana) odpoveéd’ na otazku:

- je moznd redlna promena v pohledu na handicapovaného clovéka?
V nasledujici kapitole se ptame:

- pokud je realna proména moznd, jakym zpiisobem ji uskuteénit?

- je mozné alternativni subjektivaci docilit experimentace nové a necekané formy

identity handicapovaného?

I tato kapitola vyusti do praktické ¢asti, kde budeme na danou problematiku hledat

odpovédi ptimou uméleckou ¢innosti s handicapovanymi détmi.
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PROMENA SUBJEKTU — ALTERNATIVNI SUBJEKTIVACE JAKO NOVA FORMA
AUTONOMIE A CESTA K PREKROCENI HRANIC SYSTEMU I VLASTNI
IDENTITY

,»Dnes bezpochyby neni hlavnim cilem objevovat, nybrz naopak odmitnout, co jsme.
Musime vynalézt a vytvorit, co bychom mohli byt, abychom se vyhnuli tomuto druhu
politického ,double bind‘, kterym je soubéznd individualizace a totalizace struktur moderni
MoCci (...). Musime prosadit nové formy subjektivity a odmitnout ten typ individuality, ktery

nam byl po nékolik staleti vnucovan. «315

Kazdy Cloveék je prostiednictvim rtiznych diskursivné-spole¢enskych mechanismi
fixovan k vlastni identité, urcené v jejich odliSnostech od ostatnich. Hledanim toho, ¢im
skutecné je, se stava vézném svého jd, svého vlastniho nitra. Moc, ,ktera z jednotlivce Cini

subjekt«31e

, nazyva M. Foucault subjekce.

Subjekce vytvaii nezaménitelnou osobni identitu ¢lovéka a zatazuje ji do velkych
socialnich skupin, kde se proméiuje na anonymni a zaménitelnou jednotku. Lékatskymi,
psychiatrickymi 1 pedagogickymi praktikami dochazi nasledné k realizaci individualni
disciplinace.®’

M. Foucault oznaCuje subjekci jako zvlastni specificky modem subjektivace —
proces sebe-vztahovani a sebe-vytvafeni jd. Odpor proti vnucené formé subjektivity
popisuje M. Foucault na reformac¢nich hnutich 15. a 16. stoleti — ta ,by méla byt
analyzovana jako velka krize zapadni zkuSenosti subjektivity a revolta proti onomu druhu
nabozenské a moralni moci, ktera tuto subjektivitu Vv pribéhu stiedovéku zformovala.
Potfeba ucastnit se pfimo duchovniho Zivota, dila spasy, pravdy, ktera lezi v Knize —
to viechno je svédectvim o boji za novou subjektivitu.«**

Historie neni podle M. Foucaulta historii realizace pravdy, ale historii riznych

reziml pravdivosti, nepravdivosti, a pfedev§im historii riznych moda subjektivace — tzn.

%1% Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 209

318 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 202

317 Moc pastyit moderniho stada — filosofii, pedagogii, 1ékatt, psychologi, sexuologii — e v sougasné dobé
vzajemné posiluje s moci statni byrokracie i spotiebni kultury a médii.*“ Bar$a P.; Fulka J.: Michel Foucault,

politika a estetika [Praha 2005] s. 98

318 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 203
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riznych zptsobl ,jimiz ¢lovék rozumi sam sobé v ramci praktického ftizeni svého
Zivota« 3

Snaha o vytvoteni nové subjektivity od 60. let 20. stoleti je pfitomna piedevsim
V téch socidlnich hnutich, kterd bojuji proti mechanismiim a praktikdm moderni moci
realizujici se ,,na mikrosocialni trovni kaZdodennich praktik“.*? Stiedem zajmu t&chto
hnuti je predevsim otdzka identity ve smyslu sebepojeti a zivotnich hodnot jednotlivcl
I skupin, odpor je namifen proti ,,védecké a administrativni inkvizici, ktera urCuje, kym
jsme< 32!

Subjekce izoluje, totalizuje, podili se na anonymité mas. Separace je idealnim
nastavenim pro mozné zneuZiti byrokratickou a medialni maSinerii (makromoci), ktera
se vV konecném disledku opird o identitu jednotlivell — jejich hodnoty, tuzby a plany

(mikromoce).3?

Oba zminéné typy moci stavi ¢lovéka do ptedem danych Zivotnich drah —
zékladem promény subjekce je jejich ptekroceni. M. Foucault odmitd podobu moci, ktera
represivné brani uvolnit spontanni tvofivy potencial Clov€ka, jeho autenticitu a energii.
Tuto ptedstavu nazyva represivni hypotézou. Identita Clov€éka je vymezena socialng-
vztahovou siti sougasné s tlakem formace hegemonni kultury.*?®

K naplnéni pravé lidské podstaty dochazi piedev§im v prubézné cinnosti svobody,
nikoliv v jejim vysledném stavu. Autonomie nedosahujeme jednorazovym osvobozenim
z vn¢jSich zabran, ale ,,v okamzicich piekracovani sebe sama: kdyz se Clovék uvoliuje
z vézeni vlastniho ja a vykracuje smérem k ostatnim. Tehdy se vysvobozuje z double bind
subjekce: dostava se ven ze svého nitra, a navazuje s ostatnimi jiné vztahy, nez jaké mu
vnutila fizend socializace. Ptrekracuje nejen hranice vlastniho ja, ale také hranice
systému.“324

Alternativni subjektivace nahrazuje transcendentni cil vezdejsim — pozemskym

zpusobem Zivota a jeho identickou formou. Namisto popfeni mordlnich zdbran z této

%19 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 96
320 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 67
21 Foucault M.: Mysleni vnéjsku, subjekt a moc [Praha 2003] s. 201

%22 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005]

%23 Hegemonie: vedouci tiloha a postaveni uréité spoledenské vrstvy, politické strany, statu aj. Akademicky
slovnik cizich slov [Praha 2000] s. 284

%24 Barda P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 73
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formy subjektivace vyplyvaji daleko piisnéjsi etické ndroky: nelze jiz ospravedliovat ,z1¢*
prostiedky k dosahovani transcendentniho dobra.

V ontologii ptitomnosti M. Foucaulta jde o to, ,,co Se pravé déje a ¢im jsme my,
ktefi mozna nejsme ni¢im jinym, nez co se d¢je v této chvili. Filozoficka otdzka je otazkou
pritomné doby, kterou jsme my.«*?

Alternativni subjektivace praktikuje osvobozovani, rozvijejici se vzdy v kontextu
mista a ¢asu. K proméné subjektu a k experimentaci nové — mnohdy necekané — formy

zivota je tfeba tento kontext mista a Casu (ontologii pfitomnosti) doplnit genealogii

a etikou sebetvorby.

%25 Foucault M.: The End of the Monarchy of Sex, Foucault Live, Interviews [New York 1989] s. 151
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AD PRACTICUM

Praktické oveéfovani navazuje konkrétni uméleckou cinnosti na filozofické pojeti
M. Foucaulta o alternativni subjektivaci jako nové form¢ autonomie 1 mozné -
a realizovatelné — cesté k prekroceni hranic handicapu. Dlouhodobou piipravu spole¢ného
vystoupeni divadelniho souboru Slunovrat s profesionalnimi télesy miZeme piirovnat
Kk procesu sebe-vytvdareni nového ja, kprocesu postupného piekracovani hranic

I K moznosti, jak uvolnit spontanni tvofivy potencial handicapovaného umélce.

Stézejni hypotetické otazky:

Miize moc pedagoga, jakozZto svrchovana profesni kompetence, pri umélecké
pedagogické praci v ramci vychovné vzdélavaciho procesu, vyznamnym zpiisobem
pozitivné ovliviiovat a v ramci trvalého piisobeni i predurcovat socialni rehabilitaci
a prognostiku handicapovanych deti?

Miize se stat uméni a umélecky zaméreny vychovné vzdélavaci proces cestou K otevieni
srozumitelnéjsimu dialogu mezi svétem handicapovanych a svétem ,normality ‘?

Lze uméleckou praci v divadelnim souboru objevit u handicapovanych deti daleko vétsi
potencial, nez se V Siroké verejnosti obecné predpoklada?

Miize umélecka prace probihajici formou hudebni metaforické komunikace prolomit
autistickou izolaci  handicapovanych deéti, které spolecnost dosud povazovala
za komunikacné necitelné?

Miize se stat uméni cestou k sebevyjadreni, plnosti prozZitku vlastni hodnoty,

seberealizaci a tudiz i moci a proméné handicapovaného jedince?

Zvolené prostifedky praktického ovéfovani umélecky zaméteného vychovné vzdélavaciho
procesu:

- poslech hudby

- prace s rytmem

- zpév

- kaZdodenni hudebni ritual

- prace s metaforou

- piibehova tanecni choreografie
Vysledky praktického oveétovani:

- dlouhodobd ptiprava neni brzdou nadSeni a zdjmu handicapovanych umélcii

90



stmeleni déti v souboru (posileni pozitivnich vazeb mezi jednotlivymi détmi)
prekvapivé vysledky divadelni prace v prubéhu ptiprav tanecni choreografie
prekvapiva schopnost emocniho prozitku a soustiedéni se na danou roli
u jednotlivych handicapovanych umélci

prekvapiva schopnost handicapovanych umélci ve vyjadfeni déjové linie
a dramaticnosti pfibehu

Citelnost a srozumitelnost postav, které déti vytvare;ji

piekvapiveé zvladnuté hromadné scény (vSechny déti na jevisti)

prostfednictvim  imaginativniho dialogu v divadelni praci se svét
handicapovanych déti stava pro pedagoga srozumitelnéjsi a Citelnéjsi

divadelni prace se stava prostiedkem ke sblizeni dvou svétli: pedagogt a rodict
umeéleckou praci v divadelnim souboru objevuje pedagog postupné
u handicapovanych déti daleko vétsi potencidl, nez je predpokladano danou
diagnozou

podpora rodicii, pedagogii 1 vedeni skoly

prace obCanského sdruzeni

podporujici spoluprace s psychologem, psychiatrem a zkuSenymi specidlnimi
pedagogy (viz expertni Setieni)

vstticny pristup vedeni Filharmonie Hradec Kraloveé

zapojeni se meésta Hradec Kralové do projektu (sponzorské dary, granty,

realiza¢ni ptipravy)

Realiza¢ni vyusténi praktického ovétovani umélecky zaméfeného vychovné vzdélavaciho

procesu:

piiprava  jednotlivych  projektd  spoleénych  vystoupeni  Slunovratu
S profesionalnimi umélci:

Slunovrat & Hradistan — rok 2008

Broucci (Slunovrat & Filharmonie Hradec Kralové) — rok 2009

Pribeh vanocni (Filharmonie Hradec Kralové, pévecky smiSeny sbor Smetana
a pévecky smiSeny sbor Jitro) — rok 2010

Slunovrat & Spiritudl kvintet — rok 2011 (v soucasné dobé — rok 2011 —

probihaji ptipravy, spoluprace se Spiritudlem kvintetem potvrzena)
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Shrnuti

Praktickym ovéfovanim jsme se presvédcili, Ze redlnd proména handicapované¢ho umélce
je mozna a realizovatelnd v ramci dlouhodobé piisobiciho umélecky zaméfeného vychovné
vzdélavaciho procesu. Alternativni subjektivaci 1ze docilit nové a necekané formy identity
handicapovaného. V piedchozich filozofickych textech jsme hledali odpovéd na otazku
problematiky moznosti realizace promény handicapovaného clovéka. Nabizi se dalsi
otdzka, kterou se bude zabyvat nasledujici kapitola:

- za jakych podminek lze vytvofit novou konstelaci vztahu — normalita

a handicap?

Vysvétlime si pojem absence dila, kterym vytvaii M. Foucault zcela novy zputsob,
jak hledat spojitost mezi ne-rozumem a tvorbou. Hledejme prostiednictvim Foucaltovych
filozofickych uvah cesty k ,normalizaci ne-rozumu‘ a nachdzejme tak porozuméni svétu

handicapovanych.
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ABSENCE DILA - NOVA KONSTELACE VZTAHU NE-ROZUMU A UMENI

., Vztah rozumu a ne-rozumu je pres vSechnu bidu psychologie pritomen a patrny
V dilech Holderlina, Nervala, Roussela ¢i Artauda a je prislibem, Ze se snad jednoho dne
clovek vymani z pout psychologie a ve velkém tragickém stretnuti stane konecné Silenstvi
vari v tvar. <%

Prvni vyznamné setkani M. Foucaulta s lidskym vytvorem jako dilem se objevuje
v zavéru knihy Déjiny Silenstvi®?’ a to ve velmi specifické podobg. Je to ve viech ohledech
jedine¢na kniha, ohromujici stylem a filozofickym pojetim.

Vyraz absence dila, kterou M. Foucault vymezuje jako novou konstelaci vztahu
mezi Silenstvim a uménim, vytvari zcela nové filozofické postaveni pro ne-rozum, ktery je,
jak nastifiuje M. Foucault, ,,rozhodujicim prvkem kazdého dila; totiz tim, co je v kazdém
dile vraZedné a zéaroveii nutkavé“>?® Piitomnost &i nepritomnost Silenstvi v uméleckém
dile neni zakladem pojmu absence dila — to, ,co j& Vvyznafeno Udajnym pferyvem
ve vztahu Silenstvi a dila, je ovSem dvoji typ této pritomnosti « 329

M. Foucault uvadi na ptikladu vytvarnych dél F. Goyi330 napi. Disparates a Diim
hluchého to, ze se pritomnost Silenstvi stdva nécim nanejvys naléhavym. M. Foucault
se neztotoznuje s renesancnimi pokusy o rehabilitaci ,blaznovstvi‘, ale Silenstvi spatiuje
jako bezvychodné, temné, jako , Silenstvi Elovéka uvrzeného do své noci«.**! Metafora noci
je pouzita jako piimér pro uchopeni Silenstvi jako néco neredukovatelného na rozum,
ale také jako néco, ¢emu nelze piipsat pouze stinné stranky. Noc je ztélesnénim urcité

heterogenity, neni pouhym protikladem dne (svétlo rozumu), noc M. Foucaulta neni

326 Foucault M.: Psychologie a dusevni nemoc [Praha 1971] s. 258

%27 Foucault M.: Déjiny Silenstvi [Praha 1994]

328 Foucault M.: Déjiny Silenstvi [Praha 1994] s. 203

%29 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 121

%0 Francisco Goya: (1746 ve Fuendetodos ve Spanélsku - 1828 ve francouzském Boreaux); dvorni malif
Spanélské kralovské rodiny, stejné€ jako kronikai historie, ostry spolecensky kritik i pritkkopnik uméleckych
pristupti. V tomto smyslu byva s nadsazkou oznafovan za posledniho ze ,starych mistri“ a prvniho
moderniho malife. Francisco Goya na Chodovské tvrzi - Praha 11 [online]. Utad MC Praha 11 © 2003-
2008, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010 — 07 — 19]. Dostupné z: <http://www.prahall.cz/cs/jizni-
mesto/aktualne-z-jizniho-mesta/francisco-goya-na-chodovske-tvrzi.htmI>

! Foucault M.: Déjiny Silenstvi [Praha 1994] s. 199
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provizorni absenci jasnosti. Temno Goyovych obrazii vtomto smyslu neni odsouzeno
k zapasu v predem ztracené bitvé se svétlem, noc se stava spdankem rozumu, ktery nelze
probudit, ale ktery je schopen tvorit. Spankem rozumu nenaznacuje M. Foucault pouhou
separaci od rozumu, jeho analyza zachycujici stin v nejhlubsim slova smyslu ,,jiz neni noc,
spanek rozumu, nejistd prazdnota oteviena tvari v tvaf touze: je to naopak bdéni,

Y s . . 2
neprestajna pozornost, erudovana horlivost.*

3% jehoz

VéEtsi pasaz vénuje M. Foucault v Déjindch silenstvi i markyzi De Sade
dilu pfipisuje tytéz atributy jako Goyové malbé. Sadovy postavy ponofené
do nedostupnosti Silenstvi stejné jako bytosti Goyovych cernych maleb naslouchaji Sepotu
ne-rozumu a amplifikuji jej podle M. Foucaulta v ,fev a zufivost“.*** Pielidnénost svéta
Sadovych romant je iluzorni, ve skutecnosti vyplyva na povrch krajni osamocenost, tzv.
libertinova nepfekonatelna samota.**® O tomto druhu osamoceni se zmifiuje Maurice
Blanchot,** jehoz dilo M. Foucault znal a kterym se také pii analyze ,sadovské
metafyziky‘ inspiroval. Spole¢nym znakem sadovského 1 goyovského ne-rozumu
je nezakofenénost, vypovézeni ze ,scény svéta‘.

Podle M. Foucaulta v modernim svété nartsta pocet dél, ktera maji ptimou vazbu
s ne-rozumem - rodi se mytus Sileného bdsnika, spisovatele a umélce. Prvni dojem

vzbuzuje piedstavu, Ze dochazi ke smiru ve vztahu Silenstvi a dila — prostfednictvim

%2 Foucault M.: Le postface a Flaubert, La Tentation de saint Antoine [Dits et écrits] s. 297

%3 Donatien Alphonse Frangois de Sade [sad], znamé&jsi jako markyz de Sade, francouzsky §lechtic, prozaik,
predstavitel libertinismu. Jeho rozsahlé dilo ma mnohé literarné-filozofické souvislosti, ve své dobé
predstavovalo naptiklad protiklad k sentimentalni citovosti a ctnostem vyzdvihovanym J.J. Rousseauem.
Markyz de Sade [online]. © 2010, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2010 — 07 — 19].
Dostupné z: <http://desade.wz.cz/>

%% Foucault M.: Déjiny Silenstvi [Praha 1994] s. 201

%5 Libertin je ten, jehoz existence je zaloZena na nezcizitelném pravu ziskavat pro sebe slast jakymkoli

zpusobem a za jakychkoli okolnosti. Tato sebe-afirmace jde tak daleko, Ze si osobuje pravo na negaci veho
kolem sebe. Vysledkem diisledné domysleného ,ducha negace‘, ktery ozivuje mysleni velkych sadovskych
libertint, je libertinova nepiekonatelna samota. Bar$a P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika
[Praha 2005] s. 118

%% Maurice Blanchot (1907—2003); byl francouzsky spisovatel, filosof a literarni védec. Jak se pise v &eském
vydani Blanchotova Literdrniho prostoru (Herrmann & synové 1999), jeho romany a kritické eseje tvori
jednolity celek, v jehoz centru lezi tdzani po uméni. Svym dilem polozil umeéni, zejména literature, hranici,
jeho ,,vypravéni“ — Zastavka smrt [L‘Arrét de mort, 1948]; Ten, kdo mé nedoprovdzi [Celui qui ne
m‘accompagnait pas, 1953]; Posledni ¢lovek [Le Dernier Homme, 1957] aj. — i romany — Aminadab, 1942;
Prilis vysoko [Le Trés-Haut, 1948] — se daji nazvat extrémem literatury. Pohybuji se na horizontu, kdy nase
fe€ ma jeSté n&jaky smysl a kdy uz prestava byt nasi feci. Extrémni text, Maurice Blanchot; rubrika beletrie
[A2, 1, 2009, ISSN 1803 — 6635]

94



zminéné mytizace se umélec vzdaluje své osamélosti a jedinecnosti a ,,za¢ind se z n¢ho
stavat (klinickd, romantick4) kategorie.**” Zaklad pomysIné spojitosti §ilenstvi a dila tkvi
nejenom ve znepokojeni, které v nds uméni — Casto nesrozumitelné a vymykajici se nasemu
rozumu — vyvolava, ale také v afirmaci neuchopitelnosti, v ur¢ité soumétitelnosti Silenstvi
a dila. Naristajici pocet ,Silenych® umélet ,,neni néjakym diikazem o rozumu tohoto svéta
¢i smyslu onéch dél, ani o vztazich, jez vznikaji a zanikaji mezi redlnym svétem
a dotyénymi umélci“.**® M. Foucault pojmem absence dila vytvaii zcela novy zptsob,
jakym je mozné dojit ke spojitosti Silenstvi a tvorby.

Protoze 1ze zatadit umelecké dilo do kategorii rozumu, nemize dojit k vyrovnani
a smiru mezi nim a Silenstvim. M. Foucault pfichdzi s novou dimenzi — absence dila
je disledné individualni forma pfitomnosti Silenstvi v dile, ,je to absence moZnosti
stanovit charakter piitomnosti 3ilenstvi v dile na obecn&jsi roving. Sileny filozof
(Nietzsche), Sileny basnik (Artaud), Sileny malif (Van Gogh) — to jsou polozky, které
se nebezpecné blizi nemistné generalizaci, jejimz pojitkem by bylo pravé to, ze vSichni
stvoftili jakési ,dilo. Absence dila je odmitnutim této homogenizace, kterd by umoznovala
vypovidat obecné o povaze vztahu mezi Silenstvim a tvorbou. Kazdy z nich je jedinym
absolutnim svédkem svého Silenstvi, jeho zkuSenost je pouze jeho vlastni noci, do niz
nikdo jiny nemiize vkrogit.«**°

Zivot z hlediska ne-rozumu je svétem, kde se jedine¢né stavd méfitkem obecného:
je nemozné zobecnit tuto jedinecnost (kterd je podle M. Foucaulta disledné individuélni)
ve prospéch napt. psychiatrické diagndézy a vytvoiit tak hranici. Pfi zobecnéni
a homogenizaci $ilenstvi nazyva M. Foucault tuto hranici znicenim.

,Hranice, kterou by nebylo absolutné mozné piekrocit, nema existenci: transgrese,
jez by piekracovala pouze zdanlivou & stinovou hranici, by byla marnosti.«**°

Umélecké dilo vytvofené ne-rozumem je tieba neoznacovat jako ,dilo Silence®,
ale ne-rozum definovat absenci dila pravé proto, Ze umélecké dilo se s ne-rozumem miji
a je s nim i nerozlugitelné spojeno na nedosazitelném miste.

Byl jsem piesvédéen, Zze vidim na pustém nebi Cerné slunce a nad Tuileriemi

krvavé rudou kouli. Rekl jsem si: Za€ind se ¢ernd noc a bude strasna. Co bude, az lidé

%7 Barsa P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 122
%38 Foucault M.: Déjiny silenstvi [Praha 1994] s. 204 - 205
%39 Barga P.; Fulka J.: Michel Foucault, politika a estetika [Praha 2005] s. 123

0 Foucault M.: Predmiuva k transgresi s. 13
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zpozoruji, Ze neni uz slunce?**" Na piikladu G. Nervala®? aplikuje M. Foucault sviij
pojem absence dila — popfeni moznosti spojeni Silenstvi a dila znamena stanovit tuto
spojitost jako nehomogenizovatelnou a neurcitelnou. Rozumem nelze dospét k porozuméni
(vratime — li se K textu G. Nervala: jen malokomu z nas je mozno zahlédnout alespon Cast
noci a svétla v ni) — jedina moznost jak pojmenovat nepojmenovatelné je v prelomu vztahu
rozumu K silenstvi a uméleckému dilu (nikoliv ve vztahu Silenstvi a dila).

,»Novy lesk a triumf Silenstvi: svét, ktery si osobuje méfit je, zkoumat a posuzovat
pomoci psychologie, je jim naopak nucen posuzovat sama sebe, protoze se ve svém Uusili
a zapase musi poméfovat s bezmirou dél, jako je Nietzschovo, Goghovo, Artaudovo.
A v tvafi v tvar témto diliim nenachazi v sobé, a hlavné v tom, co je vitbec schopen poznat

vr ;. v 1w . 4
z Silenstvi, nic, co by ho usvédcovalo z nevmy.“3 3

1 Nerval G.: Aurélie [Praha 1997] s. 146

%2 Gérard de Nerval, vlastnim jménem Gérard Labrunie (22. kvétna 1808, Pafiz — 26. ledna 1855, Paiiz); byl
francouzsky romanticky basnik, prozaik, dramatik a divadelni kritik. Velka ¢ast jeho dila vznikla v obdobi,
kdy se pohyboval na hranici $ilenstvi, kdy u n¢j doslo k tomu, co nazval ,pielitim snu do zivota skute¢ného®.
Z tohoto stavu Cerpa i jeho vrcholna prace Aurélie nebo sbirka soneti Chiméry, pro kterou je také povazovan
za predchiidce symbolismu. Obdiv si ziskal u autorti jako byl Baudelaire ¢i pozd¢ji surrealisté. Christov P.:
Gérard de Nerval — Romanticky teoretik moderniho divadla [Disk — ¢asopis pro studium dramatického
uméni, 9, 2004] s. 144-147

3 Foucault M.: Déjiny Silenstvi [Praha 1994] s. 206
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AD PRACTICUM

StéZejni hypotetické otazky:

Lze pedagogickou moci zprostiedkovat prozitek ochrany a bezpeci, ktery umozni
handicapovanym détem spoluprdci s uméleckymi profesionaly?

Je mozné zvysit pravdépodobnost individualne  specifického  uplatnéni
handicapovanych déti na trhu prace vznikem umélecké chranéné dilny?

Miize se opakovany a potvrzovany proZitek uspéchu stat faktorem akcelerace
a socialniho zrani handicapovanych deti?

Mohou i deti s diagnézou autismus za danych podminek zviadnout kontakt s velkym
hudebnim télesem i nedefinovatelnym hledistem, vymykajici se strukturovanym podminkam
radu a naslednosti, kterou autisté ke svému zivotu a klidu nutné potiebuji?

Lze opakovanym prozitkem uspéchu zvysit kvalitu — emocni komfort — Zivota

nejenom handicapovanym umélcum, ale i jejich rodinam?

Zvolené prostiedky praktického ovéfovani umélecky zaméfeného vychovné vzdélavaciho
procesu:
- realizace vystoupeni divadelniho souboru Slunovrat s profesionalnimi umélci:
- Slunovrat & Hradistan — rok 2008
- Broucci (Slunovrat & Filharmonie Hradec Kralové) — rok 2009
- Pribéh vanocni (Filharmonie Hradec Kralové, pévecky smiSeny sbor Smetana
a pévecky smiseny sbor Jitro) — rok 2010
- Slunovrat & Spiritudl kvintet — rok 2011 (v soucasné dobé¢ — rok 2011 —
probihaji ptipravy, spoluprace se Spiritudlem kvintetem potvrzena)
Vysledky praktického ovéfovani umélecky zaméfeného vychovné vzdélavaciho procesu:
- ukaznénost a soustiedénost déti v prubéhu piredstaveni
- proména handicapovaného umélce kostymem, atmosférou vyjimecnosti
a prostiedim Filharmonie
- fazeni déti, skupin, zména kostymil — v§e probihalo bez sebemensich potizi
- emoc¢né hluboké vykony déti — svou roli handicapovani umélci skutecné zili
- silny a nenahraditelny pocit ispéchu handicapovanych umélct
- Usp&sné zvladnuti handicapovanych déti vystoupit stak obrovskym
doprovodnym télesem
- realizace dvou ptedstaveni v jediny den (v 16hod. a v 18hod. - Pribéh vanocni)
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ocenéni deti divaky i profesionalnimi umélei, se kterymi déti vystupovaly
(Hradistan, orchestr Filharmonie Hradec Kralové, sbory)

St'astni rodiCe

silny emoc¢ni prozitek déti ani jednoho z herct neptivedl k raptu, nebo negativni
reakci

necekané vielé ocenéni prace vsech, ktefi se na projektu podileli

upevnéni vazeb mezi rodici i pedagogy navzajem (den predstaveni byl slavnosti
celé skoly)

zahajeni spoluprace s Filharmonii Hradec Kralové

ocenéni sponzory 1 predstaviteli zastupitelstva, ktefi pfijali pozvani

na predstaveni

Realiza¢ni vyusténi praktického ovétovani umélecky zaméfeného vychovné vzdélavaciho

procesu:

pro veétSi obeznamenost déti se scénou v piiStim roce navysit pocet zkouSek
na reprodukovanou hudbu

usilovat alesponi 0 dvé zkouSky s profesionalnim télesem (s Hradistanem byla
pouze jedina generalni zkouska tésné pied predstavenim)

umoznit détem alesponi kratce muzikanty piedstavit, nechat je zahrat jednu
pisen (v prubehu predstaveni jsou k muzikantim zady)

pifedem domluvit s dirigentem rytmizaci a tempo skladeb — zajistit nahravku
spolupracujiciho télesa (pfi nacviku piedstaveni byl pouzit CD nosiC, ktery
se neshodoval tempem v nasledné zkousce s orchestrem)

po piedstaveni kvalitnéji zajistit pro déti v zakulisi intimni chvili slavy, ktera
patii jen Slunovratu

najit alesponi trochu casu pro rozhovor s vétSinou rodicl, na které
se pfes emocné vypjatou atmosféru a organizacni chaos po piedstaveni
,nedostalo*

spojenim profesiondli s handicapovanymi détmi na jedné scéné€ a ve spoleéném
vystoupeni (i kdyZ jde o mySlenku zcela novatorskou, neprovéfenou praxi
a zkuSenosti jiného souboru) — mize dojit k daleko vétSimu prozitku tspéchu
handicapovanych herct

spojenim profesionalti s handicapovanymi détmi na jedné scéné vyrazné posili

védomi vlastni hodnoty, pfinese pocit seberealizace
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- moznost vystoupit na skutecné¢ kulturni scéné (Filharmonie Hradec Kralove)
doda vystoupeni silny esteticky naboj

- predstaveni divadelniho souboru Slunovrat $iroké vetejnosti (moznost zmény
pohledu spole¢nosti na handicapovaného ¢lovéka)

- spole¢né vystoupeni Slunovratu a profesionalniho télesa otevira piekvapivé
moznosti pro umélecké vyjadieni v daleko vétsi mife, nez tomu bylo
u vystoupeni na reprodukovanou hudbu v budové Skoly

- zamySleni nad moznostmi vzniku Umélecké chranéné dilny — poskytnuti

moznosti pracovni naplné a seberealizace

Zavéreéné shrnuti:

Ve tiech zakladnich pojednanich filozofické casti piedkladané dizertacni prace byla
prostiednictvim filozofickych rozborti vztahujicich se k problematice vztahu, komunikace
a porozuméni dvou vzdalenych svéti — svéta normality a svéta handicapu — zkoumana

a nasledné 1 prakticky ovétovana:

- moznost readlné promény handicapovaného CcClovéka (genealogie moci
a subjektu)
Je mozné realizovat promeénu handicapovaného clovéeka?*
(myslenka vytvoieni divadelniho souboru Slunovrat)

- promena samotnd (alternativni subjektivace jako nova forma autonomie)
Jakym zpusobem realizovat proménu handicapovaného cloveka?*
(prace v divadelni diln€, nacvik piedstaveni, pfiprava realizace vystoupeni
ve Filharmonii Hradec Kralové)

- nova konstelace vztahu normalita a handicap (absence dila)
,Je realizovatelna nova konstelace vztahu normality a handicapu?*
(realizace predstaveni — uskutecnéni mySlenky vystoupit v predstaveni

spole¢né s profesiondlnimi umélci)

Zaveér, vyplyvajici z umélecké prace s handicapovanymi détmi na zakladé osmiletého

praktického ovéfovani:
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- pomoci uméleckého imaginativniho dialogu prostiednictvim divadelni prace lze

realizovat promeénu handicapovaného ¢loveka;

- pomoci uméleckého imaginativniho dialogu prostfednictvim divadelni prace lze

realizovat novou formu autonomie handicapovaného ¢lovéka;

- pomoci uméleckého imaginativniho dialogu prostiednictvim divadelni prace 1ze

vytvorit novou konstelaci vztahu normality a handicapu.

Posledni cast dizertaéni prace — expertni Setfeni — hledd prostrednictvim pétiletého
vyzkumného projektu potvrzeni/vyvraceni predkladanych tezi a mozné redlné zuroceni
umélecké ¢innosti handicapovanych déti v divadelnim souboru Slunovrat oslovenim

expertll Z odborné, umélecké 1 laické branZze.
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EXPERTNI SETREN{

Vénujeme-li se pedagogickému vyzkumu, objevime tadu jevil, které se ndm nepodaii
presné zméfFit. Expertni Setfeni provadime formou pouziti ratingi.***

»Spoleénym jmenovatelem vSech variant ratingti je skutecnost, ze pfi jejich realizaci jde
o posuzovani jinak neméfitelnych kvalit urcitych jevi tak, Ze k posuzované hodnoté
daného jevu pfifazujeme urCitou kvantitativni hodnotu na Skéle. Pfi pouziti ratingl
K vyzkumnym tG¢elim tuto hodnotu pfifazuje odbornik — expert.“345

Pro dané expertni Setfeni byly pouZzity standardni posuzovaci Skaly (hodnoceni urcitych
vlastnosti je posuzovatelim obecné zndmé — V piipad¢ nésledujiciho expertniho Setieni
mame na mysli hodnoceni z pozice odborné a umeélecké kompetentnosti), S nimiz byly
srovnavany posuzované osoby. Pro tento zpusob pouziti Skaly se uziva termin ,,man-to-
man scale« 3%

Nasledujici expertni Setfeni v ramci ratingového vyzkumného projektu spociva
ve zjisténi stanovisek vymezeného poctu expertii k dané problematice. Vytvofenim daného
po¢tu obsahovych kategorii, které byly oznaCeny kody — nositeli vyznamid — byly
jednotlivé vypovédi podrobné posuzovany.

Byly stanoveny &tyii zakladni skupiny expertt, které byly povazovany za kompetentni
vyjadiit se k zadanému problému:
- expertni skupina odbornd (psychiatr, psycholog, specialni pedagogové)
- expertni skupina umélecka (divadelni kritik, dramaturg, vytvarnik, tane¢ni
umélkyne)
- expertni skupina rodicu handicapovanych umélct

- expertni skupina divakii

%% Rating (angl. hodnoceni; vysl. [rejtink]) odhad nebo hodnoceni objektu, jevu nebo osoby véetnd
sebehodnoceni; v socialni psychologii a personalistice ke zkoumani kvalit a charakteristik, které jsou
subjektivni a pro néz neexistuji objektivni techniky méfeni, napt. popularity ¢i prestize jedince; pro rating
se Gasto pouzivaji pomérové §kaly. Hartl P.; Hartlova H.: Psychologicky slovnik [Praha 2000] s. 495

5 pelikan J.: Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii [Praha 2004] s. 127

%46 Standardni posuzovaci $kaly: zékladem je uréity vzor (standard), ktery je pouzivan pro srovnavéani dalsich
fenoméni. Pokud nechceme pracovat s konkrétnimi lidmi jako standardy, 1ze pouzit i imaginativni portrét,
ktery sestavime jako onen vzor nebo normu, sniz chceme srovnavat posuzované osoby. Podobné lze
postupovat pfi hodnoceni fady pedagogickych jevii (kdzef, atmosféra ve tfidé nebo Skole, kooperace zaka
a uditele apod.). Pelikan I.: Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii [Praha 2004] s. 130
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Byli vybrani experti, ktefi jsou schopni zaujmout sva stanoviska na zaklad¢ osobni

a profesni zkusenosti.

347

Ugastnici vyzkumného projektu byli seznameni s danou problematikou po&atkem roku

2006, byli prubézné dotazovani, méli moznost zucastnit se nacviku predstaveni (zkousky

Vv divadelni diln€) i findlnich vystoupeni ve Filharmonii Hradec Kralové (r. 2008, 2009
a 2010).

Vsem zucastnénym patii podekovani za svédomity pfistup, cenné pripominky

a spolupraci.

Kodovani obsahovych kategorii (oznaceni kody)

Vvyznamy kodu:

1. (zékladni kodovani) Nedochazi ke zhorSeni psychického, ani télesného stavu,
bez pritomnosti afektu ¢i raptu
2. Snizeni trovné farmakologické clony
3. ldentifikace s roli
4. NavysSeni prozitku socidlni ceny handicapovanych déti a pozitivniho vnimani
sebe sama
o 4/1 (vicendsobné¢ kodovani) Uspokojeni potteby seberealizace
handicapovanych déti
5. Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu
6. Piekvapiva schopnost pro déti s tézSi formou mentdlni retardace a autismu
vnimat hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spole¢né scéné
8. Intenzivni prozitek rodic¢i déti, pocit hrdosti
o 8/1 Aktivni a spontdnni zapojeni se rodici do pfiprav a néacviku
predstaveni
o 8/2 Vytvofeni vzajemné se podporujici skupiny rodict a pedagogti
o 8/3 Ztrata pocitl viny a insuficience u rodici

o 8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné

47 Pelikan J.: Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii [Praha 2004]
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o 8/5 Zmirnéni uzkostného ocekavani rodict spojené¢ho s dal§i socidlni
prognédzou handicapovanych déti
9. Komunikace prostifednictvim uméni
o 9/1 Rozvoj komunika¢nich schopnosti
o 9/2 Intenzivni prozitek Stésti handicapovanych umélct z divadelni prace
10. Prekvapivy ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
o 10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu
o 10/2 Zména pohledu spole¢nosti na handicapovaného
11. Prozitek bezpeci, vytvotreny pedagogem
12. Umélecky zamétena chranéna dilna jako moznost ekonomické sobéstacnosti i
uplatnéni handicapovaného ¢lovéka na trhu prace
13. Divadlo jako formujici faktor pro redlnou moznost ristu socialni kompetence
handicapovaného ¢lovéka
14. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym
15. Pohybové vyjadieni pocitt — abreakce
o 15/1 Schopnost ,emocni ucasti‘ v roli u handicapované¢ho umélce
16. Vytvoteni pozitivnich interpersonalnich vztahii — spole¢nd prace na kolektivnim
dile
17. Nastartovani vykonové motivace handicapovaného umeélce
o 17/1 Pozorovatelny rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti
s uméleckou aktivitou
18. Osobni zkuSenost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého ptisobeni
21. Rozsifeni dosavadnich pfedstav o prostupnosti hranic mezi uménim a détskym
umeénim
22. Aktivace receptivniho a producentského ptistupu
23. Pfima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory jako
necekana moznost vyrazné socialni integrace
24. Proména déti na jevisti
25. Pocate¢ni pochybnosti o divadle
26. Vyuziti skrytych a té doby nevyuZitych schopnosti handicapovaného ditéte
prostfednictvim uméni
27. Pochybnost o trvalém zlepSeni socidlni progndzy — pouze jeji zkvalitnéni

103



VYZKUMNY PROJEKT PETILETEHO SLEDOVANI O DOSAZENIi (PRIPADNE
ZMENE) SOCIALIZACNICH DOVEDNOSTI A SCHOPNOSTI HANDICAPOVA-
NYCH UMELCU VPRUBEHU PRiIPRAVY A REALIZACI VYSTOUPENI
S PROFESIONALNIMI UMELCI

Vyzkumna otazka:
Je mozné, a pripadné za splnéni jakych podminek, ocekavat od umélecky zaméreného
pedagogického procesu s mentalné handicapovanymi deétmi (divadelni soubor Slunovrat),

Ze se stane rozhodujicim faktorem pro trvalé a podstatné zlepseni jejich socialni prognozy?

EXPERTNI SKUPINA ODBORNA

Zapojeni:
MUDr. Ivo Kunst:

détsky 1ékat a dorostovy psychiatr; psychoterapeut; rodinny terapeut; soudni znalec
VvV oboru détské a dorostové psychiatrie; lektor; autor fady ¢lank v psychoterapeutickém
periodiku Konfrontace.

Ambulance détské a dorostové psychiatrie v Hradci Kralové, Jilemnici, Usti nad Orlici.
Institut interven¢ni a manipulativni terapie Hradec Kralové.

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2006)

Radu pacientii, zarazenych do vyse uvedeného projektu, mam moznost dlouhodobé
sledovat v ramci mé pedopsychiatrické praxe od doby pred jeho zahdajenim az do doby
soucasné. Prichazim do styku také s jejich rodici, protoZe soucdsti poskytované péce
je rodinné terapeuticka pomoc. Pri vyhodnocovani zachycenych zmén béhem vyzkumného
projektu jsem se zaméril na dvé oblasti: - dosazeny stupen, pripadné zména socializacnich
dovednosti sledovanych pacientii; - emocni klima, pripadné jeho zmény uvniti rodinnych
systemu sledovanych pacientil.

Dosazeny stuper, pripadné zmeéna socializacnich dovednosti sledovanych pacientii:
Ze skupiny 12 pacientu bylo 7 chlapcii/ muzii a 5 divek/Zen. Vékova struktura zahrnovala
rozpeti od 12r. a 4m. do 48r. a 8m. Mentalni vykonnost I pacienta se pohybovala v pasmu
tezke mentalni retardace (IQ 21-34); u 8 pacientit v pdsmu stredné tezké mentdlni
retardace (1Q 35-49); u 3 pacientii v pasmu lehké mentdalni retardace (IQ 50-69).

U 9 pacientii byla soucasné pritomna expresivni vyvojova porucha veci, u 5 pacienti
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epileptické onemocnéni, u 2 pacientii zavazna porucha sluchu. U 5 pacientit byly pritomny
znamky pervazivni vyvojové poruchy autistického spektra nizko az stredné funkcni. Behem
ucasti na projektu nedoslo ani u jednoho z pacientit ke zhorseni psychického i télesného
stavu, ani nebyl pozorovan nezvladatelny afektivni zdachvat nebo raptus. Nedoslo ani
ke stresovému zhorseni inkontinence. U 3 pacientii bylo mozné prikrocit ke snizZeni uirovné
regulativni farmakologické clony, ani u jednoho nebylo nutné uroven davkovani zvysit.
U vsech pacientii s lehkou mentalni retardaci doslo k jednoznacné identifikaci s roli hercii,
kterd byla zdrojem navyseni proZitku jejich socidlni ceny. Casto o tom mluvili. Pozitivné
své zapojeni do projektu hodnotili i pacienti se stredné tézkou mentdlni retardaci. Navyseni
prozitku viasti socidlni hodnoty bylo mozné zaznamenat u pacientii s mentdlni urovni
V hornim pasmu stiedné tezké mentdlni retardace. Pacienti s vykonnosti spise v dolnim
pasmu stredné tezké mentalni retardace vnimali svou ucast jako velmi prijemnou hru,
na kterou se tésili.

Prekvapiva byla predevsim schopnost déti s tézsimi formami mentalni retardace
a autistickymi rysy vnimat hudbu a pak ji vyjadrovat pohybem. Stejné prekvapive pusobila
I schopnost vyrovnat se s naplnénym hledistem a pritomnosti velkého hudebniho télesa
spolu s detmi na jevisti.

Emocni klima, pripadné jeho zmény wuvniti rodinnych systému sledovanych
pacientu:

Rodice vsech pacientii prozivali velmi intenzivné uspéch predstaveni. Opakované
mluvili 0 pocitu hrdosti. Velmi aktivné a iniciativné se zapojovali do priprav i ndcviku
predstaveni. Spontanné vytvorili vzajemné se podporujici skupinu, ktera aktivné pomahala
pri organizaci vystoupeni. Vytvareli mezi sebou neformalni a pratelske vztahy. ProZitek
uspéchu predstaveni vsichni rodice vnimali jako bezkonkurencni v pribéhu jejich rodiny.

Shrnuti: Celkové musim zapojeni pacientii a jejich rodicu do projektu hodnotit
velmi pozitivné. Jak u pacientu samotnych, tak u rodicii jsem pozoroval narist pozitivniho
vanimani sebe sama. U rodicu pak prolamovdni puvodni socidalni izolace zpiisobené
zranujici skutecnosti handicapu jejich ditéte. Zvlasté to bylo patrné tam, kde rodinu
zajistovaly matky — samozivitelky. Ani v jedné rodiné zapojenych pacientii béhem ucasti
na projektu nedoslo k rozpadu rozvodem. Na zdkladé uvedenych zkusenosti Ize odpovédet
na vychozi vyzkumnou otdzku jednoznacné pozitivné. Zapojeni pacientit do specifického
divadelniho souboru jednoznacné vedlo ke zvyseni prozitku socidlni kompetence nejen

u pacientiz samotnych, ale i u jejich rodicii. Moznost pohybového vyjadreni pribéhu
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I doprovodné hudby dava prekonat jinak silné omezujici komunikacni handicapy. Velkym
prekvapenim byla schopnost autistickych pacientii vaimat hudbu jako metaforické sdéleni.
Mentalné handicapovani herci mohli vyuzit vlastni bezprostiednost ke sdeleni, které bylo
pro divdaky velmi prekvapivym prinosem. Mohli sdélit to, co by u mentdlné
nehandicapované vétsinové spolecnosti racionalni kontroly nedovolovaly.

Jednoznacnym predpokladem uspéchu celého vyzkumného projektu byl ovsem
prozitek bezpeci, ktery musel pedagog vytvorit. Musel byt pro svérené handicapované
herce kompetentnim a mocensky snadno citelnym a pro herce samotné snadno dostupnym
ochrancem. Jenom tak bylo mozné prekonat uzkost s neznamé a socialni toleranci narocné
skutecnosti plného salu a blizkosti velkého hudebniho télesa.

Myslenka hudebniho divadla mentdlné handicapovanych hercu je velmi prinosnd.
Kdyby nalezla vyjadreni ve formé chranéné dilny, mohla by vést ke vzniku castecné
profesionalni scény. To by proces socialniho zkompetentiiovani posunulo jesté dale
smerem ke zvySeni ekonomické sobéstacnosti i uplatnéni na trhu prace. Nehledé
na zmirnéni uzkostného ocekavani rodicu spojenym s dalsi socialni prognozou deti.

Hudebni divadlo v této podobé predstavuje velmi redlnou moznost pro urcitou
skupinu mentalné handicapovanych, jak se stat rozhodujicim a trvale formujicim faktorem

Jjejich socialni kompetence.

V Hradci Kralove, 15. unora 2011

1. Zastoupeni obsahovych kategorii V expertni vypovédi MUDr. Ivo Kunsta:

Obsahové [ Vyznam kdédu
kategorie

Nedochazi ke zhorSeni psychického, ani télesného stavu, bez ptitomnosti afektu ¢i raptu

Snizeni urovné farmakologické clony

Identifikace s roli

Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama

Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho umeéleckého vykonu

o O B W™

Ptekvapiva schopnost pro déti s t&z8i formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadfit ji pohybem

7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se S naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spolecné scéné

8. Intenzivni prozitek rodict

8/1 Zapojeni se rodi¢t do ptiprav a nacviku predstaveni

8/2 Vytvoreni vzajemne se podporujici skupiny rodici a pedagogt

8/3 Ztrata pocitli viny a insuficience u rodict
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8/4 Pozitivni atmosféra v rodin¢
8/5 Zmirnéni izkostného ocekavani rodict spojeného s dalsi socialni prognozou déti
9. Komunikace prostfednictvim uméni
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/2 Zmeéna pohledu na handicapovaného
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem
12. Umélecky zaméfena chranéna dilna jako moznost ekonomické sobé&stacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence
15. Pohybové vyjadieni pocita - abreakce
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahii ve skuping déti
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zku$enost s moci uméleckého plisobeni
24, Proména déti na jevisti
26. Vyuziti skrytych a do té€ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

PhDr. Lubor Burda:

détsky, rodinny a partnersky terapeut; autor, lektor a vedouci akreditovanych (MSMT,
MPSV) socidln¢ psychologickych vycvikii pro pedagogické pracovniky a pracovniky
Vv socidlnich sluzbach.

Institut interven¢ni a manipulativni terapie, Hradec Kralové.

(do vyzkumného projektu zafazen od r. 2006)

Na vyzkumnou otdzku projektu lze odpovédeét v nekolika rovindach, vidy s ohledem
na miru, resp. Stupen mentalniho handicapu. Lze vsak predpokladat, Ze umélecky
pedagogicky proces je a bude zameéren na jedince v pdsmu nizsiho stupne az lehké
mentalni retardace. Toto postizeni v ramci mentalné retardované populace je nejcastéjsi.
Pro tuto skupinu jedincii povazuji umélecky zaméreny edukacni proces za velmi prinosny
pro jejich socializaci.

Uspésnd, presnéji v naSem pripadé relativné iispésnd socializace je mimo jiné
zavislda na uspokojeni nékterych potreb. Uvadeény umélecky zaméreny pedagogicky proces
realizovany autorkou (v ramci sledovaného vyzkumného projektu) cast téchto potireb
uspokojuje, popr. vyrazné napomaha k jejich uspokojovani.

Jednd se zejména o uspokojeni:

Potreby seberealizace:
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Vzhledem k urovni rozumovych schopnosti tito jedinci nedovedou sami o sobé nalézt oblast
seberealizace. Jsou vyhradné zavisli na okoli, na autoritach. V bézné praxi je patrné,
Ze edukacni systém neni dostatecné zaméren na uspokojovani této potreby, resp. oblast
seberealizace u handicapovanych ziistava na znacné simplexni urovni. Implantace této
oblasti potreby seberealizace je pro tuto skupinu jedincii velmi Stastnym resenim, nebot
S sebou prinasi uspokojeni i v radé dalsich potieb.

Potreby pocitu viastni hodnoty, od kterého se odviji zakladni a podstatnd cast celého
socializacniho procesu:

Jedinec v  popisované  formé  edukace ziskava  pozitivni  zpétnou  vazbu
nejenom pedagogickych pracovnikii, ale i od Sirsiho okoli. Ziskava tak jistou zdakladnu
pro pozitivni sebevnimani, které je oprosténo od bohuzel dosud bézného (negativniho,
dehonestujiciho) postoje spolecnosti. I pres to, Ze se primdrné jednd o praci s mentdlné
handicapovanymi jedinci, dovolim si zde zdiiraznit i sekundarni efekt — rodice takovéhoto
jedince pri vystoupeni a vnimané pozitivni zpétné vazbé ztraci pocity viny, insuficience
a zazivaji radost z uspéchu svého ditéte. To se pak pozitivné odrdzi i v samotné atmosfére
basalni vychovné jednotky, ktera na zakladé uvedeného ma jednak téma na ucinnou
komunikaci, jednak je schopna vytvorit vice bezpecné a neohrozZujici prostiedi, prave
na zaklade pocitu akceptace ditéte sirsim okolim.

Potreba stimulace v té jednodussi, srozumitelnéjsi formée, navic podporené hudbou:

Tento proces vnimam jako specifickou formu tanecni dramaterapie. Tyto terapie jsou
vhodné vyZivany pro praci s emocemi a pro formovani harmonického vztahu jedince
ke svému télu. Hudba jen podtrhuje prileZitost k pohybovému Vyjadreni pociti, k jisté
abreakci, coz v pripadeé sledované cilové skupiny je, s ohledem na obtiznost verbalniho
projevu, zvlasté podstatné.

Potreby pozitivnich interpersondalnich vztahu:

Spolecna prdace na , kolektivnim* dile je prosta dirazu na individualni vykon, a tim
je eliminovana nezdrava soutézivost a naopak vyrazné podporovina soundlezitost.

Potreby pozitivni motivace:

Tento proces umoznuje nastartovani jisté vykonové motivace, nebot jedinec poznadva,
Ze touto cinnosti dosahuje uspokojeni nékterych svych potieb a tim vétsi ma snahu se dale
na této cinnosti podilet.

Shrnuti: Z vyse uvedeného a z praktické zkusenosti v ramci poradenské praxe s nékterymi
konkrétnimi jedinci této cilové skupiny vV ramci daného vyzkumného projektu si dovoluji
konstatovat, Ze Ize, na zaklade uvedeného umeélecky zamereného pedagogického procesu,

108



konstatovat zlepsent jejich socializace, presnéji dosazent jistého vyssiho stupné socidlniho
rozvoje. Na druhou stranu si vSak nejsem zcela jist, zda v pripadé preruseni tohoto
procesu, Mizeme uvazovat o trvaléem zlepseni. K trvaléemu zlepSeni by ziejmé bylo
zapotrebi, aby proces nabizel trvalé zpétné vazby pri , celozivotnim® zpiisobu
seberealizace. Tu by mohla poskytovat napriklad takto zamérend chranéna dilna s urcitou

mirou profesionalizace role hercii.

V Hradci Kralove, 10. unora 2011

2. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi PhDr. Lubora Burdy:

Obsahové [ Vyznam kodu
kategorie
4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace
8. Intenzivni prozitek rodici
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
12. Umélecky zaméfena chranéna dilna jako moznost ekonomické sobéstacénosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence
14, Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym
15. Pohybové vyjadieni pocita - abreakce
15/1 Schopnost ,emo¢ni Gc¢asti‘ v roli
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahti ve skupiné déti
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou
18. Osobni zkuSenost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého plisobeni
26. Vyuziti skrytych a do t€¢ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Mar. Libuse Kubova:

specialni pedagog - obor psychopedie

Praxe: ucitelka na zdkladni a pozdé&ji na zvlastni skole; specialni pedagog v SPC;

1990 - 1997 : samostatnd odborna pracovnice ve Vyzkumném ustavu pedagogickém,
skupina specialni pedagogiky. Autorka ucebnic pro zvlastni, nyni zakladni praktické skoly,
napt. slabikdt Od A do Z. Daéle ucebnice a metodické piiru¢ky pro alternativni

a augmentativni komunikaci: Piktogramy a Znak do reci. Lektorka vzdélavacich kurzd
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na téma alternativni a augmentativni komunikace u déti S mentalnim a jinym postizenim;
alternativni zptisoby vyuky zakl s té¢z§im mentalnim postizenim.

(do vyzkumného projektu zatfazena od r. 2006)

Na vyzkumnou otazku projektu mohu hned na pocatku zcela odpovédné prohlasit,
Ze ano.

Lidé maji vétsinou reakce dvojiho typu, kdyz potkaji cloveka s mentalnim
postizenim. Bud' se snazi nedivat, nebo je odbudou slovem 'chudacci'. Kdyby se ale
zastavili a snazili se videt, mozna by se jim podarilo zahlédnout i jiné dary, kterymi jsou
lidé s mentdlnim postizenim obdarovani.

Nékteri z nas je jako jinak obdarované také vidi. Toto videéni se da naucit
pri castem setkavani s témito lidmi. Jednim takovymto clovékem, ktery toto videni ma,
je i pani ucitelka Blanka Vavrova, kterou jsem poznala v roce 1999. V té dobé jsem
pruisobila jako specidlni pedagog ve Specialné pedagogickém centru pro déti s mentalnim
postizenim v Hradci Kralové. Méla jsem tak mozZnost priibézné sledovat jeji praci s detmi
S mentalnim i jinym postizenim, jak ve Skole, tak i mimo skolu.

Jedno z prvnich vystoupeni, které s detmi nastudovala, se konalo na mezinarodnim
hudebnim festivalu v Plumlové v roce 1999. Nasledovala dalsi. Ovsem asi nejkrasnejsi
a nejpuisobivési jsou ta, kterd jsou doprovizena Zivou hudbou. Pri téchto vystoupenich
se nadseni a odvaha deéti z divadelniho souboru Slunovrat potkava s hudebnim
mistrovstvim Hradistanu ¢i Filharmonie Hradec Kralové a pri poslednim vystoupeni
I S peveckym sborem Smetana a Jitro Hradec Krdlové.

Veskera cinnost, kterou pani Blanka Vavrova s détmi provadi, si klade za cil prispét
k jejich plnohodnotnému Zivotu. V soucasné dobé se jiz dostava do podvedomi nasi
spolecnosti to, Ze kazda cinnost, ve které mohou byt lidé s mentalnim postizenim uspésni,
se stava vychodiskem rozvoje mnoha dalsich schopnosti a dovednosti, utvari zadouci volni
vilastnosti, posiluje sebevédomi, rozsifuje schopnost komunikace a pripravuje tyto osoby
k mozné integraci.

Podminkou skutecné integrace osob s mentdlnim postizenim je uzndni jejich
spolecenské rovnocennosti a prijeti faktu, zZe tyto osobnosti prodeldavaji obdobny
Sfyziologicky i psychologicky vyvoj jako lidé bez mentalniho postizeni. Vyvoj, ktery
probéhne uspésné pouze tehdy, jsou-li uspokojeny nejen jejich primarni, ale i sekundarni

tj. psychologické a socialni potieby.
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Jedinci s mentadlnim postizenim predstavuji mezi lidmi se zdravotnim postizenim
nejpocetnéjsi skupinu a presto zatim chybi mnoho informact o jejich sebepojeti a vnimani
okolniho sveta. Neni divu, Ze nam zatim schazi presnejsi predstava o hloubce jejich
citového Zivota.

Osoby s MP totiz vétSinou nedovedou vystizné vyjadrit své postoje a pocity
a aktivne hledat cestu k porozumeéni s okolnim svétem. Z tohoto ditvodu nejsou u nich
vyuzitelné bézné pouzivané psychoterapeutické techniky, které vyzZaduji schopnost
verbalniho vyjadreni vnitinich pocitu. Pri své prdci pozoruji, Ze i lidé s mentdlnim
postizenim jsou schopni pri vhodné stimulaci napriklad tancem nasledného sdéleni svych
predstav, vzpominek a proZitkii.

Prace, kterou autorka predklada, zachycuje jeji snahu pribliZit se pochopeni potieb
a nékdy i neobvyklych reakci osob s mentdalnim postizenim, coz se ji velice dari.

Jeji pusobeni na Zaky prinasi znacné zlepseni rozvoje jejich osobnosti.

V Praze 15. unora 2011

3. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Mgr. Libuse Kubové:

Obsahové [ Vyznam kodu

kategorie

4, Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace

9. Komunikace prostiednictvim uméni

10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétnd vazba

13. Divadlo jako formujici faktor pro rust socialni kompetence

15. Pohybové vyjadieni pociti - abreakce

18. Osobni zkuSenost s handicapovanym ditétem

19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych deti

20. Osobni zkuSenost s moci uméleckého ptisobeni

24, Promeéna déti na jevisti

26. Vyuziti skrytych a do t€¢ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Megr. Jitka Zaleska

Specialni pedagog — obor psychopedie
Praxe: ucitelka na Specialni Skole

(do vyzkumného projektu zafazena od r. 2006)
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S deétmi s mentalnim postizenim pracuji od roku 1973 jako ucitelka ve Specialni Skole
V Hradci Kralove - poté, co jsem vystudovala tehdy zcela novy obor -  specialni
pedagogiku se specializaci psychopedie. Muj zameér pracovat s détmi v tehdejsi zvlastni
Skole byl tedy od pocatku jasny a opravdovy.

Prace s detmi mé tési, s radosti i hrdosti sleduji jejich vyvoj od vstupu do 1. tridy do doby,
kdy skolu opousteji a odchazeji do zivota. Snahou vSech ucitelii je pripravit deti
S mentalnim postizenim na plnohodnotny, kvalitni, spolecensky rovnocenny zivot. K tomu
se snazime zvolit ty nejlepsi metody a prostredky, kterymi se k témto vytcenym ciliim
budeme priblizovat.

Jednu z netradicnich forem celistvého rozvoje osobnosti ditéte zvolila pro své Zaky pani
ucitelka Blanka Vavrova. V roce 2005 nacvicila se stiedné a tézce mentdlné postizenymi
Zaky ptivabny Pribeh vanocni. Prvni vystoupeni, jako vanocni darek pro ostatni Skolni déti,
mélo nesmirny uspéch, a tak nadsledovala dalsi predstaveni pro Zaky, rodice a hosty
ve skolni télocvicne s reprodukovanou hudbou. Nasi herci se predvedli v predstavenich
Broucci, Slunovrat, Pomada a Kejkliri. V kazdém novém vystoupeni bylo ziejmé, jak
se projev deti zdokonaluje.

A pak prisel velky skok ze Skolni télocvicny na prkna ,,velkého domu*, jak déti nazvaly
budovu Filharmonie Hradec Kradlové. Nasi herci vyprodali velky sal postupné
S predstavenim Hradistan, Broucci a Pribéh vanocni. V poradi treti vystoupeni
ve Filharmonii s velkym orchestrem a dvéema péveckymi sbory za zady mam stale pred
ocima. Uspéch byl ohromny, aplaus neutuchajici, §tésti déti a dojeti rodici, clenii
orchestru, ¢lenii péveckych sborii a ostatnich divakii nepopsatelné.

Pri pohledu na uklanéjici se herce je naprosto jednoznacné, jaky vyznam ma umélecky
zamereny pedagogicky proces s mentdlné hendikepovanymi detmi pro Zivot, pro zlepSeni
socidlni prognozy: zdravé sebevédomi, zvySena sebediivera, umeéni sebevyjddreni,
prekonadni obav, umeéni vyjadrit vnitini pocity pohybem, tancem, rozvijet mysleni
a komunikaci, zvladat nastrahy, mit zodpovédnost za svoji roli a spolupracovat s ostatnimi,
pomdahat si.

Hudebni prozitek ma pro mentalné postizené lidi a deti velkou moc.

A jesté jeden diilezity moment: v prubéhu nékolika let, kdy Slunovrat vystupuje
ve Filharmonii a divadle Jeslicky, doslo spontanné k vytvoreni pratelstvi a stmeleni
rodinnych prislusnikii nasich hercii. Rodice se spolecné schazeji a poradaji kulturni

a sportovni akce, pomahaji pri realizaci velkych predstaveni. Dospéli k sobé maji opravdu
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blizko, mluvi o svych radostech i starostech, vedi, Ze nejsou na problémy sami, vzajemné
Si pomdhaji a podporuji, jsou na své deti pysni a spolecné prozivaji jejich uspéchy.
Diky Slunovratu se v tolika srdcich rozsvitilo slunce.

V Hradci Kralove, 24. 2. 2011

4, Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypoveédi Mer. Jitky Zaleské:

Obsahové [ Vyznam kodu
kategorie
4, Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace
8. Intenzivni prozitek rodict
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodic¢i a pedagogu
9. Komunikace prostfednictvim umeéni
9/1 Rozvoj komunika¢nich schopnosti
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélcti z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upiimnosti projevu
13. Divadlo jako formujici faktor pro rust socialni kompetence
15. Pohybové vyjadieni pocita - abreakce
15/1 Schopnost ,emo¢ni Gc¢asti‘ v roli
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahti ve skupiné déti
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou
18. Osobni zkuSenost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zku$enost s moci uméleckého plisobeni
26. Vyuziti skrytych a do té¢ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Shrnuti - zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich odborné skupiny:

Obsahové [ Vyznam kédu Cetnost kodu
kategorie
1. Nedochazi ke zhorSeni psychického, ani télesného stavu, bez 1x
pritomnosti afektu ¢i raptu
SniZeni urovné farmakologické clony 1x
Identifikace s roli 1x
Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama |4x (shoda u vSech
respondentil)
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 3X
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Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu 1x
Ptekvapiva schopnost pro déti s tézsi formou mentalni retardace | 1X
a autismu vnimat hudbu a vyjadrit ji pohybem
7. Piekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a | 1x
pritomnosti profesionalnich umélct na spole¢né scéné
8. Intenzivni prozitek rodict 3x
8/1 Zapojeni se rodi¢t do pfiprav a nacviku predstaveni 1x
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodi¢t a pedagogi 2X
8/3 Ztrata pocit viny a insuficience u rodicl 1x
8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné 1x
8/5 Zmirnéni zkostného o¢ekavani rodi¢a spojeného s dalsi socialni | 1x
progndzou déti
9. Komunikace prostfednictvim uméni 3x
9/1 Rozvoj komunikaénich schopnosti 1x
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélci z divadelni 1x
prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba 4x (shoda u vsech
respondentil)
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti 1x
projevu
10/2 Zména pohledu na handicapovaného 1x
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem 1x
12. Umélecky zaméfena chranéna dilna jako moZznost ekonomické 2X
sobé&stacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence 4x (shoda u vSech
respondentt)
14. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym 1x
15. Pohybové vyjadieni pociti - abreakce 4x (shoda u vsech
respondentil)
15/1 Schopnost ,emoc¢ni tcasti‘ v roli 2X
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahii ve skupiné déti 3X
17. Nastartovani vykonové motivace 3x
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou 3X
aktivitou
18. Osobni zkusenost s handicapovanym ditétem 4x (shoda u vSech
respondentil)
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti | 4x (shoda u vSech
respondentil)
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého ptisobeni 4x (shoda u vSech
respondentil)
24, Promeéna déti na jevisti 2X
26. Vyuziti skrytych a do té doby nevyuzitych schopnosti 4x (shoda u vSech
handicapovaného ditéte respondentil)
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EXPERTNI SKUPINA UMELECKA

Zapojeni:

Mar. Alexandr Gregar:

Absolvent Pedagogické fakulty v Hradci Kralové (1966); manazerské vzdélani na Goethe
institut Praha a Institutu verejné spravy v BeneSové u Prahy, divadelni u prof. Jana Cisafe
a prof. Frantiska St&panka v odbornych kurzech a na Lidové konzervatoii. Po roce 1968
se nesmé&l vénovat ucitelstvi, pracoval 17 let v propagaci primyslového podniku. Od roku
1990 uiednikem ve statni spravé a samospravé na Okresnim a poté Méstském Gradé v Usti
nad Orlici, v letech 1995 - 2005 vedoucim odboru kultury a cestovniho ruchu Magistratu
meésta Hradec Kralové. Od roku 1997 dodnes ¢lenem katedry rekreologie a cestovniho
ruchu Fakulty informatiky a managementu Univerzity Hradec Kraloveé, ucitelem
marketingu a managementu neziskového sektoru a kulturnich organizaci, marketingu
cestovniho ruchu a komunikaéni dovednosti.

V letech 1994-2005 mluvéi celostatniho Koordina¢niho sdruzeni mistni kultury. Zabyva
se problematikou transformace kulturnich zafizeni a ekonomikou kultury. Od roku 2000
feditelem Open Air Programu krdlovéhradeckého divadelniho festivalu. Publikuje v oboru
cestovniho ruchu. Predseda Volného sdruzeni vychodoceskych divadelnikii a $éfredaktor
Casopisu Hromada, spolupracuje s fadou vychodoceskych divadelnich souborti. Se svymi
inscenacemi  se zacastnil mnoha Ceskych narodnich divadelnich piehlidek
neprofesionalniho divadla (Jiraskiv Hronov, Sramkiav Pisek, Wolkeriv Prost&jov,
Loutkafskd Chrudim) 1 festivald v zahrani¢i (Rakousko, Belgie, Litva). V roce 2003
obdrzel Cenu ministra kultury CR za rozvoj divadelnich a slovesnych obort. Clenem
grantovych komisi ministerstva kultury, v letech 2004 - 2006 ¢len Rady Statniho fondu
kultury.

Z dopisu Blance Vavrové, 23. prosince 2011:

Vazena pani, rad bych Vam podekoval za patecni, pro mé zcela necekany zaZitek,
ktery mi prineslo vystoupeni Vaseho divadelniho souboru Slunovrat v Pribéhu Vanocnim.
Setkal jsem se v minulosti s Fadou divadelnich projektu, v nichZz vystupuji handicapovani
lidé, mj. v ramci krdalovéhradeckého divadelniho festivalu jsme spolupracovali se soubory
telesné i dusevné postizenych i s odborniky v oboru artterapie, napr. s rezisérkou Evou
Talskou, také s nekdejsi Bohnickou divadelni spolecnosti ad., ale Vase prace me dokonale
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dostala. Ocenuji, jaké divadelni prostredky jste zvolila pro toto vystoupeni, s jakym citem
a scenickou predstavivosti jste dokdzala, aby Vasi herci vyjadrili vztahy i situace
srozumitelné, byt v elementarnich prostiedcich mimu, ale zcela presvedcive, s velkym
vnitrnim zaujetim a prozitkem. Patrna byla i obrovska radost ucinkujicich z toho,
CO vytvareji a ¢im na jevisti jsou. Vim, Ze je za tim obrovska spousta prace, kterou si clovek
mimo Vas obor ani nedovede predstavit, Dovolte mi proto, abych Vam i VasSim
spolupracovnicim vyjadril obdiv a podékovani za zcela vyjimecny zazitek, ktery jste mi

zprostredkovali. Preji Vam i Vasim sverenciim krasné Vanoce a dobry pristi rok.

Nejsem psycholog

Nejsem psycholog, ale divadelnik; divadlo se ovsem s psychologii snoubi jaksi
prirozené. Jeho podstata, totiz odraz lidskych citit a postojii, navic v interakci jevisté
a hlediste, tedy herce na jedné a divaka na druhé strané, je v jeho komunikacni schopnosti;
divadlo je totiz komunikaci samo o sobé. Divadelni teoretik Ivan Osolsobé rikal, Ze divadlo
Jje ,,komunikace komunikaci o komunikaci*“. Tedy, Ze komunikuji-li postavy na jevisti, resi-

li sviij vzajemny vztah, pak je to komunikace, kterou diviak vnima (svou, zdanlivé tichou,
., heaktivni ) komunikaci, ovS§em komunikaci jak s témi postavami, tak s vnimanim jejich
vzajemné komunikace. Herec vyjadiuje naladu a charakter, vztah, cit a postoj, dava
to najevo sdélenim, které je znakem nebo symbolem — divdk si jeho proZitek vztahuje
k sobé, reflektuje ho, vnima. Receno s Otakarem Zichem, i on, vedle herce je ucasten
na této komunikaci vnitiné hmatovym vnimanim, o némz se v posledni dobé mluvi
i v souvislosti s funkci zrcadlovych neuronii. Tedy psychologie az nad hlavu.

Nejsem psycholog, a proto nevim, zda se umeélecky zaméreny proces s mentdilné
handicapovanymi miiZe stdt rozhodujicim faktorem pro trvalé a podstatné zlepseni jejich
socialni prognozy. Ale domnivam se, Ze vyznamnym socializacnim ndstrojem miiZe byt.
Na jedné strané rozvijeni stranek citovych a emocnich prostrednictvim zazitku (snad
| rozvijenim schopnosti vnimat ,,vnitiné hmatové*), na druhé strané zajisté i rozvijeni
komunikacnich schopnosti. Kdyz jsem videl predstaveni divadelniho souboru Slunovrat,
ktery (zrejmé) pracuje na principech blizkych artterapii spojené s divadelnim uménim,
uvedomil jsem si cestu od znaku k vyrazu, od jednotlivosti k celku, k vnimani partnera,
prostoru, souvislosti v jednani. ,, Navigace® prostrednictvim pedagozZek pritomnych
na jevisti vedla herce, mentdlné postizené, k ,jednani, k neverbalni vyznamové
komunikaci prostrednictvim archetypalniho, az ritualniho znaku, ktery nese a urcuje
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vyznam (pohyb rukou, otaceni hlavy nebo téla, zpiisob chiize). Vie se v priubéhu

¢

.. divadelniho predstaveni*, sjednotilo s dil¢imi situacemi v ,, hereckych* etudach*, navic
S podporou hudebni slozky v provedeni symfonického orchestru, se svétly a jednoduchymi
scenografickymi prostredky, které mohou byt pro podobny vykon rozptylujici a rozcilujici,
presto tito , herci* pusobili soustiedéné k ukolu, ktery méli uskutecnit. Protagonisteé,
mentalné postizeni, sice prezentovali naucené, jisté narocnym zpiisobem vzniklé situace
a vztahy, dobirali se k nim jednoduchymi hereckymi prostredky, predevsim gestikulact
na bazi znaku (az jakési znakové abecedy, resp. ,,makatonského “ slovniku*), zaroven vsak
bylo patrné, jak je zasazZena jejich citova ucast — ve vztahu k partnerovi i k publiku — tedy
jaky je stav prozZivani prostrednictvim takové komunikace. Zapojeni divadelnich principu
(proces hry, tematické zkousSeni, partnerska  komunikace, kontrola  emoci)
do pedagogickych cinnosti s mentdlné postizenymi urcité je urcité vyznamnym prostiedkem
k dosazeni lepsiho vysledku v komunikacnich schopnostech a zviddani citového Zivota.

Tedy jejich kvalitnejsi socialni prognozy.

V Hradci Kralove, 20. unora 2011

1. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Mgr. Alexandra Gregara:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s téz8i formou mentélni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledi§tém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spole¢né scéné
9. Komunikace prostfednictvim umeéni
9/1 Rozvoj komunikacnich schopnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rust socialni kompetence
15. Pohybové vyjadieni pociti - abreakce
15/1 Schopnost ,emo¢ni Gcasti‘ v roli
17. Nastartovani vykonové motivace
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déeti
21. Rozsiteni dosavadnich piedstav o prostupnosti hranic mezi uménim a détskym
uménim
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory jako necekana
moznost vyrazné socialni integrace
24, Promeéna déti na jevisti
27. Pochybnost o trvalém zlepSeni socidlni prognozy
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Mar. Sona Skocovska

Pedagozka na JAMU v ateliéru scénografie predmét Technologie kostymii.

Od roku 1995 - Zivnost na navrhy a vyrobu kostymu a odévi.

Ugastnila se mnoha vytvarnych realizaci do riiznych divadel po celé Ceské republice a také
do Vidn¢ do Theater Brett. Vytvaii kostymy pro rizné tanecni skupiny, aerobik, navrhuje
svatebni a spole¢enské odévy a v poslednim ¢ase i dobové kostymy.

(do vyzkumného projektu zatazena od r. 2008)

Do nedavné doby jsem se zblizka neméla moznost seznamit s handicapovanymi
detmi. V roce 2008 jsem se jako realizator podilela na tvorbée kostymii, vlastné spis
stylizovanych krojii pro Slunovrat, pri specialnich skolach v Hradci Kralové.

Bylo to pro mé otevieni nového obzoru. Myslim to ve smyslu vnimani véci. Setkani
S detmi pro mé bylo velmi intenzivni. Nejvic pro mé znamend jejich otevienost, ve smyslu
projeveni emoci, at jiz jsou pozitivni ¢i negativni.

V' nasledujicim roce jsem méla moznost dalsiho, byt pouze letmého potkani
se s detmi. Vidéla jsem je zvladnout teézke situace, diky duvere ve vec, na které pracovaly
a samoziejmé diky skvélému vedeni. V roce 2010 jsem dostala mozZnost pracovat
na pripravovaném vystoupeni jako vytvarnik i realizator. Tato Sance mé velmi potésila
a cela prace byla velmi krasna.

Nyni prejdu k otdzce. Moje celozivotni zkuSenost hovori jednoznacné pro to, Ze lze
podstatnou merou ovlivnit handicapované déti v jejich socidlnich postojich.

Na vyse jmenovanych détech jsem vidéla za ty dva roky obrovské pokroky. Nejsem
samozrejmé odbornik na danou tematiku, ale mira soustredéni a vzajemného souciténi
a pomoci mé velmi mile prekvapila.

Musim uvést priklad z vlastniho Zivota: moje mladsi dcera byla velmi zZivé dité
od narozeni. Ve skolce s ni byly tzv. “problémy*. Po nastupu do skoly zacaly problémy, nic
mi nerekla, nestézovala si, jen jsem jasné vidéla a citila, Ze je uplné ztracend. Po case
navrhla jeji pani ucitelka vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné. Byla jsem velmi
rada, ze jsem se dozvédéla, co je mozné pro ni udélat. Nakonec ji diagnostikovali: dyslexii,
dysgrafii, dyskalkulii, dysortografii a zkrizenou lateralitu.

Zacala jsem s ni pracovat podle riznych materiali, které jsem si sehnala. A chodila
tancit, malovat a tvorit a posléze zacala hrat na zobcovou flétnu, aby si zvykla drzet oci
na radku. Velmi ji to pomohlo ve cteni. Podarilo se ji zvladnout zakladni Skolu a nyni ma
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pred maturitou na uméleckem gymnaziu. Hudebni obor. Takze u ni umélecky zamérené
aktivity jednoznacné pomohly prekonat mnoho handicapu. Myslim, Ze obecné je mdalo
kladen diiraz na umélecke aktivity at jiz u handicapovanych deti, ¢i tzv. bézné populace.

Je to velka skoda a vsem by nam prospélo zabyvat se hudbou, tancem, malovanim,
kresbou a uménim viibec. Je kladen neumérny duraz na ekonomiku a prosperitu na ukor
Jjemnéjsich esenci zivota, kterymi je prave umeéni. Také se domnivam, Ze se miizeme mnohé
naucit od nasich handicapovanych, jejich uprimnost a otevienost je pro mé prikladem.

Na polozenou otazku tedy mohu odpovedeét — ano.

V Brné, 20. unora 2011

2. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypoveédi Mgr. Soni Sko¢ovské:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist sociadlni kompetence
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti S uméleckou aktivitou
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého plisobeni
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory jako ne¢ekana
moznost vyrazné socidlni integrace
24, Proména déti na jevisti
26. Vyuziti skrytych a do té doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Megr. Marek Hrubecky

Dramaturg Filharmonie Hradec Kralové; ¢len poroty (2008, 2009) a piedseda poroty
(2010) rozhlasové a televizni soutéze mladych soubor a orchestri Concerto Bohemia;
¢len grantové komise MK CR v oboru klasick4 hudba.

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2008)

Umélecky zamérena prdce s détmi se opird o existenci prechodii na ose uméni a ne-umeéni.
Vysledky umelecky orientovaného pedagogického procesu s mentdlné hendikepovanymi
detmi, kterych dosdahla autorka predkladané prdce, rozsituji dosavadni predstavy
0 prostupnosti hranice mezi umeénim a detskym umenim. Prokazuji mimorddnou elasticitu

této  hramice, resp. oprdvnénost moznosti preklasifikovani umeéni  mentalne
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hendikepovanych déti za umeni jako takové. Spojeni pedagogického procesu s tvorbou
prinasi i vyhodu soucasné aktivace receptivniho a producentského pristupu, tedy
soucasneho osvojovani skutecnosti a zkuSenosti s ni zvnéjsku dovniti a rozvoje psychiky
ve vnejsich cinnostech. Kromé toho, Ze hendikepovany prohlubuje své porozumeéni Zivotu,
méni se také pohled okoli na néj. Moznost estetického hodnoceni (sebe)predstaveni ditéte
modifikuje vnimani jeho hendikepu. Prisouzeni estetické hodnoty vystoupeni mentdlné
hendikepovanych deéti otevielo cestu k primé spoluprdaci téchto deti s profesionalnimi
uméleckymi soubory. Neni pochyb, ze umélecky zaméreny pedagogicky proces umozZiuje
mentadlné hendikepovanym integraci do sfér spolecenského Zivota, ze kterych by byli jinak

vylouceni.

V Hradci Kralove, 20. unora 2011

3. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Mgr. Marka Hrubeckého:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
10/2 Zména pohledu na handicapovaného
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou
21. Rozsifeni dosavadnich piedstav o prostupnosti hranic mezi uménim a détskym uménim
22. Aktivace receptivniho a producentského pfistupu
23. Ptiméa spoluprace handicapovanych déti s profesiondlnimi soubory jako necekana
moznost vyrazné socialni integrace

Megr. Hana HanuSova

Specialni pedagozka, matka handicapované Martiny, studovala vyrazovy tanec na Duncan
konzervatofi pod vedenim pani Evy Blazickové.

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2008)

Celorocni prdce v divadelnim souboru je pro mou dceru velkym prinosem.
Soustredend, smysluplnd, tvoriva prdace s jasnym cilem jednoznacné obohacuje jeji
osobnost. Velmi proziva kamarddské vztahy s ostatnimi détmi. Na kaZdou hodinu se moc
tesi. Deéti pracuji v atmosfére hluboké diivery, pocitu bezpeci a pochopeni.
Pod kultivovanym a umélecky citlivym vedenim se déti rozviji tviiréi cinnosti, poslechem,

hlubsim porozumeénim hudby a pohybovym ztvarnenim obsahu na vybranou skladbu.
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Vyjadruji se pohybem podlozenym emocnim proZitkem a konkrétni predstavou. Jejich
vnitrni usebrani pri procesu tvoreni je neuveritelné a podlozené soustavnou mravenci
praci pedagoga.

Na jevisti pak deéti prozivaji opravdovost vyjimecné chvile, zodpovédnost,
soundalezitost, velky vykon, radost ze spolecného uspéchu, proZitek slavy a pocit prijeti.
V pribéhu predstaveni divik vnima pozoruhodnou komunikaci mezi hudebniky, tancicimi
detmi a publikem. V poslednich letech, kdy se dcera ucastni tohoto projektu, sleduji
postupnou promeénu jejiho sebevédomi a ditvéru ve své schopnosti.

Prekvapuje mé esteticky prozitek z pohybového projevu téchto déti. Je neuvéritelné,
jak se deti s mentdlnim a pohybovym hendikepem, se Spatnou pohybovou koordinaci
dokazou vyjadiovat tancem. Podporeni hodnotnou hudbou a pod kultivovanym, umélecky
citlivym vedenim dokazou vytvorit nddherné dilo. Toto dilo zaujme nejenom amatéry
ale i profesiondlni umélce.

Ohromi Cistotou, opravdovosti, nadsenim, zaujetim, proZitkem, jednoduchym
a cistym predanim obsahu. Mezi jevistem a publikem probihd strhujici komunikace
a predavani pozitivni energie. Hendikepované deéti dokazZou mmnoho. Dokazou obohatit
a obcerstvit vnimavou spolecnost. Je pro mé fascinujici sledovat tuto dilnu lidskosti a byt

soucasti této komunikace.

V Hradci Kralove, 12. unora 2011

4. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypoveédi Mer. Hany HanuSové:

Obsahové | Vyznam kdédu
kategorie
3. Identifikace s roli
4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vniméni sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t&z8i formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spolecné scéné
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a uptimnosti projevu
10/2 Zména pohledu na handicapovaného
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem
15/1 Schopnost ,emo¢ni ucasti v roli
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16.

Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahti ve skuping déti

17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti S uméleckou aktivitou
18. Osobni zkusenost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého piisobeni

Shrnuti - zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich umélecké skupiny:

Obsahové | Vyznam kodu Cetnost kodu
kategorie
3. Identifikace s roli 1x
4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama 1x
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 1x
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€z8i formou mentalni retardace a 2X
autismu vnimat hudbu a vyjadfit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a 2X
pritomnosti profesionalnich umélci na spole¢né scéné
9. Komunikace prostiednictvim uméni 1x
9/1 Rozvoj komunikaénich schopnosti 1x
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba 1x
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upiimnosti projevu 2X
10/2 Zména pohledu na handicapovaného 2X
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem 1x
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence 3x
15. Pohybové vyjadieni pocita - abreakce 1x
15/1 Schopnost ,emoc¢ni tcasti‘ v roli 2X
16. Vytvoteni pozitivnich interpersonalnich vztahil ve skuping déti 1x
17. Nastartovani vykonové motivace 1x
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou 3x
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem 2X
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déeti 3X
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého ptisobeni 2X
21. Rozsiteni dosavadnich predstav o prostupnosti hranic mezi uménima | 2x
détskym uménim
22. Aktivace receptivniho a producentského pfistupu 1x
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesiondlnimi soubory jako |3x
ne¢ekana moznost vyrazné socialni integrace
24, Promeéna déti na jevisti 2X
26. Vyuziti skrytych a do t€¢ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného | 1x
ditéte
27. Pochybnost o trvalém zlepSeni socidlni prognozy 1x
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EXPERTNI SKUPINA RODICU

Zapojeni:
Ing. Rudolf Chaloupka

Novinaf, Vv sou¢asné dobé v diichodu. Otec handicapovaného Martina.

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2006)

Jsem otcem Martina, ktery se narodil s Downovym syndromem. Po absolvovani
tehdejsi Zvlastni skoly pracoval v pekarné, nyni je v invalidnim diichodu. Sviij svét nasel
Ve fandeni hokeji na zapasech vsech vekovych kategorii, aktivnim hrani stolniho tenisu,
se kterym se zucastinuje specialnich olympiad a v dramatickém souboru Slunovrat, ktery
uz nékolik let funguje pri Specidlnich Skolach v Hradci Krdlové.

,, Dramaticky krouzek®, jak Martin rika, je pro ného vynikajicim prostorem
pro seberealizaci, kterou podobné nemocné déti v béziném zivoté tézko nachazeji.
Pri verejnych vystoupenich, ktera jsem videl, mne Martin prekvapil klidem, suverenitou
a zadnou trémou, kdyz se pohyboval pred divaky. Ti zprvu byli ve Skolni télocvicné, pak
ve velkém sale kralovéhradecké Filharmonie. Ten samy dojem méli o svych détech i ostatni
rodice. Predstaveni byla koncipovana jako pantomimicka s tanecnimi prvky. Mezi velmi
zdarila patrila spolecna vystoupeni deéti se souborem Hradistan. /viz jeho webové stranky/.
Dalsim silnym zazitkem byl Pribéh vanocni, coz bylo spolecné vystoupeni Slunovratu,
Filharmonie Hradec Kralové a péveckého sboru Smetana a Jitro. Hlavni casti bylo
provedeni Rybovy Ceské mse vinocni. V obou piipadech zcela zapinény sdl dlouze
aplaudoval ve stoje nejen profesionadlum na jevisti, ale predevsim detem, jejichz handicapy
nahle na jevisti zmizely. Pritomni v sale videéli odvazny a nadseny projev déti, plny citovych
zazitkii. U divakii byly videt i slzy dojeti.

Cinnost v divadelnim souboru Slunovrat je pro Martina, ale asi i pro ostatni,
zpiisobem, jak ziskdvat pocit uspéchu a spokojenosti, kterého se temto handicapovanym
deétem nedostdava. Prace pri pripravé a zkouskach i predstavenich zdroven deti vychovava
ke spolecenskému Zivotu, nuti je ke vzajemnému ohledu a k , vydolovani* vsech casto
skrytych a do té doby nevyuzitych schopnosti. Martin svoje ucinkovani bere velmi vaznée
ardad o ném vypravuje. Kdyz jsem vyzvidal, co nového v souboru pripravuji, dostalo
se mné odpovedi, Ze je to tajné a nic jsem se nedoveédel. Prdace v souboru je rozhodné
znatelnou a mozna i méritelnou cinnosti, ktera jeho clenum s mentdalnim a kombinovanym

postizenim, rozsiruje moznosti a schopnosti a smysluplné alespon castecné napliuje Zivot.
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V Trebechovicich pod Orebem, 17. unora 2011

1. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Ing. Rudolfa Chaloupky:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
4, Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace
5. Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€zsi formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadit ji pohybem
7. Prekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélct na spolecné scéné
8. Intenzivni prozitek rodict
8/5 Zmirnéni izkostného ocekavani rodict spojeného s dalsi socialni prognozou déti
9/1 Rozvoj komunikacnich schopnosti
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/2 Zmeéna pohledu na handicapovaného
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
24, Proména déti na jevisti
26. Vyuziti skrytych a do té doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Ing. Pavel Zahalka

Predseda obcanského sdruzeni rodici, které pisobi na Specialni Skole Hradec Kralové.
Otec handicapovaného Filipa.

(do vyzkumného projektu zarazen od r. 2006)

Dnes konci jarni prazdniny a prave jsme se vratili z tydenniho lyZzovani na hordch.
Takze klasické jarni prazdniny stejné pro vétsinu Skolakii a jejich rodice. I kdyz pro nas
by takovéhle ,,jarndky “ uplné samozirejmé byt nemusely. Protoze nas syn Filip ma DMO.

Kdyz jsme se o Filipove postizeni kdysi dozvédeli, viibec jsme nevédéli, jaky viiv
to bude mit na Filipiiv i nds zivot. Od lékaru jsme slySeli progndzy typu "nebude mluvit"
a "nebude chodit". Presto jsme povazovali za uplné samozrejmé, Ze s Filipem budeme deélat
v§echno bez ohledu na ndzory okoli a uvidime, co Filip dokdze a co nedokaze. Dnes Filip
nejen bez problémii mluvi, ale také se domluvi o vsem, co potiebuje. Krom toho také nejen
chodi, ale i béha, lyzuje, plave, jezdi na kole, hraje stolni tenis, badminton, fotbal, a hraje

divadlo. Samozrejmé mnohé z uvedeného déla na urovni, kterd je limitovana jeho
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postizenim. Presto je uzasné, co vSechno Filip dokaze. A diky tomu, co dokadze, se miize
zapojit do komunikace a sportovani s nehendikepovanymi lidmi. A podobné jako verbalni
komunikace a sport i divadlo otevira Filipovi moznost zapojit se do aktivit, pri kterych
se setkava s mnoha lidmi, se kterymi by se bez divadla nemohl potkat a spolupracovat
S nimi na spolecnych akcich.

Filip se poprvé aktivné setkal s divadlem po prestupu do tridy, ve které je tridni
ucitelkou Blanka Vavrova. Tehdy, pred 5 lety, jsem vidél divadlo jako obycejny krouzek
amyslel jsem si, Ze Filip stravi jednou tydné prijemné odpoledne na divadelnim krouzku
ajednou za rok vystoupi s ostatnimi détmi ve Skolni télocvicné pred svymi rodici
a sourozenci - a ja ze budu jednim z divikii. Dnes je jasné, jak moc jsem se mylil.

Mpylil jsem se proto, ze jsem tehdy nevédeél. Nevédeél jsem to, ze Blanka Vavrova ma
s divadelnim krouzkem ambice daleko presahujici hranice vymezujici obycejny Skolni
krouzek. Teprve postupné jsem se pri od Blanky dozvédel o vsem, co s divadlem planuje
aco jsme postupné spolecné s ostatnimi rodici, uciteli a dalsimi priznivci zacali
uskuteciovat. Dnes vim, ze jsme s divadlem usli velky kus cesty, ale presto mam pocit,
Ze jsme porad jesté na pocatku dlouhé cesty. I kdyz nevim presné, kam presné a kdy
na te cesté dojdeme, jsem si jisty, Ze to bude cesta zajimava a zZe pri nasem putovani
potésime vSechny, které na nasi ceste potkame.

Na nasi dosavadni cesté jsme prosli zajimava mista. Skolni télocvicnu jsme
vymenili za sal hradecké Filharmonie, ktera se pro nas stala domovskou scénou, kterou
vyuzivame pri kazZdorocnim velkém verejném vystoupeni. Druhou domovskou scénou
je pro nas hradecké divadlo Jeslicky, které vyuzivame dvakradt rocné. Zajimavou zastivkou
bylo urcité i oteviené jeviste hradeckého Divadla evropskych regionu. Pri vSech nasich
zastavkach jsme se setkali s mnoha zajimavymi umélci a lidmi. Alespon namatkou uvedu
nekteré z nich - Jiri Pavlica a cimbalova muzika Hradistan, dirigenti Jan Kukal a Andreas
Sebastian Weiser a orchestr Filharmonie Hradec Krdlové, smiseny sbor Jitro, smiSeny
pévecky sbor Smetana Hradec Krdlové, tanecnik Stépan Mach a Tanecni divadlo Honzy
Pokusila, herec divadla Drak Filip Huml, reditel Filharmonie Viadimir Derner, Jana
Portykova z divadla Jeslicky, a uvédomuji si, Ze uvést by si zaslouZili i mnozi jini ...

Nasi prvai mimoskolni zastavkou na nasi cesté bylo vystoupeni s cimbalovou
muzikou Hradistan v roce 2008. S odstupem casu vidim, do jak riskantni akce jsme
pred 3 roky pustili - jak my, tak Hradistan. Z nasi strany bez jakychkoliv predchozich
zkuSenosti s vystoupenim s , zZivym* doprovodem a bez jakychkoliv organizacnich
zkuSenosti. Dopadlo to tehdy nad ocekavani dobre. Pro vSechny pritomné to byl silny
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emocni a umélecky zazitek - jak pro rodice, pribuzné a kamarddy, ale i pro "nezaujaté"
divaky, kteri prisli na Hradistan. Pro nas, kteri jsme vystoupeni pripravovali, byly
nejvetsim ocenénim vsechny reakce, které jsme po vystoupeni dostali. Emoce a zaZitky
se Spatné popisuji, zvlasté pokud jde o emoce a zazitky jinych. Proto uvedu nékteré reakce
tak, jak byli napsany:
- Spolecné s manzelkou moc gratulujeme, bylo to uzasny a jsme moc radi, ze jsme
to mohli videt. Jesté jednou dékujeme. DG
- Opravdu moc pékné. MN
- Gratuluju, super!'! MM
- Diky a obdiv zucastnénym za uzasny vecer. [H
- Dnesni vecer byl pro mé uzasnym zazitkem, ve kterém se stretaval uzas
s obdivem, pokora s radosti, vdecnost s bazni... KK
- Véera se Vam akce opravdu povedla, gratuluji. TN
- S manzelem a nasimi pétiletymi detmi jsme videli krasné predstaveni. Nebylo
jednoduché udrzet se a netleskat v prubéhu vystoupeni. Obdivovali jsme
soulad Slunovratu a Hradistanu, soustredeni deéti a bezprostiednost, s jakou
vystupovaly pred plnym sdlem. Byl to prvni "dospélacky" koncert, ktery
navstivily nase deti. Nedovedu si predstavit vhodnéjsi prileZitost. Hezka hudba,
kterou znaly z nahravek, ucinkovani deéti, beneficni akce - podle jejich otdazek
a komentarii je toto vsechno zaujalo. Moc gratuluji vsem ucinkujicim
a organizatorum k povedené velkeé udalosti ... RP
- Tolik radosti, cistoty a lasky na nas z jeviste dychalo, Ze se nam ani nechtélo
nadechnout a znovu procitnout do vsednodennosti a banalit nasSich Zzivotii.
Nesmirnée si vazime prdace vsech, kterym se ten zdzrak radostného
spoluprozivani podaril zorganizovat. Obdivujeme se profesionalité Hradistanu
a predevsim neuvéritelné houzevnatosti pani ucitelky Blanky Vavrové a jejich
kolegyn a kolegu. Vime z vlastni praxe, co prozZivd pedagog pri predstaveni
svych zakii, ale doddvat détem radost, klid a viru v to, co délaji primo na jevisti,
potlacit viastni stres a trému, to dokdze opravdu malokdo! Dékujeme, Ze jsme
S Vami mohli proZit tak krdasny vecer a byt Vami obdarovani. Dekuji MJ, JT, ZT
aJpP
- Dékuji za bajecny a neopakovatelny zazitek! Po hodné dlouhé dobé jsem mohl
prispét k nécemu, co mélo opravdu smysl a vyznam. Diky moc a kdykoli budete
potrebovat, rad vam pomuizu!! DR
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- VCerejsi vecer radim mezi ty, na které nikdy nezapomenu. Strasné si vazim lidi,
jako jste Vy, pani Vavrova, pan Zahdlka, pan veditel, prosté vsichni, kteri
pracujete s témi uzasnymi bytiustkami. VSichni jsou tak plni lasky. Prosté to byl
véera energeticky akumulator. Jsem moc rada, zZe jsem Vas vsechny mohla
poznat a byt aspon trochu ndapomocna. Zaroven doufam, Ze to nebylo posledni
setkani a moc se tésim na to dalsi. My jsme byli vsichni namekko. Kolegyné,
které uz tady leccos zazily a hlavne Hradistan. Takhle jsem je jeste nevidela.
Prosté to bylo celé nadherné a ja ...moc dekuji, Ze jsme mohli byt pri tom. MJ

- Koncert byl pro nas strasné silnym zazitkem, oba jsme byli hodné dojati.
Neumim nase pocity spravné vyjadrit - prave jsem napsal nékolik vét a zase
je smazal. Urcité plati, Ze to bylo hrozné silné. Diky. RS,

- Véerejsi den byl naprosto skvely, vsichni se vzndsime po uzasném zazitku, pordad
tu udalost s kantory probirame a nemiizeme uverit, ze to nebyl sen...Nabilo nas
to na dlouho. JZ

- Jo aten koncert - nemeélo to chybu. JK

Velkym ocenénim pro nas byl i ¢lanek od profesionalniho zZurnalisty:

Hendikepované déti uhranuté Skacelem

Nezvykle spojeni predstaveni hendikepovanych deéti a popularniho cimbalového souboru
Hradistan Jiritho Pavlici ve stredu doslova natriskalo publikem sal kralovéhradecké
filharmonie. Déti z divadelniho souboru Specialni skoly v Hradci Krdlové se skvélymi
muzikanty v pozadi predvedly, co se jen tak nevidi.

V jednoduse spichlych krojich, s jednoduchymi rekvizitami, jako jsou dzbanky, cervené
svitilny ¢i vénce na hlavach divek, dokadzaly dodat lidovym songum Hradistanu a poezii
Jana Skacela dalsi rozmeér. Rozmer kiehkého, zranitelného uméni, které je daleko
od Soubyznysu vycvicenych detskych mazoretek. Hendikepované déti uhranuly diviky
prostotou a presto jakousi pompéznosti vystupu na znamé hity Hradistanu z cyklu
O Slunovratu. Jejich tanecni a pohybové etudy hovorily beze slov o ldsce, o zemi, o vode.
Tedy o tom, co vnimdme vsichni bez rozdilu a navzdory svym riznym hendikepiim.
Predstaveni, jehoz nékteré momenty vehnaly do oci nékterych divaku i slzy, sklidilo
bourlivé ovace salu. Déti s cimbdlovkou za zady nakonec vedly divaky na nekolik minut

ze sedadel. Dlouhy potlesk patril hlavné jim.
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Regiondlni mutace| Mladd fronta DNES — vychodni Cechy (Hradec Krdlové)
Autor: Petr Broulik

Po uspéchu vystoupeni jsme si uvédomili, Ze jsme udélali velky krok nasi cesté
aze by byla velka skoda a chyba nepokracovat dal. Po vystoupeni jsme se usoudili,
Ze uz nejsme obycejny divadelni krouzek, ale umélecky soubor, ktery si zaslouzi mit své
jméno — a tak vznikl Détsky divadelni soubor Slunovrat. Dalsi zastdvky Slunovratu
ve Filharmonii a v Jeslickach byly podobné uspésné jako "historické" vystoupeni
S Hradistanem. Cesta Slunovratu od roku 2008 pokracuje stejnym smérem. 1 kdyz
pro mnohé nepodstatnou, ale z hlediska budoucnosti duleZitou a symbolickou, se stala
drobnd zména ndzvu - Slunovrat uz neni "détsky", ale pouze "divadelni" soubor. Znamena
to, ze Slunovrat neni urcen jen pro detské herce, ale pro vSechny hendikepované
bez rozdilu véku. Cas bézi, a jestli v roce 2008 bylo vétsiné hercii ze Slunovratu mezi 10
a 18 lety, dnes jsou o 2 roky starsi a nekteri brzy prestanou byt Zdaky Skoly - ve Slunovratu
dnes hraji nejen deti ale také mladé slecny a mladi panove.

S tim, jak herci ve Slunovratu postupné zacnou opoustét Skolu, bude muset
Slunovrat na své ceste zmenit smer. V soucasné dobé, kdy maji herci ze Slunovratu sviij
denni program a své povinnosti urceny pravidelnym Skolnim reZimem, je Slunovrat
zdajmovou aktivitou, které vétsina hercu ani nedokaze dat vice casu. Po odchodu ze Skoly
se situace zasadné zmeni a byvali Skoldaci se ocitnou v situaci, kdy povinné a pravidelné
chozeni do Skoly odpadne a bude otazka, jak vyplnit "volny cas". Je jasné, Ze naprosta
vétsina z deti, které chodi do specialni pomocné Skoly, nema Sanci ziskat zaméstnani
na volném trhu prace. Jednou z moznosti, jak smysluplné a prinosné naplnit svuj volny cas,
je "prace" v divadelnim souboru Slunovrat.

Nasi ambici a cilem je vytvorit pro Slunovrat takové podminky, aby herci chodili
do Slunovratu nejen na odpoledni zkousky "do Skoly", ale aby Slunovrat fungoval jako
"profesionalni" soubor, ve kterém budou herci kazdy den nejen zkouset sva predstaveni,
ale ve kterém pro né budou pripraveny i dalsi aktivity. Soubor, ktery bude pravidelnée
vystupovat nékolikrdt v roce na verejnych vystoupenich a pri kterém bude rozdadvat stejné
intenzivni zazitky, jako pri vSech dosavadnich vystoupenich. Pokud se to podari, stane
se pro herce ze Slunovratu divadlo jejich "zaméstnanim" a predevsim jednou z naplni

Jjejich Zivota.
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K naplnéni uvedeného cile vede jesté dlouha cesta, na které musime ziskat myj.

prostory pro Slunovrat a penize na provoz. Financné a organizacné bude dalsi cast cesty

vvvvvv

V Hradci Kralove, 20. unora 2011

2. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Ing. Pavla Zahalky:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
4, Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
8. Intenzivni prozitek rodict
8/1 Zapojeni se rodi¢u do pfiprav a nacviku predstaveni
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodic¢i a pedagogu
8/3 Ztrata pocitu viny a insuficience u rodicl
8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné
8/5 Zmirnéni izkostného ocekavani rodic¢t spojeného s dalsi socialni prognozou déti
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/2 Zména pohledu na handicapovaného
12. Umeélecky zaméfena chranéna dilna jako moznost ekonomické sobéstacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahd ve skupiné déti
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zku$enost s moci uméleckého ptisobeni
23. Ptiméa spoluprace handicapovanych déti s profesiondlnimi soubory jako necekana
moznost vyrazné socialni integrace
24, Proména déti na jevisti
25. Pocatecni pochybnosti o divadle

Jitka Prazakova

Détska sestra, maminka ¢tyf déti — v domacnosti. Maminka handicapované Jitky.

(do vyzkumného projektu zatazena od roku 2006)

Vystoupeni divadelniho souboru Slunovrat je pro mne vidy opravdu velikym
zazitkem. Videt nasi dceru na podiu hradecké filharmonie je neuveéritelné. Je ji 16 let a ma
mozkovou dysfazii, témer nemluvi, je tézko adaptabilni a presto dokdze predvést na jevisti

to, co pracné cely rok nacvicuji. Vim, jak obtizné je naucit ji jednoduché véci a jak se tolik
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veci mnoho let nacvicit nedari, proto je pro mé ohromujici, co s nimi jejich pani ucitelka
dokaze!

Vanocni pribeh, ktery cvicili cely lonsky rok, byl velice duchovni. Z déti byla citit

od samého zacatku nacvicovani uplné posvatna ucta k panence, ktera predstavovala
Jeziska. Déti ve své cistoté mohly prozit, procitit a predat dal tuto uzasnou udalost, ktera
se stala pred 2 tisici lety a ovliviiuje celé lidstvo od jeho stvoreni. Vim, Ze tyto deti jsou
velice blizko Bohu a diky tomu je jejich ztvarnéni velice duchovni. NaSe dcera na podiu
zarila, stejné jako ostatni déti je pri hrani divadla opravdu moc Stastnd. Dobre si pamatuje
Jjednotlivé vystupy, jak jdou za sebou. A my rodice mame prileZitost ji videt v uplné jinéem
svetle. Vsechny déti se pod vedenim pani ucitelky meni v herce, kteri maji lidem
CO nabidnout, prestoze je jejich postizeni témér vyrazuje z normalniho Zivota
ve spolecnosti.
Neékteri nasi blizci, pratelé a znami, kteri méli mozZnost videt toto nevsedni predstaveni,
ho hodnotili jako nejvétsi kulturni zdzitek v jejich Zivote, nékteri plakali dojetim, jinym pry
naskocila husi kuze. Trochu jsem se bala, Ze moje nadsSené pocity prameni z toho,
Ze 10 jsou "nase" deéti, ale reakce ostatnich divikii byly jednoznacné. A vsichni vzdavali
hold nenapadné, velice talentované a skromné Zené, ktera s velikou laskou a duvérou
privedla tyto vyjimecné déti na jeviste a sklidila s nimi obrovsky uspéch.

Slovy je tezke vyjadrit nasi vdécnost za jeji praci!

V Hradci Kralove, 21. unora 2011

3. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Jitky Prazakové:

Obsahové | Vyznam kodu

kategorie

6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€z8i formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadfit ji pohybem

7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spolecné scéné

8. Intenzivni prozitek rodict

8/2 Vytvoreni vzajemne se podporujici skupiny rodici a pedagogt

9. Komunikace prostiednictvim uméni
9/1 Rozvoj komunikacnich schopnosti
9/2 Intenzivni prozitek Stésti handicapovanych umélct z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétnd vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a uptimnosti projevu
10/2 Zmeéna pohledu na handicapovaného
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11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem
15/1 Schopnost ,emo¢ni ucasti‘ v roli
17. Nastartovani vykonové motivace
18. Osobni zkusenost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého plisobeni
24, Proména déti na jevisti
26. Vyuziti skrytych a do té¢ doby nevyuzitych schopnosti handicapovaného ditéte

Viola Feixova

Pracuje v ob¢anském sdruzeni Specialni $koly Hradec Kralové. Maminka handicapované
Janicky.

(do vyzkumného projektu zatazena od roku 2006)

Divadlo ocima maminky divadelnika

Kdyz za mnou poprvé prisla pani ucitelka Blanka Vavrova s tim, aby Janicka
zacala chodit do dramatického krouzku, rekla jsem si: ,, Proc ne, dobry kazdy cas straveny
v kolektivu déti s podobnym handicapem. *“ Dostali jsme ale mnohem vic.

Janicka mé samotnou velmi prekvapila. Divadlo, pohyb pri hudbé, kde do jisté miry
vyjadruje své pocity a na druhé strané se musi drzet daného tématu, ji moc bavi. Kdyz
miize vystupovat na jevisti pri plné obsazeném hledisti, je Stastna. Predstaveni
od predstaveni a rok od roku vidim, jak roste, ziskava na sebevédomi a duleZitosti. Nasla
Si nové prdtele nejen mezi detmi, ale také mezi jejich rodici.

Divadlo pod vedenim pani Blanky Vavrové umoznilo pres veskery handicap Janicce
najit kousek sebe a predavat radost, silu a energii dalsim lidem.

Pocity, které zazivam béhem predstaveni, jsou pro mé jako rodice prosté

K nezaplaceni. Moje dcera je stastna a sva. Diky divadlu si nasla své misto na zemi.

V Hradci Kralove, 20. unora 2011

4. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Violy Feixové:

Obsahové Vyznam koédu

kategorie

3. Identifikace s roli

4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
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Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu
Intenzivni prozitek rodict
8/1 Zapojeni se rodic¢t do ptiprav a nacviku predstaveni
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodic¢t a pedagogi
9. Komunikace prostfednictvim uméni
9/1 Rozvoj komunikac¢nich schopnosti
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélct z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétnad vazba
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého plisobeni
24, Proména déti na jevisti
25. Pocateéni pochybnosti o divadle

Shrnuti - zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich skupiny rodi¢u:

Obsahové | Vyznam kodu Cetnost kodu
kategorie
3. Identifikace s roli 1x
4, Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama | 3x
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 1x
5. Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu 2X

Ptekvapiva schopnost pro déti s t€z8i formou mentalni retardace a | 2x
autismu vnimat hudbu a vyjadrit ji pohybem

7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a 2X
pritomnosti profesionalnich umélct na spole¢né scéné
8. Intenzivni prozitek rodict 4x (shoda u vSech
respondentil)
8/1 Zapojeni se rodicti do ptiprav a ndcviku predstaveni 2X

8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodici a pedagogt 3X

8/3 Ztrata pocitli viny a insuficience u rodict 1x
8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné 1x
8/5 Zmirnéni tizkostného ocekavani rodicii spojeného s dalsi socidlni | 2X
prognozou déti
9. Komunikace prostiednictvim uméni 2X
9/1 Rozvoj komunikacnich schopnosti 3X
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélcii z divadelni 2X
prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba 4x (shoda u vSech
respondentit)
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10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu | 1X
10/2 Zména pohledu na handicapovaného 3x
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem 1x
12. Umélecky zaméfena chranéna dilna jako moznost ekonomické 1x
sobéstacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence 1x
15/1 Schopnost ,emo¢ni ucasti® v roli 1x
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahi ve skupiné déti 1x
17. Nastartovani vykonové motivace 3x
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou | 3x
18. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem 3x
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti 4x (shoda u vSech
respondentit)
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého plisobeni 3x
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory | 1x
jako ne¢ekana moznost vyrazné socialni integrace
24, Proména déti na jevisti 4x (shoda u vsech
respondentt)
25. Pocateéni pochybnosti o divadle 2X
26. Vyuziti skrytych a do té€ doby nevyuzitych schopnosti 2X
handicapovaného ditéte

EXPERTNI SKUPINA DIVAKU

Zapojeni:
Zdenék Halamka

podnikatel

(do vyzkumného projektu zarazen od r. 2006)

Slunovrat

Abych se priznal, sam dobie nevim, ¢im jsem si zaslouzil, abych byl osloven
a vybran do expertni skupiny divaki k prezentaci mého privatniho nazoru na sdéleni dojmui
mnohaleté divadelni cinnosti Slunovratu. Moznd proto, Ze jsem shlédl mimo jediného
vystoupeni (Pomdda) cely dosavadni Sestilety cyklus, jak v prostoru moderni télocvicny
Specidlni skoly, ¢i komornim prostiedi divadla Jeslicky pri ZUS Na Stieziné, nebo konecné

v honosné atmosfére hradeckeho sdlu Filharmonie.
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Vzpominam Si na mé prvni rozpaky pri pozadani mé znamé kdysi pred lety, abych ji
udelal laskavost a doprovodil ji na Pribéh vanocni. Snad, ze méla zaznit keltska hudba,
jsem se uvolil na tu, v mych ocich dopredu onalepkovanou ,,skolni besidku*“, ke vsemu
jesté do skoly s postizenymi détmi, jit. Jako podnikatel jsem to vnimal jako jednu z mnoha
charitativnich akci, které jsem predtim absolvoval.

Zde musim uvést své tehdejsi zkusenosti s postiZzenymi détmi a ndzory na tento
system Skolstvi v dobé mé ucasti na prvnim vystoupeni Slunovratu (vlastné tenkrat jesté
souboru beze jména). Détstvi jsem prozival o prazdnindach u svych prarodicu v zapadlé
vesnic¢ce na rozhrani Vysociny a Zeleznych hor. Kouzelné prirodni prostiedi umocnéné
zapadlosti této lokality predurcilo, aby zde byla ziizena a provozovdna ve znarodnéném
byvalém loveckém zamecku Zviastni Skola, kde byly handicapované déti dokonale
izolovany od ,, zdravé “ socialistické spolecnosti.

My, deti tzv. normalni, jsme byly v dennodennim kontaktu s détmi ze skoly, napr.
pri lyZovani a sankovani na mistnim kopci, brusleni na rybniku, potkdvali jsme je p¥i jejich
vychazkach apod. Jejich motoricka omezenost pri téchto cinnostech nam slouzila mnohdy
Jjako zdroj laciného pobaveni. Dcery Fidiciho této Skoly nas jednou propasovaly na hodinu
poctit a tam jsme byli svedky, jak zvladnout pocitini na prstech jedné ruky
je pro patnactiletého Zdaka neresitelnym problémem.

Druhad zkuSenost, kterou jsem v tomto systému negativné po r. 89 vnimal, byla,
Ze do techto Skol byly umistovany romské déti, jinak zcela mentdlné zdravé, jen svymi
rodici recovée nepripravené, aby zvladly ceskou skolu. Jiz po prvni trideé s nalepkou
zaostalosti byly presmerovany do tohoto systéemu a majoritni spolecnost toto deni,
tuto sabotaz jejich rodicu, dotovala z nasich dani.

S takovymi predsudky jsem tehdy vstupoval na Pribéh vdanocni. Pokladam
se za pragmatického clovéka, ale ta neokdzala atmosféra, ta dojemné vyjadrovand
jednoduchost na stokrat zazivané predvanocni klisé o narozeni Jezulatka, vyjadiovana
mnohdy neumélymi, nekoordinovanymi pohyby predstavitelii jednotlivé pridelenych roli,
ve mné toho vecera zanechala dodnes rozumem nevysvétlitelny pocit. Tehdy,
po Martinovych dekovnych piruetdach, jsem si naplno uvédomil kiehkost byti a v duchu
jsem se zamyslel nad pojmem Stésti, které vyzarovalo z hercu, jejich rodicu a pratel,
ale iz nas, které zZivot obdaril zdravymi potomky, na které si mnohdy nenachdazime cas
a bereme starosti spojené s jejich vychovou jako ne vidy prijemnou nutnost. V duchu jsem
se hluboce tem stastnym rodicum, Ze jejich postizené dité je konecné na verejnosti ocenéno
Jjako kazdeé jine, omluvil!

134



Potom jsem nevynechal mimo Pomady ani jedno predstaveni, vodil jsem na né své
studujici deti, které sdilely mé nadseni, jak do Specialni skoly, tak do Jeslicek. Odchdzeli
Jjsme vzdy se stejnym pocitem vnitiniho obohaceni po zhlédnuti kteréhokoliv z nasledujicich
vystoupeni.

Mezi jednotlivymi nadsenymi herci byli i vylozené pohybové nadani jedinci, jako
Milanek. Zajimal jsem se o rozsah individudlniho postizeni jednotlivych aktéri a i tady
byly pripady, kdy se za Skolni rok v pocitani nedostal pres abstraktni pojem deset,
ale zapamatoval si pomérné slozité vuikony, jez ho cekaly v hraném pribehu. Jako naprosty
laik nejsem samoziejmé kompetentni vyndset zdavery, ale jsem presvédcen, Ze nosny pilir
stavby, kterd dovoli zapamatovani S\ pribéhu, je hudba. Proto jsem nesdilel dopredu
predjimané obavy z toho, jak to dopadne ve Velkém domé — tak si déti ze souboru
Filharmonii prejmenovaly — a uprimné se tésil na premiéru v této sini s Hradistanem.

Zde je zapotrebi videt, Ze po téchto péti skolskych uspésich nastala otazka co dal?
Autorku scénaru, rezisérku a duchovniho viidce této série v jedné osobé Blanku Vavrovou
predvedené vykony jejich sverencu a hlavné pozitivni ohlas na uskutecnéna vystoupeni,
ktery se siril daleko za hranice budovy Skoly, opraviiovaly k tehdy velice odvazné pojaté
myslence, Ze si jednotlivi vystupujici zaslouZi ten pocit, kdy poznaji, Ze maji stejna prdva
na dustojenstvi, viastni hrdost ze sebe samych, jako kazdé jiné dité, zopakovat
na opravdovém jevisti s opravdovym profesiondlnim partnerem.

Vim, ze kdyz jsem se nabidl zajet s B. Vavrovou na zivy koncert Hradistanu
do Skutce, o prestavce oslovit jejiho vedouciho p. Pavlicu, byli jsme odkdzdni na manazera
p. Burdu a ten vyrkl profesionalni podminky, jako pro jakéhokoliv jiného zdkaznika. Presto
sdruzeni okolo cCerstvé pojmenovaného Slunovratu uz ve své deti verilo a zajistilo pomoci
sponzorskych daru realizaci na pudeé hradecké Filharmonie, které od té doby patri dik
za vstricnost k dalsim projektiuim Slunovratu.

Zminény koncert na téma Skacelovy nosné poezie, origindalné zhudebnené
Hradistanem a vyjadiené neskutecne pravdivym vykonem hercii  Slunovratu,
kteri Si pocinali skutecné tak, jako kdyby zde vystupovali odjakziva, zanechal nesmazatelny
dojem ve vyprodaném hledisti, které je na zdver odménilo frenetickym dlouhotrvajicim
potleskem ve stoje. Ale tito herci si postupné ziskavali i samotny partnersky doprovod,
ktery je pred vystoupenim necitlivé na svych internetovych strankdach nazval postizenymi
detmi. Jejich zpévacka neskryvala slzy dojeti a i muzska cast souboru nesetrila chvalou.

Rok na to prisel Karafiativ pribéh Brouckii doplnény hudebnimi obrazy Griega,
jez se ukazalo jako citliva kombinace zndmé nézné ceské pohadky se snivymi severskymi
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tony. Toto predstaveni hodnotim jako opravdu dosavadni vrchol, kterého Slunovrat
dosahl. Vse opét do nejmensich detailii, od scéndre az po nehorlavé svitilnicky, bylo spolu
s rezil a nyni i spolupraci s velikym, navic vytecné hrajicim, filharmonickym orchestrem,
dilem Blanky Vavrové. Samotné provedeni a emocni dopad na beznadéjné vyprodané
hlediste byl ale jiz jen v rukdach samotnych predstavitelii, kteri byli navic pohadkove
okostymovani. A opét ovace nebraly konce a z handicapovanych bytiistek se stala skupina
nadsené obdivovanych lidskych osobnosti.

Loni pred vanocemi byl Slunovrat vyzvan hradeckou Filharmonii, aby doprovodil
volné provedeni Rybovy mSe vanocni. To je snad nejvetsi ocenéni diistojnosti onéch deéti,
které kdyby se kdysi nepokusily pod vedenim své ucitelky B. Vavrové, zkusit na parketdch
Skolni télocvicny co v nich je, zistali by nejen ony, ale my vsichni ochuzeni o ten
Neuveritelny vzdjemny dar emoci. A opét, nyni dokonce ve dvojndsobném provedeni
vyprodal Slunovrat hledisté do posledniho mistecka. A i kdyz scénar mnoho
experimentovani nyni k danému dilu neumoznil, bylo to stejné dojemné, jako ono
vystoupeni Pribéhu vanocniho tam v telocvicné kdysi na pocatku této fantastické moznosti,
které se vSichni zucastnéni chopilli.

Nezbyva, nez se tesit na dalsi slibované radosti, které si vzajemné budeme prinadset,
herci nam divakim a my jim tim, Ze jim dame pocitit, Ze si jich vazime, Ze jsou pro nds
rovnocennymi partnery, jako kazdy jiny tzv. normalni zdravy clovek. A ja si myslim, Ze toto
by mohla byt cesta, jak smysluplné vyplnit vyucovani a hlavné radost z ného. Vzdyt
ve vetsiné pripadii bude jedno, jestli zminéni zZaci budou pocitat do dvaceti, ¢i do sto
dvaceti, ale jestli si odnesou vzpominky v podobé proZitych uspéchii v souboru, kde byli

mnohdy na vyssi urovni, nez mnohy z ndas.

V Hradci Kralove, 5. unora 2011

1. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Zdenka Halamky:

Obsahové | Vyznam kodu

kategorie

3. Identifikace s roli

4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama

6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€z$i formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadfit ji pohybem

7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spolecné scéné
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Intenzivni prozitek rodica
Komunikace prostiednictvim uméni
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélct z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu
10/2 Zmeéna pohledu na handicapovaného
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence
14. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym
15. Pohybové vyjadieni pocita - abreakce
15/1 Schopnost ,emoc¢ni G¢asti‘ v roli
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
24, Proména déti na jevisti

Ing. Vladimir K$ikal:

feditel obéanského sdruzeni KPK; Hradec Kralové

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2006)

Podivuhodny Slunovrat

V' poslednich letech jsem mél jako navstévnik a nezavisly pozorovatel moznost
vicekrat navstivit vystoupeni deétského divadelniho souboru Slunovrat ze Specialnich Skol
Hradec Krdlové. Nezapomenutelné bylo predevsim jejich prvni velké vystoupeni v roce
2008. Tenkrat jsem prichadzel se znacnou neduverou a moznd jsem spolecné s dalsimi lidmi
uvazoval nasledovné:

co je to za zvlastni kombinaci — na jedné strané profesionalni hudebnici
Z Hradistanu, kteri koncertuji jak doma, tak i v zahranici a na druhé strané skupina téch
nejryzejsich amatérii, jaké si jen miizeme predstavit: deti s nejruznéjsimi fyzickymi
a mentalnimi handicapy.

Déti se ale nenechaly nicim odradit a Sly s radosti a s plnym nasazenim
do predstaveni na motivy lidové hudby v podani Hradistanu a texti basnika Jana Skdcela.
Obavy a pochybnosti o tom, jak bude toto vystoupeni fungovat a zda to nebude uplna
ostuda, netrvaly moc dlouho. Ja samotny a se mnou i plné obsazeny sal kralovéhradecké
Filharmonie jsme se rychle presvedcili o tom, Ze jsme svédky néceho mimoradného. Détsti

tanecnici ve slusivych lidovych krojich bez jakékoliv trémy a s nadsSenim sobé vlastnim
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doplnovali zpocatku chladné profesionaly ze souboru Hradistan, kteri ovsem postupné
roztavali a v samém zaveru jiz nepokryte podléhali dojeti. Menila se také atmosféra
V hledisti, od pocatecni zvedavosti az k hlubokému a jedinecnému emociondlnimu zdzitku.
K nému prispivalo i krdasné prostredi sdalu Filharmonie, nddherné moravské melodie
I vwbornda organizace predstaveni. Spolecny program vyvrcholil témeér nekoncicim
potleskem stojictho publika a predavanim kvétin a dareckii detem i cleniim Hradistanu.
Z budovy Filharmonie jsme vychazeli s pocitem mimoradné krasného prozitku. Byli jsme
totiz svedky toho, ze se naplnil predtim tézko predstavitelny a uveritelny sen o spolecném
vystoupeni toho nejobycejnéjsiho Skolniho détského souboru se Spickovymi hudebnimi
profesionaly.

Tradice téchto vystoupeni s profesionalnimi télesy i nadadle pokracuje a jednotliva
vystoupeni jsou vidy mimoradnym zdZitkem. Jedna z poslednich akci Slunovratu, Ceskd
mse vanocni, méla jiz velkolepé parametry, kdy se o hudebni stranku staral nejen
kompletni soubor kralovéhradecké Filharmonie ale také spojené nejvyznamnéjsi pévecké
sbory dospélych z Hradce Kradlové (sbor Smetana a Jitro).

V téchto souvislostech jsem premyslel i o tom, jak je mozné diky nadseni jednoho

Ci nekolika lidi proménit od zdkladu Zivot skupiny déti a jejich rodici, kterym nebylo
doprano to, co je pro veétsinu ostatnich lidi bezné — Zivot bez zdravotnich problému
a nejruznéjsich postizeni.
Postizené deti prilis nezapadaji do schématu nasi spolecnosti, ktera touzi po uspéchu
auplatnéni. V nejlepsim pripade jsou takové déti predmetem litosti. V pripadé détskeho
souboru Slunovrat jsem pocitoval to, ze uspéch a uznani mohou ziskat i postizené déti,
kdyz se najde vhodny zpiisob, jak se mohou realizovat a byt predstaveny verejnosti. A pani
Blance Vavrové se to diky nezmérnému usili a dlouholeté pripravé podarilo. Skupina
postizenych deti zaziva na jevisti ovace, které jinak patii pouze uzké skupiné vyvolenych
umélcii a navstévnici odchdzeji domut hluboce zasazZeni pozitivnimi vjemy. Podobné pocity
zazivaji i rodice téchto deéti, kteri si mnohé vytrpéli a urcité si casto kladli otdzku, pro¢
praveé jejich zZivot se diky postizeni jejich deti takto zkomplikoval a jejich opravnéenad
predstava byla takova, Ze je jim a jejich détem jakykoliv uspéch odepren. A najednou jsou
tito rodice svédky mimoradného uspéchu a uznani svych deti, takovych, které by jinak byly
po slavé a bohatstvi. Zaznamenal jsem také, jak se v pribéhu nékolika poslednich let
stmelil okruh rodicu, kteri doprovazeji své deti na zkousky nebo vystoupeni souboru. I to je
Jjednim z velkych pozitiv odvazného kroku, ktery vedouci souboru timto projektem ucinila.
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Nejsem odbornik v oboru pedagogiky, ale i jako bézny pozorovatel mohu vnimat,
jak se upevnil kolektiv deti, které jsou zapojeny do divadelni ¢innosti, s jakym nadsenim
aradosti prozivaji zkousky, vlastni vystoupeni i ndasledné ovace a dalsi prijemné
spolecenské zdlezitosti, kdy jsou predevsim ony centrem pozornosti. Urcité to velice
pozitivné prispivd k jejich citovému vyvoji a vaimani sebe sama jako clovéka, ktery ma
nejakou hodnotu.

Na samy zdavér mohu zopakovat to, Ze priklad kralovéhradeckého Slunovratu
je mimoradnym a jedinecnym svédectvim o tom, jak miize odvdzna vize a vytrvalé usili

jednotlivce postupné proménit néjaky sen ve skutecnost.

V Hradci Kralove, 2. unora 2011

2. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Ing. Vladimira KSikala:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s téz8i formou mentélni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se S naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spole¢né scéné
8. Intenzivni prozitek rodica
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodicti a pedagogi
9. Komunikace prostfednictvim umeéni
10. Pfinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a uptimnosti projevu
10/2 Zména pohledu na handicapovaného
13. Divadlo jako formujici faktor pro rust socialni kompetence
14. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym
15/1 Schopnost ,emo¢ni Gcasti‘ v roli
16. Vytvoteni pozitivnich interpersonalnich vztahil ve skuping déti
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s uméleckou aktivitou
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych deti
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory jako necekana
moznost vyrazné socialni integrace
24, Promeéna déti na jevisti
25. Pocatecni pochybnosti o divadle
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Jitka Stiburkova

knihovnice

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2006)

S pani Vavrovou a jeji praci jsem se poprvé setkala v roce 2006. Kamaradka, kterda
ma postizeného syny, mé pozvala na divadelni predstaveni Broucci, kde jeji syn vystupoval.
Nemela jsem vitbec zadnou predstavu, jak miize takové predstaveni vypadat. Mila (syn
kamarddky), ve mé postupné vzbuzoval veétsi a vetsi zdjem. Pri kazdém nasem tehdejsim
setkani mi nadSené predvadel, co zrovna nacvicuji. A kdyz jsem potom sedéla s ostatnimi
divaky v telocvicné, tak jsem vidéla, jak se déti, které maji rizné handicapy, vSechny méni
v ,,Broucky . S hudbou a pantomimou oZil znamy pribéh. Déti s lucernickami v noci létaly
svitit, ukladaly se ke spanku, spolecné jedly a do toho pribéh Broucka a Berusky, ktery
koncil nadhernou svatbou. Déti byly bajecné. Ocima sledovaly pani ucitelku a hlidaly
kazde jeji hnuti. A my divaci jsme zase sledovali je, kazdy z nas si ,, hlidal* toho svého
Broucka. Tenkrat to byl pro mé velky zazitek

Od té doby jsem se snazila vidét kazdé dalsi predstaveni, které pani Vavrova
se svymi detmi prichystala. Kazdé bylo jiné a myslim si, Ze i rok od roku narocnéjsi. Zvlast
ta predstaveni, ktera byla ve Filharmonii. V télocvicné to bylo znamé prostiedi a deti
dobre vnimaly své rodice a blizké, pro které hraly. Ale ve velkém sdle to pro né muselo byt
uplné jiné. Videla jsem, jak ocima hledaji ty ,,svoje lidi“, ale soucasné se jako ,,profici“
drzi své role. A pri kazdém dalsim predstaveni jsou si istejsi a sebevedoméjsi a treba
U Mily si myslim, Ze si to vic a vic uziva. V tu chvili, kdy hraje ten svij kousek, mi Mila
pripada jako ztélesnénda radost a Stésti.

Kazdé predstaveni pro mé jako pro divika predstavuje ocekavani a téseni a potom
obrovsky zazitek. Je uzasné videt, co postizené deti dokazi. Videt, Ze i ony se mohou
realizovat a vyvijet a délat néco, co je bavi. Pro lidi, jako jad, kteri maji jen obecné znalosti
o handicapovanych lidech, jsou tato predstaveni néco jako otvirani dveri do jiného sveta.
A pro deéti? Treba o paralympidadeé se hovori casto a lidé o ni védi a tak ja si myslim,
Ze predstaveni jsou pro tyto deti néco jako paralympiada. A vSechny jsou vitézové a pani
Vavrova je trenér, ktery miize byt pysny na svoje svérence.

A jeste si myslim, Ze ta predstaveni jsou duleZita i pro rodice. Mohou byt velmi hrdi

na sve deti, ze tohle dokazi.
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3. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Jitky Stiburkové:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
3. Identifikace s roli
5. Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€zsi formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a ptitomnosti
profesionalnich umélcti na spolecné scéné
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélct z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba
17. Nastartovani vykonové motivace
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
24, Proména déti na jevisti

Jana Tuharska
ucitelka matefské Skolky

(do vyzkumného projektu zatazen od r. 2006)

Byla jsem pozdaddana Mgr. Blankou Vivrovou, abych se, coby zdstupce expertni
skupiny divaku, vyjadrila k jeji praci se souborem Slunovrat. Jiz od détstvi je hudba a vse
S ni spojeno pani Blance velice blizké. Prace s détmi ji vidy obohacovala a ona druhym
lidem davala ze sebe co nejvice.

Meéla jsem moznost sledovat jeji praci jiz v pocatcich, kdy s detmi zacinala nacvicovat,
kdy deti zacinaly vystupovat pro verejnost nejprve v télocvicné Specidlnich Skol. Déti
sklidily velky uspéech.

S détmi jsem Se poté setkdavala v divadle Jeslicky, kde déti ziskavaly stale vice
odhodlani a odvahy vystupovat pred verejnosti, bylo videt, zZe pro déti je to hluboky citovy
zazitek.

Nikdy by mé nenapadlo, zZe po jednom projektu zacne vznikat série dalsich a dalsich
scénaru a zacne ftetézec vystoupeni, kterd budou mit takovy uspéch, zZe se dostanou
az na prkna Filharmonie a zacne spoluprdce s riiznymi hudebnimi télesy.

Az na prvni vanocni vystoupeni v télocvicné jsem méla moznost shlédnout vsechna
predstaveni véetne Brouckii, vystoupeni s Hradistanem, Rybovu msi vanocni, vystoupeni

S hradeckou Filharmonii. Kazdé z nich bylo jedinecné, zazitek z néj neopakovatelny.
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S vetsinou déti jsem méla moznost se setkavat osobné, jak ve Skole ¢i v zakulisi. Kazdé
z déti prozZiva svou roli svym zpiisobem, dle svych moznosti, v ocich deti je vSak videt Stésti,
Ze to, co predstavuji a vytvareji, je opravdu naplnuje.

Z téch obycejnych, mentdlné handicapovanych déti se razem stavaji osobnosti.

Na divaky piisobi jako profesionalni herci, kteri prociténé ztvarnuji roli, v sale nastava
hrobové ticho, divaci zadrzuji slzy v ocich, citi to prijemné mravenceni po celém téle,
se zaujetim sleduji dej na jevisti.

Jsem presvédcena, Ze tato prdce s detmi, kterd zasluhuje velkou poctu vsem, kteri
se na ni podili, se stane rozhodujicim faktorem pro trvalé a podstatné zlepseni jejich
socialni prognozy.

Tuto praci velice obdivuji a viem aktérum patii velky dik.

V Hradci Kralove. 20. unora 2011

4. Zastoupeni obsahovych kategorii v expertni vypovédi Jany Tuharské:

Obsahové | Vyznam kodu
kategorie
6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t€z8i formou mentalni retardace a autismu vnimat
hudbu a vyjadtit ji pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti vyrovnat se s napInénym hledistém a piitomnosti
profesionalnich umélcti na spole¢né scéné
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétnd vazba
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu
10/2 Zména pohledu na handicapovaného
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte ve spojitosti s umeleckou aktivitou
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti
24, Promeéna déti na jevisti

Shrnuti - zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich skupiny divaku:

Obsahové | Vyznam kodu Cetnost kodu

kategorie

3. Identifikace s roli 2X

4. Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama | 2x

4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 1x

Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu 1x

6. Ptekvapiva schopnost pro déti s t&z8i formou mentalni retardace a | 4x (shoda u vSech
autismu vnimat hudbu a vyjadfit ji pohybem respondentit)
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Piekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a

4x (shoda u vSech

pritomnosti profesionalnich umélct na spole¢né scéné respondentil)
8. Intenzivni prozitek rodict 2X
8/2 Vytvoreni vzajemn¢ se podporujici skupiny rodici a pedagogt 1x
9. Komunikace prostfednictvim uméni 2X
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélci z divadelni 2X
préce
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba 4x (shoda u vSech
respondentit)
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu | 3x
10/2 Zména pohledu na handicapovaného 3x
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem 1x
13. Schopnost ,emoc¢ni G¢asti‘ v roli 2X
14. Divadlo jako formujici faktor pro rist socidlni kompetence 2X
15. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym 1x
15/1 Pohybové vyjadieni pocita - abreakce 2X
16. Schopnost ,emoc¢ni ucasti‘ v roli 1x
17. Schopnost ,emoc¢ni ucasti‘ v roli 1x
17/1 Nastartovani vykonové motivace 4x (shoda u vsech
respondentt)
19. Osobni zku$enost s handicapovanym ditétem 4x (shoda u vSech
respondentt)
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory | 2x
24, Osobni zku$enost s moci uméleckého plisobeni 4x (shoda u vSech
respondentt)
25. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory | 1x
jako necekana moznost vyrazné socialni integrace
Zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich vSech skupin (odborné, umeéleckeé,
rodic¢ a divaku) — tabulka 1.
Obsahové | Vyznam kodu Cetnost kodu
kategorie
1. Nedochazi ke zhorSeni psychického ani fyzického stavu, bez 1x
pritomnosti afektu ¢i raptu
Snizeni urovné farmakologické clony 1x
3. Identifikace s roli 5X
Navyseni prozitku socialni ceny a pozitivniho vnimani sebe sama 10x (Ctvrta
nejvyssi Cetnost)
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 6X

Slovni pozitivni hodnoceni vlastniho uméleckého vykonu

4x

Ptekvapiva schopnost pro déti s t&z8i formou mentalni retardace a
autismu vnimat hudbu a vyjadrit ji pohybem

9x (pata nejvyssi
Cetnost)
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Piekvapiva schopnost déti vyrovnat se s naplnénym hledistém a
ptitomnosti profesionalnich umélct na spole¢né scéné

9x (pata nejvyssi
cetnost)

8. Intenzivni prozitek rodict 9x (pata nejvyssi
cetnost)
8/1 Zapojeni se rodi¢t do ptiprav a nacviku predstaveni 3x
8/2 Vytvoreni vzajemné se podporujici skupiny rodic¢i a pedagogi 6X
8/3 Ztrata pocitll viny a insuficience u rodict 2X
8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné 2X
8/5 Zmirnéni tizkostného o¢ekavani rodica spojeného s dalsi socialni 3x
progndzou déti
9. Komunikace prostfednictvim umeéni 8x
9/1 Rozvoj komunika¢nich schopnosti 5X
9/2 Intenzivni prozitek $tésti handicapovanych umélct z divadelni prace |5x
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba 13x (druha
nejvyssi Cetnost)
10/1 Handicapovany umélec jako vzor otevienosti a upfimnosti projevu | 7X
10/2 Zmeéna pohledu na handicapovaného 9x (pata nejvyssi
Cetnost)
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny pedagogem 4x
12. Umélecky zaméfena chranéna dilna jako moznost ekonomické 3x
sobé&stacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro rist socialni kompetence 10x (Ctvrta
nejvyssi Cetnost)
14. Negativni, dohenestujici postoj spole¢nosti k handicapovanym 3x
15. Pohybové vyjadieni pohybt - abreakce 6X
15/1 Schopnost ,emoc¢ni ucasti‘ v roli X
16. Vytvoreni pozitivnich interpersonalnich vztahd 6X
17. Nastartovani vykonové motivace 8x
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte v souvislosti s uméleckou aktivitou | 13x (druha
nejvyssi Cetnost)
18. Osobni zkuSenost s handicapovanym ditétem 9x (pata nejvyssi
Cetnost)
19. Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déeti 15x (nejvyssi
Cetnost)
20. Osobni zkusenost s moci uméleckého ptisobeni 9x (pata nejvyssi
Cetnost)
21. Rozsiteni dosavadnich predstav o prostupnosti hranic mezi uménim | 2X
a détskym uménim
22. Aktivace receptivniho a producentského pfistupu 1x
23. Ptima spoluprace handicapovanych déti s profesionalnimi soubory | 6X
24, Promeéna déti na jevisti 12x (treti
nejvyssi Cetnost)
25. Pocatecni pochybnosti o divadle 3X
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26. Vyuziti skrytych a do té doby nevyuzitych schopnosti X
handicapovaného ditéte
27. Pochybnost o trvalém zlepseni socidlni prognozy 1x

Zastoupeni obsahovych kategorii v expertnich vypovédich vSech skupin (odborné, umélecké,

rodi¢u a divakn) — tabulka 2. — findlni hodnoceni

Obsahové , Odborna | Umélecka | Skupina | Skupina
kategorie Vyznam skupina | skupina | rodi¢t | divakua celkem
1. Nedochazi ke zhorseni 1 0 0 0 1
psychického ani fyzického stavu,
bez ptitomnosti afektu ¢i raptu
2. SniZeni trovné farmakologické 1 0 0 0 1
clony
3. Identifikace s roli 1 1 2 5
4. Navyseni prozitku socialni ceny a 4 3 2 10
pozitivniho vnimani sebe sama
4/1 Uspokojeni potieby seberealizace 3 1 1 1 6
5. Slovni pozitivni hodnoceni 1 0 2 1 4
vlastniho uméleckého vykonu
6. Ptekvapiva schopnost pro déti 1 2 2 4 9
S tézsi formou mentalni retardace a
autismu vnimat hudbu a vyjadfit ji
pohybem
7. Ptekvapiva schopnost déti 1 2 2 4 9
vyrovnat se s naplnénym
hledistém a pfitomnosti
profesionalnich umélct na
spolecné scéné
8. Intenzivni prozitek rodict 3 0 4 2 9
8/1 Zapojeni se rodic¢t do ptiprav a 1 0 2 0 3
nacviku predstaveni
8/2 Vytvoreni vzajemné se 2 0 3 1 6
podporujici skupiny rodict a
pedagogil
8/3 Ztréata pocitll viny a insuficience u 1 0 1 0 2
rodicl
8/4 Pozitivni atmosféra v rodiné 0 1 0 2
8/5 Zmirnéni tizkostného ocekavani 0 2 0 3
rodicd spojeného s dalsi socialni
prognozou deéti
9. Komunikace prostfednictvim 3 1 2 2 8
uméni
9/1 Rozvoj komunikacnich schopnosti 1 1 3 5
9/2 Intenzivni prozitek stésti 1 0 2 2 5
handicapovanych umélct
z divadelni prace
10. Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna 4 1 4 4 13

vazba
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10/1 Handicapovany umélec jako vzor 1 2 1 3 7
otevienosti a upfimnosti projevu
10/2 Zména pohledu na 1 2 3 3 9
handicapovaného
11. Prozitek bezpeci, vytvoreny 1 1 1 1 4
pedagogem
12. Umélecky zaméfena chranéna 2 0 1 0 3
dilna jako moznost ekonomické
sobé&stacnosti
13. Divadlo jako formujici faktor pro 4 3 1 2 10
rust socialni kompetence
14. Negativni, dohenestujici postoj 1 0 0 2 3
spole¢nosti k handicapovanym
15. Pohybové vyjadieni pohybi - 4 1 0 1 6
abreakce
15/1 Schopnost ,emoc¢ni G¢asti‘ v roli 2 2 2 7
16. Vytvoreni pozitivnich 3 1 1 6
interpersonalnich vztah
17. Nastartovani vykonové motivace 3 1 3 1 8
17/1 Rozvoj handicapovaného ditéte 3 3 3 4 13
v souvislosti s uméleckou
aktivitou
18. Osobni zkuSenost 4 2 3 0 9
s handicapovanym ditétem
19. Esteticky prozitek z pohybového 4 3 4 4 15
projevu handicapovanych déti
20. Osobni zkusenost s moci 4 2 3 0 9
uméleckého plisobeni
21. Rozsiteni dosavadnich predstav o 0 2 0 0 2
prostupnosti hranic mezi uménim
a détskym uménim
22. Aktivace receptivniho a 0 1 0 0 1
producentského ptistupu
23. Ptimé spoluprace 0 3 1 2 6
handicapovanych déti
S profesionalnimi soubory
24, Promeéna déti na jevisti 2 2 4 4 12
25. Pocatecni pochybnosti o divadle 0 0 2 1 3
26. Vyuziti skrytych a do té doby 4 1 2 0 7
nevyuzitych schopnosti
handicapovaného ditéte
27. Pochybnost o trvalém zlepSeni 0 1 0 0 1
socialni prognézy
Pocet hodnocenych obsahovych
kategorii 34 26 31 24
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Nejvyssi dosazené shody:

v v

Esteticky prozitek z pohybového projevu handicapovanych déti — obsahova
kategorie ¢. 19 (shoda v expertni skupin¢ odborné, ve skupiné rodict a divaka,
3x zastoupeni u umélcit)

Ptinos pro divaky, pozitivni zpétna vazba — obsahova kategorie ¢. 10 (shoda
v expertni skupiné odborné, ve skupin€é rodict a divakd, 1x zastoupeni u
umélcii)

Pozorovatelny rozvoj handicapovaného ditéte v souvislosti s uméleckou
aktivitou — obsahova kategorie ¢. 17/1 (3x zastoupeni v odborné a umeélecké
skuping, ve skupiné rodict, shoda ve skupiné divakl)

Proména déti na jevisti — obsahova kategorie ¢. 24 (shoda ve skupiné divakt a

rodicli, 2x zastoupeni v odborné a umélecké expertni skuping)

Nedochazi ke zhorSeni psychického ani fyzického stavu, bez pfitomnosti afektu
¢i raptu - obsahova kategorie ¢. 1(1x zastoupeni v expertni skupiné odborné)
SniZeni urovné farmakologické clony - obsahova kategorie €. 2 (1x zastoupeni
Vv expertni skupiné odborné)

Pochybnost o trvalém zlepSeni socialni prognozy - obsahova kategorie ¢. 27(1x
zastoupeni v umélecké expertni skuping)

Ztrata pociti viny a insuficience u rodici - obsahova kategorie €. 8/3 (1x

zastoupeni V odborné expertni skupin€, 1x zastoupeni ve skupiné rodici)

Nejvice shodnvych obsahovych kategorii v jednotlivych expertnich skupinach:

8x shoda (expertni skupina odborna - shoda v obsahovych kategoriich ¢. 4, 10,
13, 15, 18, 19, 20, 26)

6x shoda (expertni skupina divakt — shoda v obsahovych kategoriich ¢. 6, 7, 10,
17/1, 19, 24)

4x shoda (expertni skupina rodi¢t - shoda v obsahovych kategoriich ¢. 8, 10,
19, 24)

Zadna shoda (expertni skupina umélci — nejvy$si dosazend shoda 3x —

obsahové kategorie ¢. 13, 17/1, 19, 23)

Statistické vyvhodnoceni

Ze statistického vyhodnoceni - pocitani parovych korelacnich koeficientl pro
vSechny kombinace dvojic expertnich skupin - (zaméfeno pouze na ty
kategorie, které jsou hodnoceny vSemi expertnimi skupinami - celkem jich je
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17) — vyplyva, Ze nejméné koreluje skupina odborna s ostatnimi, podobné je
tomu u korelace mezi rodi¢i a uméleckou skupinou.

Jako vyznamné korelace se ukazuji vysledky pro dvojice skupin uméleckd —
divaci a rodice - divaci, oboje je patrné pii hodnoceni na 5% hladiné statistické
vyznamnosti. K testovani byla pouzita kriticka hodnota 1yt = 0,50 pro stupen
volnosti 17 a hladina statistické vyznamnosti 5%. Statistické zpracovani je
pouze orientaéni — K objektivnimu vyhodnoceni by bylo zapotiebi daleko
vétstho mnozstvi dotazovanych experti. Piesto i u tak malého poctu
respondentl jsou statistické vysledky velmi piekvapujici — objevuje se rozpor
mezi odborniky a laiky, zatimco na strané druhé je shodny entuziasmus u
divakl a rodict. (Statické vyhodnoceni expertnich Setfeni ptedkladané prace

realizoval Josef Eichler®*®)

Koeficienty korelace Pearson®*°

Skupina odborna - divaci 0, 24

Skupina odborna - umélecka 0,14

Skupina umélecka - rodice 0, 20
Skupina odborna - rodice 0,25
Rodice - divaci 0, 56
Skupina umélecka - divaci 0, 59

48 RNDr. Josef Eichler, CSc. - specialista GIS - aplikace, sprava databazi, programovéni uZivatelskych

aplikaci, VUMOP Praha - Vyzkumny ustav, pracovisté Pardubice, B. Némcové 2625, 530 02

342 parametricky statisticky test (pfedpoklddajici normalni rozdgleni) zjistujici, jak tésny je vztah

proménnych (napft. do 0,20 je vztah zanedbatelny, 0,20-0,40 je nepfilis tésny vztah, 0,40-0,70 je sttedné tésny
vztah, 0,70 — 0,90 je velmi tésny vztah a vice nez 0,90 je extrémné té€sny vztah ) a jaky ma smér (kladny nebo
zaporny); formulace definice: prof. PhDr. Rudolf Kohoutek, CSc. Pearsoniiv korelacni koeficient - ABZ.CZ:
slovnik cizich slov © 2005-2006, datum posledni revize neuvedeno [cit. 2011 — 05 — 30]. Dostupné z: <
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/pearsonuv-korelacni-koeficient>
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Shrnuti

Ptipomenime si jednotlivé zavéry danych expertnich skupin:

- expertni skupina odborna (1ékaft, psycholog, specidlni pedagog)
Na vyzkumnou otdzku odpovidaji zacastnéni odborni experti kladné, psycholog zduraznuje
oc¢ekavanim trvalého zlepSeni socidlni prognostiky a kvality zivota handicapovanych déti
potfebu kontinudlnitho uméleckého pisobeni. Vyznamnym zjisténim odborné expertizy
je snizeni hladiny uZzivanych 1ékti u tii handicapovanych déti v priabéhu pétiletého
vyzkumného Setfeni a prekvapivé zjisténi lékare, jehoZ sledovani respondenti dosahuji
umeéleckou ¢innosti neCekanych piekracovani hranic vymezenych diagnézou V pritbéhu

realizovanych ptedstaveni.

- expertni skupina umélecka (divadelni kritik, vytvarnice, dramaturg)

Na vyzkumnou otazku odpovidaji zicastnéni umélecti experti kladné, divadelni kritik
zpochybriiuje trvalé zlepSeni socidlni progndzy, je presvédcen pouze o jejim zkvalitnéni.

Clenkou umélecké expertni skupiny je i maminka handicapované Martiny, ktera je nejen
tanecnici, ale i1 specidlni pedagozkou. V necekané oteviené osobni vypovédi vytvarnice
je obsazen dulezity aspekt vyzkumu: moc uméleckého piisobeni. Vyznamnym zjisténim
je pohled dramaturga (jedna z nejvyznamnéjSich osobnosti kralovéhradecké Filharmonie)
0 zméné pohledu spolecnosti ve vnimani handicapovaného cloveka (moznost dalsi

spoluprace a potvrzeni ,domovské umélecké scény* ve Filharmonii).

- expertni skupina rodicii (otec Martina, otec Filipa, matka Jitky, matka Jany)
Na vyzkumnou otdzku odpovidaji zucastnéni rodice kladné. Ptimou souvislost s hlavnimi
tezemi predkladané prace koresponduje pohled otce Martina a matky Jitky o promeéene
svych déti na jevisti. Maminka Jitky navic zpochybiiuje sviij ndzor jako subjektivné
interesovany — uvadi srovndni s ostatnimi divaky, s nimiz své prozitky konfrontovala.
Velmi pifinosny je obsahly piispévek otce Filipa, ktery se vyznamnym zpisobem podili
na spolupraci obcanského sdruzeni a divadelni angazovanosti Slunovratu Vv riznych
projektech. Bez spoluprace vySe zminénych rodi¢i by se nemohla umélecka prace

Slunovratu jedine¢nou formou (spoluprace s profesionalnimi umélci) nikdy realizovat.
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- expertni skupina divikii (pan Zdengk, pan Vladimir, pani Jitka, pani Jana)
Na vyzkumnou otazku odpovidaji zucastnéni divaci kladne. Divaci se shoduji v osobnim
zazitku promeény handicapovanych déti na jevisti, jejichz umélecké vykony jsou
(prozitkove) srovnatelné s vykony doprovazejicich profesiondlii. Pfes pocatecni nedivéru
(pan Zdengk a pan Vladimir) jsou vSichni zG¢astnéni zasazeni mimorddnosti a cistotou
projevit vSech ¢lenti divadelniho souboru Slunovrat, bez ohledu na jejich diagnézu

a mentalni omezeni.

Zavér expertniho Setieni

Vratme se k pocatku predkladané prace, a znovu si poloZme otazky, ke kterym jsme
hledali odpovédi — at’ jiz studiem a analyzou filozofickych textt, praktickou ¢innosti, nebo

Setfenim, na kterém se podileli jednotlivi experti:

- Muze moc pedagoga, jakoZto svrchovand profesni kompetence, pri umélecké
pedagogické praci v ramci vychovné vzdelavaciho procesu, vyznamnym zpiisobem
pozitivné ovliviiovat a v ramci trvalého piisobeni i predurcovat socialni rehabilitaci

a prognostiku handicapovanych deti?

- Lze prakticky ovérit zobecnéni poznatkit M. Foucaulta o tom, Ze se prirozeny
ne-rozum, vyplyvajici z danosti handicapu, miize stat klicem ke vstupu do svéta

prozZitku?

Ve vétsing ptipadt se dotazani experti vyjadiuji kladné k obéma otdzkam — divadelni kritik
zpochybiiuje trvalé zlepSeni socidlni progndzy, je presvédcen pouze o jejim zkvalitnéni
a psycholog zdlraznuje o¢ekavanim trvalého zlepSeni socialni prognostiky a kvality Zivota
handicapovanych déti potfebu kontinualniho umeéleckého pisobeni (vznik umélecké
chranéné dilny). Stratifikaci obsahovych kategorii skupinami experti byla ziskana vétsi

plasti¢nost vyjadieni a zjiSténi mnoZstvi nazori a pohledi na danou problematiku.

Zékladni teze a stézejni otazky predkladané prace, Kk nimz byly nachazeny odpovédi
pomérné rozsdhlym studiem filozofické literatury, se prakticky ovefovaly v pedagogické
praxi a byly dolozeny expertnim Setfenim oslovenim fady 1ékait, psychologl, umélct,
pedagogl, rodi¢li handicapovanych déti 1 divakd. Na pocatku byla pouze zkuSenost,
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prozitek a potieba podélit se o nesdélitelné, mimoradné, neocekdavané a touha vytvoftit
kontinudlni predstaveni, kde se stanou vSichni sobé rovnymi. To, ze se jednotliva
predstaveni skute¢né realizovala, je zasluhou rodict, vedeni Specialni $koly v Hradci
Kralové, expertil z umélecké i odborné branze, profesionalnich umélcii a mnoha dalSich,

ktefi v této praci spatiuji hlubsi smysl. VSem patii podékovani.
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ZAVER

., Budoucnost, do které se tvorbou borime, se nepodobd vidy uz omezené pameti
minulosti: je neomezena a do Siroka oteviena. Novad, komplikovana jak svou bezbrehosti,
tak 1 svou neuchopitelnosti. Na tuto prdci s intuici Cerpajici z budoucnosti neni kazdy
vybaven. A to je prave, podle mého, i jedna z hlavnich obtizi nejen pri tvorbé nového,
ale i pFii vnimani jiz vytvoreného ,nového, tedy tvorby, ktera v sobé nese myslenkové
konstrukce autora. Je to priilom do neznamého, ktery vyzaduje prehodnocovani mého
soukromého, uzitecné serazeného. Je to velmi energeticky a psychicky narocna cinnoSt

., v r 4 [ {(350
na ,vnitinich nastavenich .

V zavéru predkladané dizertacni prace zrekapitulujme problematiku, kterd byla
ustfedni mySlenkou piedchazejiciho textu.

Na podkladé¢ analyzy filozofickych studii a naslednym praktickym ovéfovanim byla
hledana odpovéd’ na otazku moci a kompetence pedagoga v ramci vychovné vzdéldavaciho
procesu: je mozné dosdhnout promeny handicapu uméleckym pedagogickym plisobenim?
Je moc uméni a moc pedagogického piisobeni skute¢né natolik zasadni, aby mohla ovlivnit
zivot handicapovaného ¢loveka 1 vné svého pusobeni?

Piipomenime si zavéry, které postupné vykrystalizovaly z nastinénych — a prakticky
dolozenych — uvah, zminovanych v predkladané praci.

Prvni ¢ast vymezila pojem kompetence, moc a vychovné vzdélavaci proces. Dotkli
jsme se i slozité problematiky instituci, autority a o0sobnosti pedagoga. Vzhledem
k zaméfeni prace byla vénovana pozornost zakladni charakteristice handicapu.
Z uvedenych uhlu pohledu lze vyvodit zavér o oboustranné vzajemném vztahu MmMOCi
a kompetence, kde moc na jedné strané vyplyva z kompetence pedagoga a na stran¢ druhé
vytvari prostor pro jeho profesni rist. Skutecnd moc jednotlivce mé sviij prvopocatek
v jeho pravomoci, ale zdaleka neni ,,darem®, ktery by mu instituce vénovala. Nositelem
moci je konkrétni osobnost ¢lovéka, ktery tuto moc fakticky realizuje. Vhodna kombinace
sily osobnosti a socialni kompetence s vécnymi aspekty pozice hraje mimotadnou ulohu.
Zalezi na tom, jak je jedinec schopen skute¢né napliiovat mocenskou stranku své socialni —

pracovni role.

%0 Dytrtova K.: Cas, prostor, hudba a vytvarné uméni [Usti nad Labem 2006] s. 39
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Rozkrytim problematiky moci, kompetence, osobnosti pedagoga a autority
vuvodni ¢asti dizertaéni prace mizeme vyvodit kone¢ny zavér, Zze moc pedagoga
je svrchovanou profesni kompetenci, ktera — pii pedagogické praci (v ramci vychovné
vzdélavaciho procesu) S handicapovanymi — muze vyznamnym zpusobem pozitivné
ovliviiovat a vramci trvalého plsobeni i pfedurcovat jejich socidlni rehabilitaci
a prognostiku. Vychovné vzdé&lavaci proces tykajici se handicapovanych je proces
celozivotni. Opakovéani a prohlubovani znalosti a dovednosti spolecné se soustavnym
vedenim ke stile komplexnéjSimu poznavani okolni skutecnosti je pro handicapované
nezbytné.

Stézejni filozoficky blok dizertacni prace prakticky oveétoval moznosti a zptisob
realizace promeény v pohledu na handicapovaného ¢lovéka. Z filozofickych uvah M.
Foucaulta byl vyvozen zavér, opirajici se o zakladni teze dané prace: novy pohled
na identitu ¢lovéka umoznuje piekracovani specifickych hranic a je cestou k proméné
zivotnich forem. Prakticky byly vySe uvedené hypotézy oveéfovany uméleckym
imaginativnim dialogem s handicapovanymi détmi. Bylo prokazano, Zze novd forma
autonomie handicapovaného ¢lovéka zaroven s novou konstelaci vztahu normality
& handicapu je mozna a je realizovatelna.

V posledni ¢asti filozofického bloku — expertni Setfeni — byly prostiednictvim
pétiletého vyzkumného projektu hleddny (potvrzovany/vyvraceny) zéakladni teze
predkladané prace oslovenim expertti z odborné, umélecké i laické branze.

Uttidili jsme nazory filozofu, ziskali jsme moznost prihledu danou problematikou
prostiednictvim nepiimé spoluprace s odborniky a laiky, ktefi se zucastnili vyzkumného
projektu. Byl doloZzen mnohalety vyzkum praktickou ¢innosti, ve které se i nadale
pokracuje. Jaky lze vyvodit zavér?

Pedagogicka moc, kterou specialni pedagog zprosttedkuje handicapovanym détem
prozitek ochrany a bezpeci, se muze stat prostfednictvim uméni (vzajemnym posilovanim
pozitivnich zpétnych vazeb mezi ulitelem, détmi, rodi¢i a divaky) moci integrativni:
je to moc, ktera nezastira uzivani moci jako takové; neni zaméfena na osobni zisk,
ale nasluzbu druhému. Integrativni moc nesnizuje zodpovédnost, je interaktivni
a kooperativni — moc silného (mocného) podnécuje moc slabsitho (ne-mocného,
handicapovaného). Umeélecky zaméfeny vychovné vzdélavaci proces se tak mize stat
prostfedkem k navySovani profesni kompetentnosti pedagoga a mirou zavislosti a socidlni
bezmoci handicapovanych déti i zkvalitnénim etického imperativu pedagogické moci (viz
vysledky odborného expertniho Setieni).
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Nelze nekomunikovat — tudiz nelze neovliviiovat. Umélecky vliv hudby a tance
na vnitini svét handicapovaného ditéte je natolik zasadni, ze se mlze stat cestou ke stale
veétsi srozumitelnosti mezi pedagogem a zakem. Uméni a umélecky zaméteny vychovné
vzdélavaci proces je 1 cestou Kotevieni srozumitelnéjSiho dialogu mezi svétem
handicapovanych a svétem ,normality‘. Umeéleckd prace probihajici formou hudebni
metaforické komunikace muize prolomit autistickou izolaci handicapovanych déti, které
spole¢nost dosud povazovala za komunika¢né necitelné. Mentalni handicap v kontextu
Suméleckou Cinnosti umoZnuje sdéleni obecné lidskych prozitkd, které jinak
nehandicapované spole¢nosti unikaji (viz vysledky laick€ého-divackého expertniho Setteni).

Uméni je cestou k sebevyjadieni, k plnosti prozitku vlastni hodnoty, seberealizace
a tudiz i k moci handicapovaného jedince - uméni otevirda moznost promény. Moznostem
promény — vytvofeni nového dialogu prostfednictvim umélecké komunikace — odpovida
ritual umélecké prdce, ktery se muze stat prostiedkem vnitini moci v mnohdy bezmocném
postaveni handicapovaného ¢lovéka v téZko srozumitelném svété. Umélecky ritual pomaha
ziskavat moc nad sebou samym, u¢i schopnosti sebeutvaieni a zit ve vlastnim projevu.
Chut’ tvofit je pravé v moci spoluvytvaiet tento svét, stat se jeho soucasti, komunikovat a
vést dialog — dotyka se velmi citelné pravé téch oblasti, které jsou pro handicapované
velmi dilezité. Umélecké vyjadieni v realizovanych projektech Slunovratu se stava
jedine¢nym prostiedkem a cestou nejen pro vetsi srozumitelnost a priblizeni se dvou svéta
— svéta normality a svéta handicapu — ale je i stimulem K uvolnéni, sebevyjddreni a cestou
k mozné proméné pojimani vnitiniho svéta handicapovaného (nejen z pohledu
handicapovaného smérem k sob¢, ale i z pohledu spole¢nosti na n¢ho). Prostfednictvim
imaginativniho uméleckého dialogu ptekracuje handicapovany umélec hranice, které
vytvofila pevné stanovena diagnoza, opakovany a potvrzovany prozitek uspéchu je faktor
akcelerace socialniho zrani handicapovanych déti (viz vysledky uméleckého expertniho
Setteni).

Opakovanym prozitkem uspéchu lze zvysit kvalitu — emo¢ni komfort — Zivota
nejenom handicapovanym umélcim, ale 1 jejich rodindm. Je mozné zvysit
pravdépodobnost individudIné specifického uplatnéni handicapovanych déti na trhu prace
vznikem umélecké chranéné dilny (viz vysledky expertniho Setfeni — rodice).

Pozitivni piinos dizertatni prace spatfujeme zejména ve zkvalitnéni vlastni
pedagogické praxe mozZnosti realizovanych zpétnych vazeb vSech zlcastnénych —
spolupracujicich I€katti, umélct, pedagogi, rodicu i divaki podilejicich se na vyzkumném
projektu, ktery byl soucasti expertniho Setfeni. Nebylo mozné vénovat vétsi pozornost
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individualni umélecké praci s handicapovanymi détmi — prace by byla pfili§ obsahla
a problematika vlastniho nacviku si zasluhuje samostatnou pozornost.

Uméni vsobé nese silu pojmu ,stvofitelské gesto‘. UCi schopnosti empatie,
tolerantnosti a pokofe. Pfehodnocovani uméleckého vnimani handicapovanych déti
je nesmirné dulezitou strankou vychovné vzdélavaciho procesu — tvorba s sebou piinasi
prvek schopnosti odvazné pracovat S budoucnosti, uci Sirokou vefejnost nejen porozumet
svétu handicapu, ale také hloubé&ji chapat sebe a oba svéty k sobé pfiblizovat. Neni
dalezité, zda si handicapovany umélec uvédomuje, co chce prostiednictvim svého uméni
sdélit a do jaké miry je to on sam, ¢i néco v ném (touha po vyjadieni, nevédomi). Umeni
se stdva predev§im viceznacnou symbolickou komunikaci s okolim, prostfedkem
ke znovunastoleni duSevni rovnovahy, pomaha nam ,dostat se do kontaktu s nasimi

ozdravnymi silami*.®*

%! Redemanova Lucie: némecka psychoterapeutka
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