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ANOTACE

Bakalarska prace se vénuje proméné ndzorti na vychovu a vzdélavani v dobg,
kdy zila Marie Montessori, ajejich piinosu pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Pfedevsim se vSak zabyva obecnym ptispéni Marie Montessori pro specialni
pedagogiku. Cerpa zejména z publikaci zabyvajicich se Zivotem anazory Marie
Montessori a z internetovych stranek.

Mimo to zjistuje, jak pomahaji Montessori principy pii integraci déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zkoumad, jak vypada integrace déti s postizenim
V Montessori tiid¢, a patra po tom, do jaké miry jsou vhodné Montessori pomticky pro
dité s postizenim. Objevuje, co prinasi metoda Marie Montessori détem se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

Préace si klade za cil ukazat a dolozit pfinos Marie Montessori pro specidlni

pedagogiku.
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THE ANNOTATION

The Bachelor Thesis deals with the transformation of opinions on education in
the time of Maria Montessori and its benefit to children with special educational needs.
It mainly deals with the overall contribution of Maria Montessori to special education. It
draws from publications focused on the life and opinions of Maria Montessori and from
web sites.

Apart from this, it finds out how Montessori principles help in the integration
of children with special educational needs. It observes how the integration of a child
with disability in a Montessori class looks like, and examines the suitability of
Montessori aids for the child with disability. It discovers what the Montessori method
brings to the children with special educational needs.

The aim of the thesis is to show and illustrate the contribution of Maria

Montessori to special education.
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1 UvoDp

Bakalarska prace ,,Pfinos Marie Montessori* se zabyva v prvni fadé nazory
a mySlenkami Marie Montessori a zkouma, jak mohou byt prospésné pii integraci déti
S postizenim ¢i znevyhodnénim.

Jiz kdysi jsem méla piilezitost se Marii Montessori a jeji pedagogice vénovat.
Jeji nazory a principy mé velice zaujaly a vedly k piremysleni, proto jsem se rozhodla
zam¢étit téma své bakalarské prace timto smérem. Do té doby vSak mé ,,zkoumani*
mySlenek M. Montessori zistalo vzdy jen na teoretické roviné. Velice jsem tedy uvitala
onu milou povinnost se v ramci psani své bakalaiské prace do néjaké Montessori tiidy
podivat a alespon jako pozorovatel zazit, co to vlastn¢ znamena ucit déti Montessori
metodou. Jelikoz studuji na Pedagogické fakult¢ UK obory specidlni pedagogika
a ucitelstvi pro 1. stupen zakladni $koly a chtéla bych se v budoucnu témto odvétvim
vénovat, libila se mi piedstava blize se seznamit s Montessori syst¢émem vychovy
avzdélavani a objevovat jeho vyhody pro vyuku déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Zaroven mi bylo sympatické, Zze Marie Montessori byla vétficim ¢lovékem
a povazovala stejné jako ja kazdé dité za jedinecnou bytost, kterou Pan Biih stvofil.

Cilem prace je ukazat a dolozit pfinos Marie Montessori pro specidlni
pedagogiku. Ve své praci bych rada poukazala na to, jak Montessori principy pomahaji
pfi integraci déti s postizenim ¢i znevyhodnénim a prezentovala konkrétni zpusoby,
jakymi to ¢ini. Ziskané informace mohou byt prakticky vyuZity pfi integraci déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Prace je rozdélena do péti hlavnich kapitol véetnd ,,Uvodu a ,,Zavéru“.
Nékteré kapitoly jsou pak rozdéleny do podkapitol, jez jsou misty jesté Clenény.
StéZejni Casti prace se zabyvaji principy Marie Montessori a jejich vyuZzitim ve Skolni
praxi, zvlasté pak ve tfidé, kde jsou integrovany déti s postiZzenim.

V tivodu prace bych rada objasnila nékteré pouzité terminy, konkrétné pojmy

dité se specialnimi vzdélavacimi potrebami a Montessori tiida. Prvni uvedené slovni

spojeni pochézi ze §kolského zéakona (Zakon &. 561/2004 Sb). Dle n&j (§ 16, odst. 1-4)*

1V upravé podle zikona & 49/2009 Sb., kterym se méni zakon & 561/2004 Sb., o predikolnim,
zékladnim, stiednim, vys$§im odborném a jiném vzdé€lavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjSich
ptedpist, CI. I. Zména Skolského zakona, ¢. 6.



Jsou dermi, zaky a studenty se specidlnimi vzdéldavacimi potiebami chapany osoby se
zdravotnim postizenim a osoby se zdravotnim nebo socidlnim znevyhodnénim. Termin
zdravotni postizeni pro potireby zakona oznacuje ,,mentalni, télesné, zrakové nebo
sluchové postizeni, vady teci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové
poruchy uceni nebo chovani®“ (Zakon ¢.561/2004 Sb, § 16, odst. 2). Pod pojmem
zdravotni znevyhodnéni rozumime dlouhodobé nemoci, zdravotni oslabeni ¢i ,,lehci
zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pii
vzdélavani® (Tamtéz, odst. 3). Socidlnim znevyhodnénim jsou pak pro ucely Skolského
zakona minény tyto skuteCnosti: ,rodinné prostiedi s nizkym socidln€é kulturnim
postavenim, ohrozeni socialné patologickymi jevy* (Tamtéz, odst. 4), uloZzena ochranna
nebo nafizena Ustavni vychova, ¢i ,,postaveni azylanta, osoby poZivajici doplitkové
ochrany a ti¢astnika fizeni o udéleni mezinarodni ochrany na uzemi Ceské republiky...*
(Tamtéz, odst. 4). Ve své praci pouzivam jak oznaeni déti (nebo zaci) se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, tak znaceni déti (nebo Zaci) S postizenim ¢i znevyhodnénim.
Ob&ma pojmy mam na mysli stejnou skupinu osob.?

Druhy termin, Montessori trida, pak pojmenovava tfidu, vV niz se Zaci uci podle
Montessori systému vychovy avzdélavani, a to, at’ uz se jedna o tfidy, které se
nachdzeji v Montessori Skole, nebo o tfidy Vvramci béznych $kol. Béhem svého
vyzkumného Setfeni, 0 némz budu v nasledujicich kapitolach psat podrobné&ji, jsem
navstivila jednu Montessori tfidu v Praze a pozorovala, jak zde pomdahaji Montessori
principy pii integraci déti s postizenim. Z etickych diavodii zde neuvadim jeji blizsi
identifikacni udaje. Ve své bakalairské praci se o ni zminuji jako o Montessori tfidé,
kterou jsem navstivila, o Montessori tfidé, do které jsem se mohla podivat, nebo jako

0 dané, vybrané ¢i konkrétni Montessori tiidé.

Soucasti bakalaiské prace jsou také piilohy, které tvoii seznam Montessori
zatizenich v Praze a fotografie z vySe zminéné Montessori tfidy. Pfedevsim se jedna
o fotografie didaktického materialu, které jsou k dispozici vSem détem ve tiid¢,
a fotografie specialnich pomucek, které pouziva jedno z déti S postizenim, jez tiidu

navstévuji.

2 Podle $kolského zikona ma tato skupina osob ,,pravo na vzd&lavani, jehoZ obsah, formy a metody
odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moznostem, na vytvofeni nezbytnych podminek, které toto
vzdélavani umozni, a na poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského zatizeni* (Zakon
¢. 561/2004 Sb, § 16, odst. 6).



2 VYVOINAZORU NA VYCHOVU A VZDELAVANI
V DOBE MARIE MONTESSORI A JEJICH PRINOS PRO

DETI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Nazory na vychovu a vzdélavani ditéte se ¢as od Casu znatelné¢ proménovaly.
Hlavni reformni hnuti pfiSlo na konci 19. stoleti a pokracovalo v prvni poloviné
20. stoleti. Slo o mohutny ,,pedagogicky“ pohyb sméfujici vice méné jednim smérem,
ktery vznikl jako reakce na tradiéni vychovu a §kolu. Konkrétnd na herbartistické® pojeti

ditéte, zaku a Skoly. (Java 2007)

2.1 POCATEK REFORMNIHO PEDAGOGICKEHO HNUTI

Myslenky herbartismu vedly mnoho védcu a uéitelt k uvazovani o tom, zda je
soucasné pojeti ditéte spravné a nasledné ke kritice tradicniho Skolstvi. ,,Pfedev§im bylo
star¢ Skole vytykano, ze nebere zietel na osobnost ditéte a neuznava jeho prirozenost,
zajmy ani potieby, které se méni s vékem a individualitou ditéte. Zpiisob uceni byl piilis
mechanicky...“ (Sebestova, Svarcova 1996, 5). Rozvijely se védni discipliny zabyvajici
se specifiky ditéte (napi.: vyvojova psychologie, détskd medicina, sociologie détstvi,
biologie ditéte, filosofie Clovéka se zaméfenim na dité). Tyto discipliny pfinesly
poznatky nové€ nastifiujici potieby ditéte a také podklady k pedagogice, jez by podle
nich méla upravit své vychovné nasmérovani.

Reformni hnuti bylo v podstaté¢ otevieno roku 1898 vystoupenim Svédské
psycholozky Ellen Keyové (1849-1936), ktera vydala publikaci Stoleti ditéte*. Moderni
discipliny a zvlast¢ pedagogika by mély nahlizet na dit€¢ a na jeho potfeby jinym
zpiisobem nez do ted’. Toto hnuti reformni pedagogiky otvird koncept ,,nové vychovy*

a objevuje se v mnoha zemich Evropy (zvlasté zapadnich) a v Americe. (Vojtko 2010)

% HERBARTISMUS — pedagogicky smér, ktery sice vychazi z myslenek J. F. Herbarta, ale ktery jeho
myslenky dovadi do krajnosti a zdlraziuje pro J. F. Herbarta ne tak podstatné principy. Tradi¢ni vychovu
a Skolu mizeme charakterizovat témito body: Skola bez vztahu k zivotu, schematismus, demotivujici
prostiedi, neosobni rovina, pasivita zaka, aktivita ucitele, frontdlni uceni, verbalismus, formalita,
mechanicky ptistup k uceni...) (Java, 2007)

* KEY, Ellen: Barnets arhundrade. (Das Jahrhundert des Kindes) 1903



2.2 HLAVNI PREDSTAVITELE ,,NOVE SKOLY*

Mezi hlavni ptedstavitele pedagogickych smérti 20. stoleti patii americky
filosof a pedagog John Dewey (1859-1952) se svym konceptem Pragmatické Skoly,
Svycar Eduard Claparede (1873-1940) a Helen Parkhurstova (1887-1973) z USA se
svym Daltonskym planem. Déle Italka Marie Montessori (1870—-1952), které se budeme
vénovat podrobngji, a rakousky filosof Rudolf Steiner (1861-1925), na jehoz
myslenkach jsou zalozeny principy Waldorfské Skoly. V Belgii to pak je Jean-Ovide
Decroly (1871-1932) a v Anglii Alexander Sutherland Neill (1883-1973). V Némecku
s Jenskym planem vystoupil univerzitni profesor pedagogiky a evangelicky pastor Peter
Petersen (1884-1952). Znamé jsou také Freinetovy pracovni $koly, jez nesou jméno
svého zakladatele francouzského pedagoga Célestina Freineta (1896—1966). Ceskymi
reformnimi pedagogy jsou napiiklad Eduard Storch (1878—1956), Josef Bartoni (1865—
1945) a FrantiSek Bakule (1877-1957).

(Jtva 2007; Singule 1966; Sebestova, Svarcova 1996).

2.3 POJETI VYCHOVY A VZDELAVANI PODLE REFORMNICH

PEDAGOGU 20. STOLETI V KONTEXTU SPECIALNI PEDAGOGIKY

Piestoze je pro pedagogiku 20. stoleti typické velké mnozstvi nejriiznéjSich sméra,
lze ji vcelku jednoznacné€ charakterizovat. V zékladnich vécech se totiz jednotlivé
reformni pedagogické sméry nerozchazi. ,,Nova skola prosazuje novy pfistup k ditéti. Je
uskutecnovana humanizace vychovy, jejimz subjektem se stava dité. Pojeti pedagogické
préace je komunikativni a vytvafeji se partnerské vztahy mezi u€itelem a ditétem. UCcitel
vychazi ze znalosti zvlastnosti détské psychiky* (Sebestova, Svarcova 1996, 5). Dité se
dostava do centra vychovné vzdélavaciho procesu, tento zvrat byva oznacCovan jako
pedocentrismus ¢i novorousseaunismus a nazyvan Kopernikovskym obratem ve
vychove. Novy postoj k ditéti mizeme definovat pochopenim a respektovanim ditéte,
emocionalnim poutem k ditéti, trpélivosti, pfijetim ditéte takového, jaké je. (Singule
1992; Vojtko 2010.)

Tato proména je pro kazdé dité velice pozitivni skutecnosti. Obzvlast’ pak pro

dité s postizenim ¢i se znevyhodnénim, které potfebuje snad jest¢ vice nez dité¢ bez



postizeni ¢i znevyhodnéni, aby se mu vyucujici snazil porozumét, aby ho respektoval
a zohledioval jeho zajmy a potieby. Vyzaduje trpélivost, lasku a pfijeti, Casto také
prizptasobeni vyucovaciho stylu. D4 se fici, ze reformni pedagogické hnuti otevielo
dvefe individualnimu pfistupu k ditéti a piipravilo cestu integraci déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

Nové vznikajici pedagogické sméry mizeme také charakterizovat ctyfmi
hlavnimi principy:

1) PRINCIP ZDARU A STESTI — kazdy ¢lovék je schopen v prubéhu svého vyvoje
(Skolniho i mimoskolniho) v né€em uspét, vychova ma podepirat ptirozené principy, ne
je potlacovat.

2) PRINCIP ZAJMU DITETE — pocita se s pfirozenym zajmem ditéte (jako
aktivitou organismu) fesit otdzky okolniho Zivota a svéta, které dité provokuji.

3) PRINCIP AKTIVITY DITETE — zak je pfedev§im aktivni osobnosti. Jednim
z typickych inova¢nich zdmért bylo ,,nahradit dosavadni skolu uceni novou skolou
tvirci®, jak pisi Jiva senior a junior (Jiiva, 2007, 47). Z toho pak vychazi terminy jako
napi. ¢inna Skola, skola Zivota apod.

4) PRINCIP INDIVIDUALIZACE DITETE — kazdy jedinec ma pravo na trochu
odlisny vychovny koncept; odlisnost je brana jako pozitivum.

(Java 2007; Singule 1992; Zelinkova 1997)

Z hlediska specidlni pedagogiky hraje hlavni roli pfedevS§im tento Ctvrty
princip. Je pohledem, jenz nejen zaclenuje dité se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
ale navic poukazuje na to, ze takové dit¢ muze byt pro ostatni obohacenim. Souhlasi
s tim, Ze kazdy Clov€k ma pravo na rozdilny zpisob vychovy a vzdélavani. Zaroven,
pokud se tidime také prvni zdsadou — principem zdaru a Stésti, véfime, ze kazdy ¢lovek,
tedy i dité se zdravotnim postiZzenim ¢i se znevyhodnénim, dokaze byt v néem uspésny.
JiZ to, Ze souhlasime stimto principem, znamend, Ze by ndm nemélo jit jen
0 prizptusobeni ucebni metody danému ditéti, ale také o jeho rozvijeni a o to umoznit
mu, aby zazilo dil¢i zdary. Pfi praci s ditétem s postizenim je dilezité pocitat s moznosti
dalsiho vyvoje ditéte a se schopnosti kazdého v néem uspét.

Obsah vzdélavani v ,,nové Skole* je pak prakticky vyuzitelny a individualné
prizptasobeny zakovi, metody vyuky jsou opfené o aktivitu zaka. ,,Nova vychova zadala,
aby kazda skolni lekce byla odpovédi na skutecné a aktualni problémy ditéte a aby dité

samo hledalo feSeni misto pouhého ziskavani hotovych poznatkli od ucitele* (Singule



1992, 13). Objevuji se nové formy vyuky (skupinové, diferencované), cilem je vychova
aktivniho demokratického obc¢ana. Ucitelé a vychovatelé respektuji osobnost zaka, jeho
potieby a zajmy, mezi ucitelem a zdkem se vytvaii partnersky vztah divéry a respektu.
Dit¢ vidi vice smysl pozndvani nez ve ,,staré Skole* a neni tieba vnéjsi tlak ucitele (jde
0 vnitini kazen ditéte). Atmosféra ve tiid¢ je tvlrci a beze strachu.

V' novém pojeti vychovy a vzdélavani z pohledu specidlni pedagogiky
zaznamenavame Velky posun zejména pozitivniho razu a zaroven v ném, konkrétné
napiiklad ve vyuziti novych forem vyuky a uznani zajma a potieb zaka, vidime krok
nezbytny K zaclenéni déti se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami do bézného
zpusoby opirajicimi se 0 aktivitu zdka. Ne, Ze by dité€ s postizenim nebylo aktivnim
zakem, pro ucitele vSak miize byt velmi slozité Zdkovu aktivitu rozpoznat, zvlast’ pokud
postizeni ditéti brani v bézném zplisobu projevovani se.

Edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami pii dodrzovani zasad
zminénych reformnich pedagogii se nam jevi jako néco samoziejmého. Vypada to jako
by principy ,nové Skoly“ samy vybizely kintegraci déti s postizenim ¢&i se
znevyhodnénim nebo s ni pfinejmensim pocitaly. Myslenky a nazory, které jsou zde
nastinéné, vychazi jednozna¢né vstiic ditéti, a to jak ditéti s postizenim, tak bez

postiZeni ¢i znevyhodnéni.



3 MARIE MONTESSORI ZE SPECIALNE

PEDAGOGICKEHO POHLEDU

Po struéném vhledu do reformniho
pedagogického hnuti z konce 19. stoleti a prvni
poloviny 20. stoleti se budu zabyvat jiz piimo
Marii Montessori. Budu se vénovat jejimu zivotu
ajejim nazorim, jejim myslenkdm a zplsobu,

jakym pfistupovala k détem, a jak snimi

pracovala.

Marie Montessori (Welcome [online] 2011)

3.1 ZIVOTOPIS MARIE MONTESSORI

V této kapitole budu vychazet =zinformaci uvedenych v publikacich
»Vychovivame a vzdélavame s Marii Montessoriovou (Ludwig 2008) ,,Metoda
Montessori pro nase dite (Rydl 2007) a ,,Maria Montessori — aktudlné* (Sebestova,
Svarcova 1996). Vice zajmu vénuji predné tém fazim Zivota Marie Montessori, které se
tykaji tématiky deti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Italii v Chiaravalle. Vyrustala
nejprve na italském venkové, pozdgji se jeji rodina prestéhovala do Rima, kde méla
Marie Montessori vice moznosti, kde se vzd€lavat. Po dokonceni zakladniho vzdélani
navstévovala ptirodovédecky a technicky zamétfenou stfedni Skolu, kde vystudovala
obor matematika a inzenyrstvi. Poté studovala na univerzité v Rimg&, kde ,,si prosadila
studium na lékatské fakulté v té dobé piistupné jen muzam* (Sebestova, Svarcova
1996, 6). Roku 1896 se stala prvni Italkou, ktera ziskala 1ékatsky diplom.

Znama je Marie Montessori predevSim jako piedstavitelka reformni
pedagogiky. K pedagogice se Vv podstaté¢ dostala pies svoji lékafskou praxi. Jako
asistujici doktorka pracovala na psychiatrické univerzitni klinice, kde se vénovala détem
S mentalnim postizenim. ,,Poznala, ze problém duSevné zaostalych déti, které byly tenkrat

zavirany do psychiatrickych klinik a tstavii, neni jen zdravotni, ale tyka se 1 pedagogiky...*



(Ludwig 2008, 7). Navrhla tedy vychovn& vzd&lavaci program® pro d&ti s mentalnim
postizenim. S tim pak seznamovala vefejnost na svych prednaskéch. ,,Hlavni myslenkou
bylo osloveni a rozvijeni dusevniho potencialu déti pomoci aktivace smysli* (Tamtéz).

,Vroce 1898 vznikla v Rim¢ Narodni liga pro vychovu postizenych déti
a Vybor na podporu zfizeni vefejné medicinsko-pedagogické instituce. Tato dvé
sdruzeni zalozila v roce 1900 Iékatsko-pedagogicky institut pro vzdélavani ucitelam,
ktefi pracovali s détmi s postizenim (Sebestova, Svarcova 1996, 6). M. Montessori
tento institut pro uéitele zvlastnich $kol v Rimé vedla. Ridila také ptilehlou cviénou
tzv. Modelovou skolu (Modellschule), kterou navstévovalo dvacet dva déti, a vyucovala
na ni. Zde méla moznost tfibit své didaktické metody a pomuicky a to predevSim
specifické metody vhodné k vychové a vzdélavani déti s mentalnim postizenim. Sama
M. Montessori 0 této etapé svého zivota piSe toto: ,,Tyto dva roky praxe mi poskytly
prvni a opravdovy podnét pro studium pedagogiky* (Montessori 1980 in Die Entdeckung
des Kindes. Freiburg, 27, cit. Ludwig 2008, 8). Péte Marie Montessori, kterou vénovala
témto détem, byla natolik uspesna, ze déti mohly dale navstévovat bézné skoly.

Poté se M. Montessori rozhodla pro dalsi studium, tentokrat vSak studium
filosofie a antropologie, po ném pak od roku 1904 prednasela na univerzité v Rimé
biologii a pedagogickou antropologii. | vtéto dobé se zabyvala péci o déti se
specidlnimi vzd€lavacimi poticbami a to jak Vv praktické roviné, tak teoretické
(studovala odborné prace zahraniCnich lékail, psychiatri a specidlnich pedagogh).
Béhem studia se rozesla se svym kolegou doktorem Giuseppem Montesanem (1868—
1951), jenZ byl otcem jejiho nemanzelského syna Maria (1898-1982).

Z kazdodenniho traveni ¢asu s détmi a pozorovani ,,vyvodila zavér, ze k tomu,
aby déti rostly a vSestranné se rozvijely, potfebuji vice nez jen lékatskou a fyzickou
péci. A potiebuji vice nez to, co jim nabizeji bézné skoly* (Rydl 2007, 12).

Marie Montessori ,,se stale vice veénovala praci“ sdétmi s postizenim
,,a dospéla k presvédceni, Ze jeji zkuSenosti a metody prace s t€émito détmi by mély jeste
v&tsi uspéch u déti z intaktni spole¢nosti (Sebestova, Svarcova 1996, 7). Proto roku
1907 vyhov¢éla prosbé, aby se starala o pfiblizn¢ Sedesat déti pfedSkolniho véku z chudé
délnické Gtvrti v Rimé San Lorenzo, a zalozila prvni Dim déti (— Casa dei Bambini). Po

vzoru tohoto domu byly pozdéji zakladany dalsi Détské domy.

® Vychézela z myslenek francouzskych 1ékaiti Jeana Marca Gasparda Itarda (1774-1838) a Edouarda
Séguina (1812-1880). (Vojtko 2010; Zelinkova 1997)
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Piednageni M. Montessori na univerzité v Rimé vystiidalo povolani détské
Iékarky. M. Montessori své poznatky nadale Sifila ,,formou pifednasek, kongresu,
publikaci nebo mezinarodnich kurzi pedagogického vzdélani. Jesté pied prvni svétovou
valkou piipravovala své koncepce pro mnoho zemi a zacala podnikat propagacni
zahrani¢ni cesty” (Ludwig 2008, 9). Piednasela a ucila v Anglii, Spojenych Statech,
Holandsku, v Austrélii a Indii a také ve Spanélsku, kam se piestéhovala a kde pobyvala
priblizné dvacet let. Kvli celkovému zhorSeni politické situace a vypuknuti obCanské
valky se nékolikrat vracela do Italie. Ze Spanélska se pak v roce 1936 Marie Montessori
s rodinou ptestéhovala do Nizozemi, ,.kde jiz jejimi metodami pracovaly témét dvé
stovky skol* (gebestové, Svarcova 1996, 7). ,,Dvakrat byla navrzena na Nobelovu cenu
miru. Dle ankety Times byla vroce 1950 (ve svych osmdesati letech) vyhlaSena
nakonec opravdu za svoji celozivotni ¢innost ziskala Nobelovu cenu miru.

Marie Montessori je znama po celém svété také diky tomu, ze vydala mnoho
spist a publikaci zejména zabyvajicich se vychovou a vzdélavanim déti. ,,V roce 1913
vychazi jeji prvni kniha ,,Metoda védecké pedagogiky, uzita pri vychové v Domech
deti““. Nasledujici rok vysla druha kniha ,,Miij denik. Zde popisuje, jak se ma vhodné
zachazet s didaktickym materidlem a jak jej pouzivat ve prospéch ditéte. V dalsi knize
webevychova v elementdrni Skole* se autorka zabyva vychovnou problematikou déti
$kolniho véku* (Sebestova, Svarcova 1996, 7).

Myslenky Marie Montessori se Sifily do dalSich zemi, jako jsou napftiklad
Belgie, Rakousko a Skandinavie, pozdéji také Indie (kde M. Montessori stravila obdobi
druhé svétové valky), Ceylon a Pakistan.

V Ceské republice i jinych statech, které byly pod nadvladou diktatury nebo
Vv nichz byl zaveden totalitni systém, ,,bylo dilo Marie Montessori zakazovano, nebo
alespon nepropagovano. Systém byl oznaCovadn jako pedocentricky a protoze
vychovaval nezavislé osobnosti — nehodil se.” (Rydl 2007, 12). ,,V dob¢ druhé svétové
valky byla ¢innost montessoriovskych spolecnosti i $kol v celé Evropé utlumovana
a leckde uplné ukonéena“ (Sebestova, Svarcova 1996, 8).

V Ghang¢ jiz Marie Montessori nestacila zavést novy systém Skolstvi, zemiela
6. kvétna 1952 v Nodrwijku pfi piipravé na cestu tam. Byl pii ni jeji nejvérnéjsi
spolupracovnik — jeji jediny syn Mario (1898—1982). Ten pak i nadale se svoji dcerou
Renilde pokracoval v pedagogickych mySlenkach své matky.
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3.2 ZAKLADNI PRINCIPY PEDAGOGIKY MARIE MONTESSORI

— MOZNA CESTA PRO SPECIALNI PEDAGOGIKU

Pro lepsi porozuméni tomu, jak vlastné¢ vznikaly jednotlivé principy
pedagogiky Marie Montessori, a pro ptedstavu toho, za jakych situaci se utvarely, zde
uvadim citaci textu, ktery Montessori uvedla ve své knize ,,Tajuplné detstvic
(Montessori 1998) pod nadpisem Pocdtky nasi metody.

»Nase prvni Skolka pro malé déti ve véku od tifi do Sesti let byla oteviena
6. ledna 1907. Tehdy jsem jesté¢ neméla zadny systém vedeni déti. VSe, co jsem méla,
bylo padesat nesmirné chudych, otrhanych a vyplaSenych déti, z nichz vétsina plakala.
Témet vSechny patfily negramotnym rodi¢im, ktefi je svétili do mé péce.

V ¢inzovnim dom¢, kde tyto déti Zily, byla vy¢lenéna jedna mistnost a ja jsem
byla pozadana, abych se o tento utulek starala a zajistila tak, ze déti nebudou samy bez
dozoru travit sviij ¢as na schodistich, kde by mazaly zdi a délaly riznou neplechu.

Z n¢jakého nevysvétlitelného diivodu jsem ndhle véfila, Ze zacinam s praci
velkého vyznamu a ze ma prace bude usp&$na“ (Tamtéz, 70-71).

Pozd¢ji nad rdmec pivodnich zdmért ucila Marie Montessori déti na zadost

jejich matek také Cist a psat.

Co se tyce zptusobu vychovy a vzdélavani, zddna jednoznacné viditelnd metoda
podle M. Montessori vlastn€ nebyla (1998). Podle Karla Rydla (2007, 27) ,,Montessori
nikdy nepovazovala sviij pfistup k vyuce za metodu, prestoze si sama jednu vymyslela.
Domnivala se, Ze pouze objevila védecky fenomén ¢i silu, kterd vSak Zila v détech jiz
pfedtim. Tato zdhadnd sila vede déti k tvofivosti a tim ovliviiuje jejich chovani.*
Principy Marie Montessori vznikaly pribézné béhem jeji prace s détmi. Vyvijely se
podle toho, jak Marie Montessori vnimala détskou dusi, podle toho, jak déti reagovaly
na ¢innost, které se spolecné vénovaly.

Jak uvadi Montessori, podstatou v§eho je vidét pouze dité. Vidét détskou dusi
takovou, jaka je. Odhalit skutecnou pfirozenost ditéte. Jednim z hlavnich bodi je pak
osvobodit détskou dusi od zébran a prekazek, které ji pfipravuje vnéjsi svét. To, jak déti
jednaji, neni pak vysledkem Zadného specidlniho vzdélavaciho postupu, nybrz jedna se
0 zcela piirozené jednani. Déti tak jednaji v souladu se svou pfirozenosti. (Montessori

1998, 84-85)
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Podobny posun jsem zaznamenala i ve specidlni pedagogice. Soucasnou
snahou je na prvnim misté vidét dit¢ samotné, nikoli jeho vadu ¢i poruchu. Proto také
registrujeme zménu specialné pedagogické terminologie, jiz se nemluvi naptiklad
0 mentaln¢ postizeném ditéti, ale o ditéti s mentalnim postizenim. Cilem je respektovat
Vv prvni fad¢ dité samotné, jeho pfirozenost, osobnost, z4jmy, potieby... a ty neurcovat

prvotné podle jeho zdravotniho stavu, ale podle toho, jaké dit¢ je.

Zvlastni podminky pro rozvoj détské psychiky, které jsou vytvaieny pfi
vzdélavani a vychové déti podle principu Marie Montessori, mizeme charakterizovat
ttemi hlavnimi body: ,,vhodnym prostfedim, typem ucitelky a specialné¢ konstruovanymi

pomuckami, odpovidajicimi potfebam déti” (Montessori 1998, 85).

3.2.1 POJETI DITETE

Podle Haralda Ludwiga je pro Marii Montessori kazdy ¢lovék nékym
jedine¢nym, jedine¢nou osobnosti. Osobnost ¢lovéka je pro ni dana socialitou
a individualitou. (Montessori 1973 in Frieden und Erziehung. Freiburg, 15., cit. Ludwig
2008, 10) Clovék je tedy utvafen jak aspekty osobitymi, jedineénymi, tak
spoleCenskymi, oboje bychom méli pii vychové a vzdélavani podporovat. Ve véku
détském (do dvanacti let) nabyva na dulezitosti vice individualita jedince, zatimco
v mladistvém véku socialita.

Lidsk4 bytost v chapani Montessori v sob& skryva soubor moznosti.® Kazdé
dité je naptiklad schopné naucit se lidské feci, rozliSovat mezi dobrem a zlem, rozvinout
matematické ducha apod. ,,Existuje ale nekone¢n¢ mnoho forem, ve kterych muze tato
schopnost fe¢i pifijmout konkrétni podobu (Ludwig, 2008, s. 10). Zaroven kazdé
stddium vyvoje obsahuje tzv. senzitivni faze. Jedna se o obdobi zvlastni citlivosti, kdy
ma dité vétsi predpoklady a schopnosti naucit se né¢jaké dovednosti, u¢ebnimu postupu,
procesu, ziskat zkuSenosti apod. neZ v dobé jiné. (Rydl 2007, 16-17) Sebestové
a Svarcova uvadeji téchto Sest druhli senzitivnich fazi: ,,faze teci, faze tadu, faze
tiibeni smyslt, faze fascinace malymi vécmi, faze socidlnich vztaht, faze pohybu*

(Sebestova, Svarcova 1996, 13). K tomu u kazdého ditéte do tii let véku Montessori

® Podobné reformator John Dewey ,.charakterizuje novou vychovu struéné v tom smyslu, Ze vychova neni
néco, co se musi vstépovat ditéti shora, zvnéjsku, ale spociva v rozvijeni dara, které si kazda lidska bytost
piinasi s sebou pii narozeni (Singule, 1966, s. 23).
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poukazuje na tzv. absorbujictho ducha (vstiebavajiciho). Karel Rydl o ném pise jako
0 ,,aktivit¢ nevédomé inteligence, jejiz pomoci jsou ,pii zkuSenostech z kontaktu
s okolnim svétem zakladany a rozvijeny dal§i moznosti ditéte* (Rydl 2007, 21). Ludwig
Ludwig tento jev oznacuje jako ,,zvlastni duSevni formu, jez ¢ini malé dité schopnym
celistvého prijeti svétovych vlivi, jak to jiz pozdéji ¢lovéku neni dano. Tim se mysli
napf. nabyti fec¢i* (Ludwig 2008, 11). Ja osobné bych tuto schopnost déti vymezila jako
uméni vstiebavani dojmi ze svého okoli v jejich celistvosti.

Dit¢€ je pro nas vlastné vzorem, coz usuzujeme ze slov Marie Montessori, ktera
takto parafrdzuje znamy vyrok Pana JeziSe Krista: ,,Kdyz se neobratite a nebudete jako

“T (Montessori® 1926 in &as. Die Neue Erziehung,

déti, tak se nedostanete nikdy do nebe
VI, 641-643, cit. Rydl 1999, 8). Domniva se, Ze to, co by se predev§im mélo zménit,
je duSe dospélého. Pristup dospélych lidi k détem. Dospély je ve svém chovani k ditéti
egocentricky. Domniva se, Ze on je tim, kdo by m¢l dité¢ né¢im naplnit, kdo by ho mél
vést. ,,RodiCe jsou strazci ditéte, ale ne jeho stavitelé* (Montessori 1952 in Kinder sind
anders. Stuttgart, 290, cit. Ludwig 2008, 92). Ditéti jiz je dan néjaky smér jeho vyvoje,
ktery dospély nezméni. ,,Clovék se musi k ditéti postavit skromng, s trp&livosti a laskou
a s pomoci védy se musi zkouSet poznat a vnimat nejjemnéj$i zachvévy détské duse
a skryté potieby tohoto nového stvoreni, které neumi vyjadiit slovy ani otdzkami sva
prani* (Rydl 1999, 9).

V Montessori tfidé, kterou jsem Vv ramci psani své bakalaiské prace navstivila,
byla velmi znat rozdilnost jednotlivych déti. Pani ucitelka si ji vazila a o mnoha vécech
(oproti bézné tfid¢) nechavala rozhodnout déti samotné. A tak bylo pomérné bézné, Ze
V tu samou chvili, kdy se jedno dit¢ vénovalo psani do pisanky, druhé si Cetlo a dalsi
pocitalo priklady z matematiky. Ze strany ucitele jsem vnimala podporu détské
osobnosti a citlivy individualni ptistup ke kazdému ditéti.

Na jedné strané se dit¢ vyviji jako jedine¢na osobnost, na strané druhé pro jeho
vyvoj soucasné plati vSeobecny rdmec. Tim je dana rovnost vSech déti na tomto svéte.
»VSechny déti jsou od narozeni stejné. VSechny se vyvijeji stejnym zplsobem
a nasleduji stejné zakony* (Montessori 1972 in Das kreative Kind — der absorbierende

Geist. Freiburg, 90, cit. Ludwig 2008, 11). V kontextu specialni pedagogiky bych tento

’ Srovnani — Matous 18, 3: a fekl (Jezis): ,,Amen, pravim vam, jestlize se neobratite a nebudete jako déti,
nevejdete do kralovstvi nebeského.* (Bible 1998, NZ s. 28)

8 Z piednasky Marie Montessori pied otevienim vychovatelského kurzu v Milang v roce 1926.
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Také muze byt disledkem riznych postizeni omezen ¢i v néjaké oblasti pozastaven.

| tak ovSem plati, Ze si jsou vSechny déti rovny.

3.2.2 POZOROVANI A DIAGNOSTIKA

V tomto zplsobu vychovy a vzdélavani hraje vyznamnou roli pozorovani
a diagnostika ditéte. Pocita se s vlastni iniciativou ditéte, s jeho silou, moznostmi, vili.
Ditéti je davéfovano v tom, ze ono samo hleda svoji cestu a uréuje smér svého vyvoje,
rozviji svoji inteligenci, schopnost vykonu, své sebevédomi, spolupraci apod. Ze strany
dospélych je méné vedené, vice podporované. (Rydl 2007, 15)

Cilem je ditéti porozumét, proto je tieba ho peclivé sledovat a diagnostikovat.
Je tfeba se ptat: ,Jak daleko je ve svém vyvoji? Jaké potfeby oteviené i1 skryté
vykazuje? Kam a kcemu sméfuji jeho aktivity? Jaké nabidky ¢i pomoc nyni
potiebuje? (Rydl 2006, 13). Pfremyslet nad tim, zda se u ditéte objevuji néjaké
specifické poruchy uceni ¢i porucha pozornosti s hyperaktivitou (nebo bez). Zjistovat,
jestli dité zGstava spiSe pozadu, nebo je napted ,,a potiebuje podporu pro sva nadani?*
(Tamtéz). ,,Ne teorie o détech, ale pozorovatelné skutecnosti tvoti zaklad porozuméni
détem a jejich détstvi® (Scholz 1994 in Die Konstruktion des Kindes. Opladen, 8, cit.
Rydl 1999, 41).

Obdobné pfi sestavovani individualniho vzdélavaciho planu pro dité se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami je dité nejprve pozorovano a diagnostikovano. Pak
se pfemysli nad tim, jak4 nejlepSi péce by mu mohla byt vénovéna, a tvoii se plan
vzdélavani urCeny piimo pro dané dité. Néco takového povazuje M. Montessori ve
svém systému vzdélavani za samoziejmé. Pokud tedy je takto vzdélavano dité¢ se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami, nelisi se od vétSiny déti ve t¥ide jiz tim, Ze je pro
n¢j vytvaien individudlni vzdélavaci plan, tim, Ze nemusi d€lat vSe, co ostatni déti, ze
mu jsou umoznény urCité vyhody. Spolu s M. Montessori jiz od pocatku
predpokladdme, Ze kazdé dit¢ je jiné akazdé dit¢ bude potfebovat ulit se jemu
pfiméfenym pracovnim tempem a pro n& vhodnym zpisobem. Takovyto pfistup
k ditéti, ktery je velmi dobie promitnut do Montessori ucebni ,,metody®, jez je podle ng;
utvarena, vidim jako pfinejmenSim inspirativni pro specidlni pedagogiku a piinosny pro

dité s postizenim ¢i se znevyhodnénim.
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Karel Rydl (2007, 16) se domniva, Ze ,,metoda* M. Montessori vede ,k cili
otevienosti Montessori zafizeni pro vSechny déti bez rozdili nadani a schopnosti,
postizeni, socidlniho nebo narodnostniho (etnického) ptivodu, chudych nebo bohatych,

a sice bez rivality a selekce.*

3.2.3 PRIPRAVENE PROSTREDI

Détskéa psychika je podle M. Montessori velmi proménliva a pfizpisobuje se
svému okoli. Pokud se déti pohybuji v nevhodném prostiedi, n¢které ptirozené projevy
mohou u nich zcela vymizet. Proto tolik zalezi na vytvofeni vhodného prostiedi, ve
kterém budou rozvijeny vrozené détské vlohy. V jakémkoli vzdélavacim systému je
tedy tfeba poskytnout détem vhodné prostredi. (Montessori 1998, 84-85)

»Metoda“ Marie Montessori odstranila ze Skol lavice, jelikoz dité jiz nemélo
poslouchat bez hnuti vyklad ucitele. Odstranila také katedru, protoZe ji uz nebylo tfeba.
Misto toho naplnila mistnost ,,takovymi predméty, které odpovidaji vzristu a sile
ptislusnych déti“ (Montessori 1930 in ¢as. Die Neue Erziehung, XII., 86-89, cit. Rydl
1999, 10). Prostiedi, ve kterém se déti nachdzeji, ma byt co nejvice ,,pfizplisobené
potfebam aktivity ditéte” (Tamtéz).

Prostiedi, ve kterém se Marie Montessori vénovala détem, tvorila Cista bile
vymalovana ucebna se stolky, stoliCkami a kiesilky uréenymi pfimo pro déti. Nabytek
V mistnosti byl vyrobeny tak, aby vyhovoval pifedev§im détem. Pomicky pro né¢ byly
ulozeny ve skiikach v takové vySce, aby si je déti mohly bez problémt pujcit a zase
vratit. (Montessori 1998) Takové prostiedi mizeme dnes jiz pomérné bézné vidét ve
vétsing tfid prvniho stupné. Také v Montessori tiidé, kde jsem mohla stravit nékolik
Skolnich dopoledni, pani ucitelka neméla
zadnou katedru a celkové bylo prostredi
ttidy uzplsobeno predevSim potfebam
déti. Vsechen didakticky materiadl byl
V dosahu zakli a oni byli navykli si ho
pujcovat, a to nejen pii vyucovacich

hodinach. Soblibou snim pracovali

I 0 prestavkach, zvlast pokud byl svou

Ukazka Montessori tfidy

formou podoben hfe.
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Z Montessori pedagogiky pochazi pojem pripravené okoli ¢i prostiedi.® Podle
Olgy Zelinkové jim Marie Montessori rozumi svét kolem nds, jenz s sebou pifinési
podnéty vzbuzujici spontanni Cinnost ditéte. Karel Rydl ve své publikaci ,,Principy
apojmy pedagogiky Marie Montessori“ uvadi, ze ,,pfipravené prostiedi tedy ditéti
nabizi podobu prostoru pro zachéazeni s ostatnimi lidmi, pfedméty, se sebou samym-
(Rydl 1999, 5). Pokud budou danosti okolniho prostiedi dostate¢né souhlasné
s potfebami ditéte a budou odpovidat jeho vyvojovému stupni, dojde k souznéni mezi
piipravenym prostiedim a détskou potiebou. Dostavi se zevnitt fizené disciplinované
chovani a viditeln¢ odpovédné zachazeni se svobodou. (Rydl 1999; Zelinkova 1997)

Cilem je vytvotit takové prostiedi, které nebrani ditéti ,,jednat svobodné tak,
jak to odpovidd jeho pfirozenym sklonim* (Montessori 1930, 86-89, cit. Rydl
1999, 10).

Podobné riizna centra a spolecnosti pro déti s postizenim ptizptisobuji prostiedi
nékterych svych mistnosti potfebam déti. Zafizuji mistnosti tak, aby napiiklad
stimulovaly smyslové vnimani a podporovaly psychomotoricky rozvoj ditéte. Vyuzivaji
se také jako prostfedi pro relaxaci a vnitini prozitek. V dnesni dobé se takova specialné
uzplisobena mistnost oznacuje jako ,,multisenzorickd mistnost®, pouziva se tézZ pojem

,,Snoezelen“.10

3.2.4 DIDAKTICKY MATERIAL

Dtlezitym aspektem jsou také specidlni pomicky, které
déti dostavaji k dispozici. Tyto pomucky, kromé toho, ze déti
pritahuji auci je se soustfedit, také ,.stimuluji jejich smyslové
vnimani aumoziuji jim analyzovat a rozvijet jejich motorické
schopnosti“ (Montessori 1998, 85).

Didakticky material, ktery Marie Montessori vytvofila

a vyzkousela (pfi své praci s détmi), dopliluji neustale dalsi a dal$i  pyikiad matematicke
pomicky

% Vramei specialni pedagogiky mizeme vidét vyuziti piipraveného okoli napiiklad také u danské
psycholozky Lilli Nielsen (nar. 1926) v jejim prostiedi Little Room (pokojicek).
19 pojem Snoezelen je vyvozen ze slov snuffelen (Eichat) a doezelen (diimat).

»dnoezelen byl rozpracovan v Nizozemi v 70. letech 20. stoleti v institucich, které se vénovaly vazné
postizenym lidem.“ (Snoezelen [online] 2011)
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pedagogové vyucujici podle jejiho odkazu. Nasi pedagogové napiiklad vymysleji a
konstruuji specialni pomicky pro uceni se Ceskému jazyku. Dbaji vSak zakladnich
principt Marie Montessori. Ta své pomucky velice dobfe strukturovala. (Ludwig 2008)

Muzeme je rozdélit do péti zdkladnich oblasti: 1. Cviceni praktického Zivota,
2. Smyslovy material, 3. Re¢, 4. Matematika a 5. Kosmicka vychova. Ke viem témto
oboriim existuje dohromady asi ,,sto zdkladnich demonstra¢nich cviceni, z nichz kazdé
ma sviij logicky pribéh (Sebestova, Svarcova 1996, 20). Takova cviceni probihaji
podle pfedem stanovenych zptsobtl, které maji pfesné¢ dané zasady.

Témér ke vSem témto cviCenim patii: materidal, cil, predvedeni, kontrola
chybami, slovni zdsoba a vék. Promysleny materidl, ktery je vytvoten tak, aby byl pro
déti lakavy a harmonicky, je umistén ve volné pfistupnych skiinkach a kazda pomicka
ma své stalé misto. Pfimym cilem je odpovidajici splnéni daného tkolu, nepfimym pak
piiprava ditéte na naro¢né&jsi ¢innosti, konkrétné jde o rozvoj jednotlivych psychickych
procest a funkci. Do predvedeni patii jak samotna instruktaz, tak pfiprava, kterou musi
provést sam ucitel pfed nabidnutim urcité Cinnosti ditéti. Ditéti pak nabizi takovou
¢innost, ktera odpovida jeho dovednostem, schopnostem a zajmum, téZz urovni jeho
momentalniho vyvoje. Proto je tak velice dilezité pozorovani a nasledna diagnostika
ditéte, na jejichz zakladé by ucitel toto mél rozpoznat. Podle toho tedy da ditéti
k dispozici zvoleny material a vysvétli mu co nejjednodussimi slovy cely pracovni
specialnimi pomuickami se uplatiiuje princip zpétné vazby (kontrola chybami). Pokud
ditéti ,,néco nevychazi“ — zjisti chybu, snazi se ji opravit. Pomoci ditéti mohou body pro
ovéteni spravnosti umisténé na opacné strané nékterych pomiicek nebo také kamarad ¢i
uditel. (Sebestova, Svarcova 1996)

V Montessori tfidé, kde jsem se byla podivat, pii praci s u¢ebnici matematiky
taktéz fungoval princip zpétné vazby. Déti
mély k dispozici jednu vzorovou ucebnici, kde
byla vSechna cviceni jiZ spravné€ vyplnéna. Po
dokonceni ulohy si déti chodily své vysledky

zkontrolovat podle jiz vypracované ucebnice.

Béhem cCinnosti se rozviji pfirozenym

Ukdzka jiz vyplnéné vzorové udebnice matematiky @ nendsilnym zptisobem slovni zdsoba déti,
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obohacuje se naptiklad ,,0 ndzvy jednotlivych predméti, vlastnosti a moznosti pouziti*
(Sebestova, Svarcova 1996, 20). Kazdému véku déti odpovidaji specificka cvieni tak,
aby kazda ¢innost byla pro dité vhodna. (Sebestova, Svarcova 1996)

Zpraxe a ze zkuSenosti specialnich pedagogl, téz ze zavéru specialné
pedagogickych vySetfeni mizeme vidét, ze pravé specidlni pomucky jsou Casto tim, co
byva détem s postizenim ¢i se znevyhodnénim doporucovéano. Takové pomiticky maji
podpofit zaky v jejich procesu uceni se. Pomiicky by mély byt ndzorné, motivujici,
zajimavé, stimulujici smyslové vnimani a celkové by mély piispivat k rozvoji déti, a to

jak déti bez postizeni ¢i znevyhodnéni, tak déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

3.2.5 VOLNA PRACE, INDIVIDUALIZACE

Jelikoz Montessori pedagogika pocita s riznosti déti, pfizptisobuje tomu také
své vyucovaci postupy. V prvni fadé se jednd o ,,volnou préci“, kterd napliiuje na
Montessori Skolach kazdy tyden az 15 hodin. V té dob¢ si zdk mlze sam z predem
ptfipravené nabidky zvolit, ¢emu se bude vénovat. Mize si urcit cil své ¢innosti i to,
jestli bude pracovat samostatng, nebo s nékym apod.’* Na ditéti také zalezi, jak dlouho
bude s vybranym souborem tkoll pracovat, pokud je to mozné, mél by samostatnou
praci dokoncit. Nespornou vyhodou volné prace je, ze vede k vnitiné motivovanému
uceni. (Ludwig 2008)

Ptipravené prostiedi koresponduje s volnou praci. V podstaté déti vybizi, laka.
Laka je k ¢innosti, pfi niz dochazi ke koncentraci pozornosti. Umoziuje jim volné se
pohybovat, spontanné reagovat. UcCitel ¢i vychovatel v tom détem nebrani, nybrz je
podporuje. ,,SpiSe zprostiedkovava spojeni mezi ditétem a prostfedim, je mu privodcem
pfi pronikani do uspotfadaného svéta® (Zelinkova 1997, 43). Nabizi mu pomicky
a pomahd mu z nich ,,volit a chapat jejich smysl* (Tamtéz).

Déti se uci samostatné se rozhodovat. Jejich volba vychazi z jejich vnitinich
potieb a je ohraniCena danou nabidkou specidlnich pomucek. Naptiklad smyslovy
didakticky materidl by mél byt ve tfidé pouze jedenkrat. Dé&ti by se mély ucit

respektovat jiné dité, které s pomickou zrovna pracuje, mély by se ulit byt trpélivé

1 Obdobn& v Daltonském pldnu Helen Parkhurstové (1886-1973) Zaci pracuji individualng podle
mésicnich plant a to na zakladé smlouvy s ucitelem. Drzi se pisemnych instrukci, pracuji samostatné
podle svého tempa adle rozvrhii jednotlivych odbornych tifid. Mohou spolupracovat se spoluzéky
i s uciteli v odbornych tiidach. (Singule, 1966)
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a &ekat, az druhy svoji ¢innost dokonéi. (Sebestova, Svarcova 1996) V Montessori tiidg,
kterou jsem navstivila, jsou specialni pomtcky kombinovany téz s béznymi uc¢ebnicemi.

Volna prace je v Montessori pojeti vychovy a vzd€lavani hlavni ucebni
formou. Marie Montessori ,,ji chdpala pfedevSim jako praci na sobé samém, jako
zakladni potiebu kazdého clovéka, coz je dnes oznaCovano pojmem sebeutvaieni® (Rydl
2007, 18). Volna prace vede k individualizaci — k respektovani rozliénych dovednosti,
schopnosti a zajmu zakd.

Nespornou vyhodou je moznost pracovat podle svého individudlniho tempa
a zpisobem sob¢ vlastnim. Dité se znevyhodnénim ¢i s postizenim nemusi byt pak, at’
uz védome ¢i nevédomé, frustrovano tim, Ze toho zvladlo méné nez ostatni déti (pokud
tomu tak je). Jelikoz v Montessori systému vzdélavani se kazdé dit¢ vénuje malicko
nécemu jinému a dochdzi cile trochu jinou cestou, neni v takovémto prostiedi zak se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami nékym vyjimecnym. Z vySe uvedeného nastinéni
volné prace podle Marie Montessori také vyplyva, ze by nemélo tolik dochazet
Kk porovnavani jednotlivych vykond déti, coz zvlasté u déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, hodnotim jako pozitivni. Dit¢ Vv Montessori systému vzdélavani je
konfrontovano samo se sebou, Uspésné je — ne, pokud je lepsi nez ostatni zéci, ale
pokud je lepsi, ,,nez bylo v¢era®.

Pfestoze ma dité svobodnou volbu v tom, ¢emu se bude vénovat, je tieba
zvladnout ucivo stanovené $kolskymi pfedpisy. Proto je ¢innost déti umé korigovana

a smérovana uciteli. (Rydl 2007)

3.2.6 VEDENI PRUVODCEM (PRACE UCITELE)

Dalsi podstatnou podminkou je chovani dospélych, které by mélo byt neutralni.
A to ptedevsim chovani té€ch, kteti jsou ditéti blizko, coZ byvaji jeho rodice a ucitel.
Ucitel je nékym, kdo se s ditétem denné setkava. On a déti na sebe vzajemné plsobi,
proto je zapotiebi, aby ucitel nebyl nervézni, nybrz aby byl klidny. Nesta¢i ovSem
pouze klid, ktery je jednim z povahovych ryst ucitele nebo je pouhym opakem
nervozity. Zde ,,se jedna o hlubsi klid — o prazdny, nebo 1épe feCeno ni¢im nezatizeny
stav vnitini Cistoty. Takovy klid je tvofen oduSevnélou skromnosti a intelektualni
Cistotou* (Montessori 1998, 85) a je nutny pro spravné porozumeéni ditéti. Toto by tedy

mélo byt jednim z hlavnich kritérii pro vybér ucitele.
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Domnivam se, ze pravé klid byl tim, co vyzatovalo z pani ucitelky v dané
Montessori tfid¢. Pfipadala mi klidnd a vyrovnand. Pfevazné jemnym vedenim
provazela zaky na cest¢ jejich zivotem.

Bylo by zcela mylné domnivat se, Ze na povolani ucitele se staci pfipravit
pouze studiem. V zadném ptipadé nedostacuji teoretické védomosti o vychové
spravné seskupeni vnitinich piedpokladii a spravny pfistup kditéti. Je dosti
nepravdépodobné, ze néjaky Clovek bude splnovat vSechny tyto pozadavky. Proto
Clovek, ktery ma byt ucitelem, by se mél na toto poslani vnitiné ptipravovat. Mél by
sdm sebe zkoumat, aby se pozdéji mohl zbavit vSech svych zakotenénych chyb, které by
mu piekdzely ve vytvoreni zdravého vztahu k ditéti. Aby byl ¢lovék néfeho takového
schopen, musi se naucit vidét sam sebe ofima druhych. A tak kazdy ucitel by mél
nejprve hledat a objevovat svoje nedostatky a ruzné $patné vlastnosti a nepatrat po
nedostatcich déti a moznosti jejich napravy. Dobry ucitel tedy nemusi byt upln¢€ bez
chyb nebo slabosti. Pokud se ale ¢lovek chce stat dobrym ucitelem, musi byt ochotny
ucit se a nechat se vést. Takovy ucitel je spolupracovnikem ptirody i Boha — tviirce.
(Montessori 1998; Zelinkova 1997)

Pro tuto metodu neni vhodnd obvykla
predstava ucitele, ktery vede dit¢ k tomu, aby
urcité pomticky vzalo a zacalo je pouzivat, ale je to
dité, jez si samo voli predméty a podle své vlastni
duchovni tvofivosti je pouziva. Tato volba je

instinktivni zélezitosti. A tak se ucitel stava spise

zkuSen¢jSim kamaradem ditéte a vede jej Hustracni fotografie (z Montessori tfidy)

Vv piipraveném prostiedi ,.k vécem, které odpovidaji jeho vnitinim potfebam a jeho
veéku“ (Montessori 1930, 86-89, cit. Rydl 1999,11). Roli ucitele lze tedy
charakterizovat nendpadnym vedenim — ,,vedouci musi dit€¢ vést, aniz by ho svou
pfitomnosti omezoval®“ (Zelinkova 1997, 73), a taktni pomoci. Pravidlem je svoboda
pohybu déti, svoboda jejich volby i rozhodovani. Nevhodné je piimé zasahovani do
détské cCinnosti (prace) anegativni slovni hodnoceni Cinnosti ditéte. Zaroven ale
svoboda déti ma své hranice, ucitel by naptiklad nemél dité nechat rusSit ostatni déti ¢i

nic¢it Skolni prostfedi. Ucitel, ktery by se mél vyznacovat velkou trpélivosti, by mél stat
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Vv pozadi, tim, co vede, by mé&lo byt rozhodovani ditéte. (Rydl 1999; Sebestova 1996;
Zelinkova 1997)

Cas od ¢asu, kdyz jsem se setkala s ditdtem s postizenim, doprovézel ho jeho
osobni asistent. Podobné Vv nékterych Skolach maji déti se specialnimi vzdélavacimi
pottebami k dispozici asistenta pedagoga. Podle mého nazoru by praveé takovy asistent
m¢él byt privodcem ditéte. Mél by k ditéti pfistupovat laskavée, vést ho, poméahat mu, ale

zaroven by nemél omezovat jeho svobodu a délat za néj to, co dokaze samo.

3.2.7 SOCIALNI INTEGRACE (VEKOVE MISENI)

M. Montessori si uvédomovala, Ze déti jsou rizné a vazila si toho. Tuto
skuteCnost ve svém systému vzdélavani umocnuje vékoveé smisenymi skupinami. Podle
Karla Rydla je nejvhodné&jsi spojit dohromady vzdy tfi navazujici ro¢niky, tedy déti ve
veéku piiblizn€ tii az Sesti let, Sesti az deviti, deviti az dvanacti let a podobné12

2008; Rydl 2007)

. (Ludwig

Ve vékoveé smiSenych skupinach ,,se déti mnohem rychleji a pfirozenéji uci od
sebe navzijem a ve vzajemné spolupraci (Rydl 2006, 16). Hlavni roli, uvadi Olga
Zelinkova (1997, 44), hraje Cinnost, pii které ,,se déti vzajemné uci, rostou a vyvijeji,*
nikoli vek, ten nerozhoduje o zafazeni do skupiny. Idedlni pocet déti v jedné skupiné je
pro Marii Montessori tficet az ¢tyficet, pokud je jich méné nez dvacet pét, znamena to
pro ni, Ze klesa kvalita.

Jak pise Harald Ludwig (2008), v soucasné dobé K heterogenité déti piispiva
také to, Ze se dnes bézné setkavame v jedné tide s détmi z velice rozdilného rodinného
prostfedi, stejné tak socidlniho 1 kulturniho. Je zcela béZné, ze ve tiidé je dité, jehoz
rodice jsou cizinci. Zaroven ptibyva vice a vice integrovanych déti, které se téZ nemalou
mérou podileji na riiznorodosti vychovné vzdélavaciho prostredi.

Domnivam se, ze déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami jSou V jistém
sméru obohacenim pro své spoluzéky. Spolecnost se diky lidem s postizenim uci byt
tolerantnéj$i, nemyslet jen na Sebe. Zaroven se uci stakovymi lidmi poditat. Lidé

S postizenim ¢i se znevyhodnénim pfinaseji intaktni spole¢nosti trochu jiny pohled

12 Reformnich pedagogi, ktefi se snazili vyuzit heterogenity détského kolektivu, bylo vice. (Ludwig,
2008) S nécim podobnym se setkdvame u univerzitniho profesora pedagogiky a evangelického pastora
Petera Petersena (1884-1952). V jeho Jenské Skole byli Zaci rozdéleni do tzv. kmenovych skupin,
V podstaté spojil 1. az 3. téidu, 4. az 6. tiidu, 7. az 8. tfidu a tfidu 9. az 10. (Jensky plan [online], 2002)
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na svét. A to nemyslim jen to, ze se divaji na svét z invalidniho voziku, z postele, nebo
se na n¢j nemohou divat viibec. Zaroven pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

je vétsinou dobré, pokud jsou integrovany.

3.2.8 HODNOCENI

Hodnoceni ¢innosti ditéte je bud’ zprostiedkovéano aktivitou samotnou, nebo ho
poskytuje spoluzak ¢i ucitel. (Ludwig 2008)

Podle Sebestové a Svarcové by déti nemély byt odméfiovany ani trestany.
Zelinkova spolu s dal$imi autory upozoriiuje na nebezpeci vzniku zavislosti na chvale.
Pokud se né&jaké dit¢ chova nevhodné, pani ucitelka by ho za jeho chovani neméla
trestat, ale méla by na né& pohlizet jako na ,,nemocného*, kterému je tfeba pomoci.
Obdobné dité, jemuz se dafi dobfe vykonavat tkoly, by nemélo dostat odménu. Takové
dit¢ vak prozije pokrok, jenz mu je odménou. (Sebestova, Svarcova 1996;
Zelinkova 1997)

Stim souhlasi i Rydl, ktery piSe, Ze odménu nepiedstavuje znamka Cci
pochvala, ale ,,uspokojeni z dobrého vysledku ¢innosti* (Rydl 2007, 19). Domniva se,
ze by nemély byt porovnavany vykony déti mezi sebou, natoz dle toho hodnoceny,
nybrz by se mély ,hodnotit pokroky ve vykonu proti minulému obdobi“ (Tamtéz).
Zaroven v Montessori pedagogice plati to, ze dit¢ hodnoti samo sebe, coz se uci skrz
kontrolu své aktivity a opraveni svych chyb. Vysvéd¢eni miva formu slovniho
hodnoceni.

Ptinos slovniho hodnoceni vidim mimo jiné v tom, Ze dit€é neproziva tolik
neuspéch. Neboji se udélat chybu, neobava se, ze kvili chybam dostane Spatnou
znamku. Castokréat pravé déti se specialnimi vzd&lavacimi potiebami domu nosi §patné
znamky. Uceni je pak jiz ani neté$i, protoze Cekaji, Ze bude jejich vykon zaporné
ohodnocen. Celkové vidim Montessori zptisob hodnoceni ditéte jako prospésny, at’ uz
pro Zéka s postiZzenim €1 znevyhodnénim, nebo pro zéka bez postizeni ¢i znevyhodnéni.

Mnohé zékladni specilni a praktické Skoly tento zplisob hodnoceni pouZivaji.
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3.2.9 PRACE S CHYBOU

Sebestova a Svarcova (1996) pisi, Ze pani uditelka by méla kazdé dite
respektovat. K tomu by méla dité, které pracuje, nerusit, dité, které déla chybu,
neopravovat a dité, které odpociva a diva se na ¢innost druhych, nenutit do prace.

Marie Montessori se domniva, ze mit moznost rozpoznat vlastni omyl je velice
dialezité pro védu i pro prakticky zZivot. Proto bychom tuto moznost méli doprat také
détem. Od zacatku bychom s timto faktem v naSem pedagogickém systému méli pocitat.
Chyby jsou néco, co lidi sblizuje, na rozdil od dokonalosti. M. Montessori uvadi, ze
chyby piiblizuji dospélé détem. DEti sympatizuji s dospélym, ktery ptfizna, ze ud¢lal
chybu, rozumi mu, maji pro n¢j pochopeni. Omyly a chyby jsou pro né nécim
ptirozenym. (Montessori 2003)

Podle mého nazoru je tato skutecnost narocna piedevSim pro dospélé. Vzdyt
dospéli vidi, ze dit€¢ chybuje, védi, ze to, co d¢la, by slo délat (podle nich) mnohem
lep$im zptisobem. Domnivaji se, Ze svym zasahem mu pomohou. M. Montessori vSak
byla pfesvédcena, ze je mnohokrat lepsi nechat dité chybovat.

Také ja jsem se n€kolikrat béhem doby, co jsem stravila s détmi v Montessori
trid€, rozmyslela, zda mam Zaka na chybu, co jiz udélal, upozornit ¢i nikoli. Svym
zasahem jsem mu sice neodepiela moznost se zmylit, nicméné je mozné, ze muj Cin by

Marie Montessori stejné hodnotila jako ptilisny zasah do ¢innosti ditéte.

3.2.10 NABOZENSKY ROZMER

Jak piSe Svobodova a Java (1996, 41) ,.dité je pro Montessoriovou bozskou
tajemnou bytosti, jejiz vnitini zadkony zustavaji dospélym skryty.© Marie Montessori
netrvala na tradi¢nim zptisobu vyucovani nabozenstvi, nybrz davala pirednost tomu, aby
se déti ucily zit podle kiestanskych zasad a hodnot jako je napiiklad laska k Bohu
a k lidem. Také ochota pomoci, ktera z oné lasky vyplyva. Mezi détmi maji panovat
dobré vztahy, pokoj, rozvaha a tcta pred Bozi milosti. (Jtiva 1996)

Nébozenska vychova je to, co filosoficky vede cely Montessori pedagogicky
systém. Jeho zakladatelka pocita s tim, Ze Cloveka stvotil Blh, stejné tak cely svét,
a,,vychazi z ptedpokladu, ze vira je zékladni potfebou cloveka™ (Rydl 2007, 19).
Montessori pedagogika uci ptat se po smyslu véci 1 déni, nespokojit se s tim, co je

ziejmé, ale hledat 1 to, co neni vidét na prvni pohled. Smétuje své zéky k pfemysleni,
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k zamysleni nad hodnotou svéta a ¢loveéka v ném, nad duvérou a spravedlnosti. U¢i je
otevirat se tomu, co nas presahuje (transcedenci). Sama Marie Montessori vytvofila
podklady pro nabozenskou vychovu. (Rydl 2006, 18)

Rydl uvadi (2007, 20), ze na naSich Ceskych Skolach se vétSinou nevyuziva
nabozenské vychovy, ,,ale celostniho chapani fadu svéta vedeného etickymi principy.*

Domnivam se, Ze pravé hledani podstaty, smyslu, a uceni se ptemyslet nad tim,
pro¢ se véci déji, jsou principy, na které se v dnesni dobé Casto zapomind, piednost je
davana vécem jinym. Zaroven jsem presvédCena, ze pro kazdého Cloveka, jakoz i pro
¢lovéka s postizenim ¢i znevyhodnénim, je velkym povzbuzenim prozit a pochopit, Ze

jsem stvoteny piesné tak, jak Pan Blih zamyslel a jak je to pro mne nejlepsi.

3.211 VYCHOVA A CILE PEDAGOGIKY M. MONTESSORI

Marie Montessori shrnula podstatu vychovy ditéte tak, jak ji ona rozuméla, do
véty: ,,Pomoz mi, udélat to sdm*. Vychovu chépe jako néstroj, kterym podporujeme dité
k sebepomoci. (Ludwig 2008; Svobodova, Jiva 1996)

Montessori vychova vychazi z vnimani ditéte jako ,,aktivni bytosti schopné
koncentrace, kterd umi samostatné budovat svoji individudlni osobnost, jestlize ma
k dispozici pedagogicky ptipravené prostiedi” (Svobodova, Juva 1996, 37).

Ulohou dosp€lého neni utvaret dité, ,,zametat mu cesticky™, provést ho
détstvim bez obtizi a komplikaci. Dit¢ samo se nejvic podili na utvafeni sebe sama.
(Zelinkova 1997)

Zakladem uceni je podle Zelinkoveé (1997, 18) polarizace pozornosti, coz je
schopnost ditéte ,,soustfedit se intenzivné a dlouhodobé na praci, ktera ho zaujme*
(Zelinkova 1997, 18). Tuto schopnost dité ziskava v priabéhu svého vyvoje, uci se ji.

Cilem Montessori pedagogiky neni zefektivnit proces uceni nebo pomoci
détem podavat ohromujici vykony, ale tzv. normdlni rozvijeni ditéte. Pojem normalizace
vychazi z presvédceni, ze ,.kazdé dité v sob& nosi sviij vlastni stavebni plan a zaroven
i vlastni sily pro svij vyvoj“ (Singule 1992, 14-15). Normalizované dit¢ je pak dité,
které se ptizptisobilo svému okoli, naucilo se pfemoci samo sebe, naslo svoji pfirozenou
podobu. Dit¢, které se naucilo ,,zit v pokoji a které dava prednost vychovnym tkolim

pfed nesmyslnou zahalkou* (Montessori 1998, cit. Rydl 2007, 33). Podle vnitinich
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pozadavkl déti by mélo byt utvareno vnéjsi prostiedi. Smysl Montessori specialnich
pomtucek spociva v tom, ze spravné podnécuji senzitivni faze ditéte. (Priicha 1994)
Podle Karla Rydla (2007, 15-16) mezi cile vychovy a vzdélavani
M. Montessori nepatii zadné zvladnuti pevné vymezenych obsahti uceni, ale ,,tzv.
klicové dovednosti, jako napt. disponovani, komunikovani, spolupracovani apod.,” jez

jsou samoziejmé vazané odbornymi znalostmi a dovednostmi.

Jak jsem jiz naznacila v nadpise této podkapitoly, domnivam se, Ze principy
Marie Montessori jsou z velké casti vyuzitelné také v oboru specialni pedagogiky.
S mnohymi z nich je dnes bézné pracovano, a to povétsinou, aniz by se védélo, Ze je
jako jedna z prvnich prosazovala pravé Marie Montessori. Ona sama vidéla tspéchy své
metody pii praci s détmi s postizenim a rozhodla se obratit svoji pozornost na déti
Z intaktni spolecnosti.

Ja jsem se naopak pro ucely své bakalarské prace rozhodla zaméfit svoji
pozornost zpét na déti s postizenim ¢i znevyhodnénim. Ve ¢tvrté ¢asti své prace se budu
vénovat predevSim tomu, jak mlze Montessori vzdélavaci systém pomahat détem se

specialnimi vzdélavacimi potifebami.
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4 JAK POMAHAJI PRINCIPY MARIE MONTESSORI
PRI INTEGRACI DETI SE SPECIALNIMI

VZDELAVACIMI POTREBAMI

V nasledujici Casti se budu vénovat pievazné praktickému vyuziti principti
Marie Montessori, a to ve Skolni tfidé, kde jsou integrovany déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Nejprve zde objasnim metodologii vyzkumného Setieni, pak
popisi danou Montessori tfidu a jeji specifika. Poté se zaméfim vzdy jiz na konkrétni
dité s postizenim a na ptinos Montessori systému piimo pro dané dité.

M¢ vyzkumné Setfeni rozhodné neni ojedin€lym piipadem, ktery se zabyva
tématikou metody Marie Montessori a integrace déti s postizenim. Napiiklad Harald
Ludwig (2008, 18) wuvadi, Zze ,socidln¢ integrované pisobeni pedagogiky
M. Montessoriové obzvlasté zduraznil mnichovsky modelovy pokus Prof. Dr. Theodora
Hellbriigge o integraci postizenych a nepostizenych déti (Th. Hellbriigge: Unser
Montessori-Modell. Miinchen 1977).*

4.1 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Jako VYZKUMNY PROBLEM svého kvalitativniho Setfeni jsem stanovila:
Prospé$nost vyuziti principli Marie Montessori pfi integraci déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Ptdme se tedy, jak pomahaji principy Marie Montessori pii
integraci déti s postizenim ¢i znevyhodnénim. Svoji povahou se jednd o deskriptivni
vyzkumny problém. (Miovsky 2006; Svaii¢ek, Sed’'ova 2007)

Setteni je déle specifikovano nasledujicimi VYZKUMNYMI OTAZKAMI. Jak
vypada integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami? Do jaké miry jsou
Montessori détem s postizenim ¢i se znevyhodnénim?

Vyzkumné Setfeni podtrhuje CiL mé bakalaiské prace, jimZ je ukézat a dolozit
pfinos Marie Montessori pro specidlni pedagogiku. INTELEKTUALNIM CILEM Setfeni je

poukdzat na skuteCnost, Ze Montessori principy napomahaji pfi zaclenéni déti
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S postizenim ¢i znevyhodnénim. Zaroven také pfinést poznatky o zpiisobu, jakym to
¢ini. Dale pak ziskané informace mohou byt prakticky vyuzity pfi integraci déti se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami (PRAKTICKY CiL). Mne, jako studentce specialni
pedagogiky a uditelstvi pro 1. stupen zakladni $koly, je toto téma velmi blizké a je
nééim, co povazuji za dilezité prozkoumat (PERSONALNI CiL). (Podle Maxwell 2005, cit.
Svaticek, Sed’ova 2007, 63)

ZAKLADNIM SOUBOREM mého zkouméni jsou Montessori tfidy a Skoly.
VYZKUMNYM VZORKEM pak je konkrétni Montessori tiida, ktera se nachdzi na tizemi
hlavniho mésta Prahy. Tuto danou tiidu navstévuji tfi déti s postizenim, podrobnéji se ji
budu vénovat v nasledujici podkapitole.

Mezi VYZKUMNE METODY SBERU DAT, které jsem vyuzila, patii zejména
rozhovor a pozorovani, parkrat jsem uplatnila také analyzu dokumentt.

Jelikoz pozorovani probihalo v prostfedi, kde se zkoumané jevy odehravaly,
avcase, kdy studované jevy opravdu probihaly, jednd se 0 zucastnéné a piimé
pozorovani. Dale mizeme pozorovani oznacit jako nestrukturované a spiSe oteviené.
Nem¢éla jsem totiz piedem jasn€ definované jevy, na néz jsem chtéla najit odpoved,
méla jsem pouze stanovené téma vyzkumu, jehoz jsem se drzela, a n¢kolik vyzkumnych
otazek. Zajimalo mne ptfedevsim, jak Montessori principy pomahaji pfi integraci déti
S postizenim. PonévadZz jsem netajila tento svlj zamér, charakterizovala bych
pozorovani jako oteviené. Pfesn&ji bylo ale oteviené ve vztahu k dospélym lidem,
snimiz jsem se ve tiid¢ setkala, ve vztahu k détem Slo v podstaté¢ spiSe o skryté
pozorovani. (Svaiicek, Sed’ova 2007)

Podle Svaii¢ka a Sed'ové (2007) miizeme typ rozhovort prob&hlych béhem
Setfeni upiesnit jako hloubkovy13 a téz nestrukturovany. Ferjencik (2010) pak rozliSuje
rozhovor formativni a poznavaci. V tomto pfipad€ by se jednalo o rozhovor poznavaci.
Rozhovor na rozdil od pozorovani ,,pfedstavuje zprostiedkovany a vysoce interaktivni
proces ziskavani dat*“ (Ferjencik 2010, 171), tudiZ je vhodnym doplnénim vyzkumné
metody pozorovani.

V Setfeni byly vyuZity teze ZAKLADNICH PRISTUPU kvalitativniho vyzkumu

jako napftiklad terénniho vyzkumu, ptipadové studie, biografického designu. (Hendl

3 In-depth interwiev (hloubkovy rozhovor) — ,nestandardizované dotazovani jednoho ugastnika vyzkumu
zpravidla jednim badatelem pomoci n¢kolika otevienych otazek.“ (Svaticek, Sed’ova 2007)
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2005; Miovsky 2006) Podle déleni ptipadové studie, které uvadgji Svatic¢ek a Sed'ova
(2007), se Setieni blizi ptipadové studii deskriptivni a instrumentalni.

VYHODNOCOVANI A INTERPRETACE SETRENT prob¢hly pfevazné pomoci analyzy
mych poznamek. Vznikla vysledna zprava obsahuje charakteristiku dané Montessori
ttidy, dale pak u kazdého ditéte s postizenim stru¢nou diagnostiku, popis prabcéhu
Skolniho dopoledne, charakteristiku ditéte v ramci Skolniho prostfedi, popsani vztahu
ditéte s ostatnimi zaky a zhodnoceni vyhod a nevyhod Montessori systému, na zaveér
pak shrnuti vyzkumného Setfeni, zejména vyplyvajici vyhod a nevyhod Montessori

systému vychovy a vzdélavani.
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4.2 VVYBRANA MONTESSORI TRiDA

V ramci psani své bakalaiské prace jsem nékolikrat navstivila Montessori prvni
ttidu. Tato tfida je soucasti nevelké zakladni Skoly rodinného typu a nachézi v Praze. Ve
Skole jsou jak bézné tfidy, tak tridy, které pracuji podle principti Marie Montessori.
Takové tfidy miizeme nalézt pouze na prvnim stupni zakladni Skoly. Zdejsi Montessori
tiidy jsou veékové homogenni, jsou vSak umistény a pfipraveny tak, aby mohla
spolupracovat vzdy prvni tfida s druhou a tfeti tfida se ¢tvrtou. Jiz od prvni t¥idy se déti
uci anglickému jazyku.

Béhem zucastnéného pozorovani, které dopliiovaly hloubkové rozhovory
S pani ucitelkou, maminkou jednoho zaka a s détmi, jsem se dozvédéla, ze do dané
prvni tfidy chodi osmnact déti. Jsou v ni integrované tii déti s postizenim a nékolik
dalSich déti se zdravotnimi ¢i socidlnimi znevyhodnénimi jako jsou napiiklad specifické
poruchy uéeni, porucha pozornosti s hyperaktivitou (ADHD*) a odliné sociokulturni
prostiedi. Spolu se dvéma détmi tiidu navstévuji jejich osobni asistentky, které se podle
potieby vénuji také ostatnim zakim. Jednou asistentkou je maminka samotného ditéte
S postizenim, druhd asistentka, jez je ve tiid¢ k dispozici ditéti ze sociokulturné
odlisného prostiedi (nejedna se o nijak vyrazné odlisné prostiedi), neni s ditétem nijak
pribuzensky spjata. Ve tfid¢ s détmi tedy bézné byvaji tfi dospé€lé osoby, z nichz hlavni

slovo ma samoziejmé pani ucitelka.

4.2.1 ZPUSOB VZDELAVANI

Déti se ulily kazdy den pét vyucovacich
hodin, které nékdy byvaly spojeny do dvou bloka,
jez byly ohranieny velkou piestdvkou. Hlavnim

obsahem vzdélavani v prvni tfidé bylo naudit se

Cist, psat a pocitat, kcemuz se vyuzivalo jak
béznych ucebnic, tak specialnich pomticek (osnovu Didakticky material pro psani
uciva tvorili spole¢né ucitelé prvnich ro¢nikti). Kazdy den napsala pani ucitelka détem

na tabuli, kterymi strankami z u¢ebnice matematiky, pisanky a ¢teni by se béhem dne

1 ADHD - zkratka amerického nazvu Attention-Deficit Hyperaktivity Disorder, coZ je syndrom poruchy
pozornosti s hyperaktivitou (ADD — bez projevi hyperaktivity)
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mély zabyvat. VétSinou si mohly zvolit, jestli zacnou pisankou ¢i matematikou. Po
vétSinu Casu ve tiid¢ probihala samostatna prace. Pti ni pani ucitelka chodila mezi détmi
a vénovala se kazdému individualné. Obcas si k sobé vzala né&jaké dité, nebo vice déti
a zabyvala se s nimi ucebni latkou s vyuzitim nékteré ze specialnich pomucek. Jindy
spole¢n¢ psaly do pisanky nebo vypliovaly pracovni list. Kdyz byly déti unavené,
mohly se dohodnut s pani ucitelkou a jit si na koberec hrat s né¢jakou hrou. Zvlast

oblibené bylo takové specielni didaktické pexeso — Pexetrio Abeceda.

4.2.2 UCEBNA

Mistnost tfidy byla uzpisobena principim BE

Marie Montessori. VéEtSinu prostoru zaplnovaly malé

stolky s zidlemi, které byly seskupeny do ¢tyt celkd. L“
Prvni dvé ¢asti pfipominaly dva hady, na koncich byly
mirné zatocené k sob¢. Treti Casti byl samostatny stolek
umistény po stran¢ tiidy, kde sedaval vétSinou ten, Ukazka seskupeni lavic ve tidé

|4 i - :. koho by rozptylovaly ostatni déti v okoli. A ¢tvrty celek tvofily
: dva stolky pfisunuté k sob€, nachazely se vzadu po strané
tiidy. Zde sedélo vétSinou dité s postizenim, s nimz byla ve
tiid¢ jeho maminka v roli jeho osobni asistentky. VVzadu ve
tfid¢ byly oteviené poli¢ky s didaktickym materidlem, jenz byl

détem volné k dispozici, déti pfirozené vyuzivaly moznost

. zapujCeni si pomucek, musely vSak respektovat pravidla, ktera

R

i p——

Poliékyspémﬁckami | pii praci snimi plati. Mezi né patii napiiklad pouzivani
kobereckll, které vymezuji pracovni prostor a jsou mistem, na némz si déti mohou
pomticku rozlozit. Dalsi policky byly ureny pro ucebnice a pracovni listy déti, jiné zas
na knizky, které si déti mohly pujéit a ¢ist. Stény téidy zdobily nejriznéjsi vytvory zakd,
mimo jiné také didaktické plakaty napiiklad tvard psaciho pisma. Tiida celkové

pusobila velice pfijemn¢ a utulng.

4.2.3 SPECIFIKA TRIDY

Navzdory nemalému mnozstvi didaktickych pomiticek, které byly ve tide

a Vv jejim okoli k vidéni, jich zde podle slov pani ucitelky oproti Montessori $kolam zas
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tolik nemaji. Neni jich dostatecné mnozstvi na to, aby pani ucitelka vedla déti jen za
pomoci Montessori didaktického materialu. Proto, se domnivam, kombinuje Specialni
didaktické pomitcky s ucebnicemi. Pani ucitelka svoji tfidu charakterizovala jako tiidu
s Montessori prvky a seznamila mne s problematikou Montessori vyuky v prvni tfid¢.

Jelikoz vétSina déti nenavstévovala Montessori matefskou Skolu, neni mozné
déti hned timto zptisobem ucit, Nejsou na tento systém navyklé. V prvnim pololeti tedy
probihala vétSina vyuky frontadlnim zplsobem a déti byly s vzdélavacim systémem
Marie Montessori seznamovany a piipravovany na néj. Ve druhém pololeti se pak
rozbéhla diferenciace uceni, déti se zacaly vice vzdélavat metodou volné prace. Pro ni
plati v této tfid¢ urcita pravidla.

Naptiklad, kdyz déti vypracuji néjaké cviceni
z uCebnice matematiky, maji moznost (a vétSinou ji
vyuzivaji) si ho zkontrolovat podle jiz vzorové ucebnice,
kde je vSe jiz hotové. Tato ucebnice lezivda na jedné
polidce po strané tiidy a je K dispozici viem détem. Zaci

kni bézn¢ chodi se svym seSitem a porovnavaji své

vysledky stémi jiz vypoCitanymi. Tak dochazi Vzorové uéebnice matematiky
k okamzité zpétné vazbe, kterou zvlasté malé déti velice potfebuji. Timto zplisobem je
tedy dimysln¢ alespon z€asti nahrazena kontrola chybami a princip zpétné vazby, jez
Marie Montessori vyuzivala pii vytvaieni svych pomucek.

Jakmile déti dokonci, at’ uz v pisance nebo v matematice, n¢jakou stranku,
natisknou si na ni razitko s dnesnim datem. To podle mého nazoru slouzi pro orientaci
v tom, co se kdy déti naucily, a zaroven pro piehled o tom, jak se jim, ktery den dafilo

samostatné pracovat.

4.2.4 PANI UCITELKA

Pani ucitelka mi piipadala jako mild, klidna Zena, kterd plsobi vyrovnané
a spokojené. Dokaze podnécovat déti k ¢innosti a jemnym vedenim usmériiuje jejich
chovani. Ma za sebou kurz, jehoZ cilem bylo ucitele ptipravit na vyu¢ovani podle Marie
Montessori. Toto je prvni tfida, kterou ona Montessori metodou vede. Je si védoma
toho, Ze spoustu véci se uci az praveé nyni v kontaktu s détmi. Béhem naseho rozhovoru

zminila, ze ve tfid¢ neni tolik pratelskd atmosféra, jak by mohla. Vi, Ze se v ni n€kdy
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vyskytne nepékné jednani, jez by mohlo byt zarodkem Sikany. Uvazuje o spolupraci
s psychologem.

Za narocné v Montessori systému vzdélavani povazuje to, ze je dulezité¢ byt
u toho, kdyz dité€ néco objevi, na néco piijde, coz se ne vzdy dafi. Také podotyka, Ze je
tteba, aby byl ucditel ve svém jedndni pohotovy. Zaroven vidi pro ucitele tento zptisob
vyuky jako zajimavy a zabavny.

Pani ucitelka nabizi détem mozZnost pracovat se specidlnimi pomtuckami. Ona
sama nékdy pracuje s pomuckou ve skupince az s osmi détmi, Castokrat se ale stane, Ze
vétsina déti po Case 0d ¢innosti odejde. Pak pani uéitelka v praci neustava, ale vénuje se
dal tém détem, které o Cinnost stale jevi zdjem. A to plati i pro pfipad, kdyz u pomicky
zustane jen s jednim Zakem.

Béhem svych navstév ve tiid€¢ jsem méla dojem, Ze si pani ucitelka déti vazi,
respektuje je, ma je rada a ony ji také. Déti védi, ze kdyz budou potiebovat, mohou

vzdy za pani uéitelkou pfijit a ona jim bude k dispozici.

4.2.5 SOCIALNI PROSTREDI

Zaci ve tidé vytvareli pomé&mé heterogenni prostedi, ne viak rozdilnosti véku,
nybrz naptiklad svymi intelektovymi a socidlnimi schopnostmi a dispozicemi. Také
svym charakterem a temperamentem. Mezi détmi jsou zici s ADHD, zaci se
specifickymi poruchami uceni, Zaci s postizenim. Déti, jeZ jsou velmi spoleenské i déti,

Chvilemi ve tfidé panoval soutézivy duch, déti se pifedhanély, které ma toho
naptiklad z matematiky vice vypracovano, zaroven si vSak dokéazaly pomoci a ucily se
navzajem spolupracovat. Ne vzdy K sobé byli zaci kamaradsti. Jejich chovani jednoho
k druhému, jak jsem mohla vidét, se vSak bylo schopné zménit z minuty na minutu.
Atmosféra ve tfidé se mi jevila jako tvir¢i a radostnd. Prestoze dcti, zvlaste
V pozd¢jSich hodinach, byly unavené a obcas se jim jiz nechtélo ucit Sse, vnimala jsem,

Ze povétSinou pracuji rady.

4.2.6 DETI SE SPECIFICKYMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Béhem svych navstév v Montessori tifidé jsem pozorovala piedev§im déti

S postizenim, jez zde byly integrovany. Téz jsem si zCasti vSimala déti se
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znevyhodnénimi. Projevy nékterych z nich, pfedné téch, jez mély poruchu pozornosti
s hyperaktivitou, ani nebylo mozno nevnimat, svoji pozornost jsem na n¢ vSak nijak
zvlast nezaméiovala. Kazdy den jsem si vZzdy vybrala jednoho zaka s postizenim, ktery
byl pro mne po ten ¢as hlavnim objektem pozorovani. Sledovala jsem tedy chovani
a projevy nejprve ditéte s nerovnomérnym vyvojem rozumovych schopnosti (R. N.),
dale ditéte s détskou mozkovou obrnou®, jez ma kombinované postizeni (T. R.), a ditéte
s vyvojovou dysfazii'® (D. 1.).

Snazila jsem se objevovat, jak vypada integrace téchto déti ve zdejsi tiide a jak
K integraci pfispivaji principy pedagogiky Marie Montessori. Zamyslela jsem se nad
tim, v ¢em je pro déti (pokud je) lepsi Montessori systém vzdélavani nez zplisob
vzdélavani na béznych zdkladnich Skolach. Déle nad tim, do jaké miry je vhodné ¢i
vibec mozné vyuziti Montessori pomilcek pfi praci s témito détmi. Béhem svého
pozorovani jsem také piikladala diraz na chovéni spoluzéka k détem se specifickymi
vzdélavacimi potiebami, zkoumala jsem, jak jsou tyto déti okolim pfijimany.

Na nasledujicich strankach se budu vénovat kazdému ditéti s postizenim
postupné. V této Casti své bakalaiské prace budu Cerpat ze svych poznamek, jez jsem
sepsala béhem navstév v Montessori tfidé. Poznamky byly vytvofeny na zékladé
zGcastnéného pozorovani a hloubkovych rozhovord, po nejvice jsem mluvila s pani
ucitelkou, pak s osobnimi asistentkami déti — pfevazné s maminkou ditéte s détskou
mozkovou obrnou, a s nékterymi détmi. Rozhovory se plynule prolinaly pozorovanim,
nejvice na né byl ¢as o prestavkach a po vyuCovani. K dispozici jsem méla téz
individualni vzdé€lavaci plan ditéte s nerovnomérnym vyvojem rozumovych schopnosti
a diagnostiku ditéte s kombinovanym postizenim. MnoZstvi informaci, které jsem
o integrovanych détech ziskala, bylo u kazdého ditéte jiné. Proto i obsah a délka

nasledujicich podkapitol vénovanych jednotlivym détem budou rozdilné.

> DMO - porucha centralni kontroly hybnosti, coZ se projevuje napiiklad zpozdénym vyvojem v oblasti
pohybu, zhorSenim jemné i hrubé motoriky, pomalejSim tempem pii pohybovych ¢innostech, zvysSenou
nejistotou pii chlizi ¢lenitym terénem, strachem z vysek apod. (Co je to DMO [online], 2008)

vvvvv

schopnost sluchového rozliSovani, vnimani a chapani feci, stavby vét. Doty¢ny tedy nevyslovuje slova
spravné, md malou slovni zasobu, jeho feC je obsahové velmi chudéd a véty, které vytvaii, jsou velice
jednoduché a Casto s prehdzenym slovosledem. (Vyvojova dysfazie [online], 2011)
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4.3 R.N.—DITE S NEROVNOMERNYM

VYVOJEM ROZUMOVYCH SCHOPNOSTI

Prvnim ditétem, na néz jsem zaméiila svoji pozornost, byl sedmilety chlapec R.
N. Byl diagnostikovan jako dit€¢ s nerovnomérnym vyvojem rozumovych schopnosti.
Mezi aktualni potize pfi zvladani uciva ve Skole byly V individudlnim vzdéldvacim
planu ditéte zafazeny naptiklad pomalé pracovni tempo, psychomotoricky neklid
a patlavost v feci.

R. navstévoval specidlni oddéleni mateiské Skoly a mél odklad skolni
dochazky. Schopnosti jeho vyvoje v poctech a logickém mysleni jsou oslabeny
a odpovidaji ditéti o dva a pll roku mladSimu. Dité¢ je pod dohledem specidlni

pedagozky. '’

4.3.1 PRUBEH SKOLNIHO DOPOLEDNE

PRICHOD DO SKOLY, ZASAH PAN{ UCITELKY O VELKE PRESTAVCE

Réno pfiSel R. N. do skoly v rizovém tricku. Téméf okamzité se od né&jakeé
jeho spoluzacky smérem k nému ozvalo posméSnym téonem: ,,R. je hol¢icka.* Nekteré
dalsi déti se k posmivani ptidaly. Bylo vidét, ze to chlapce mrzi a rozéiluje. Bylo
evidentni, ze mu to neni jedno. O chvili pozdéji, kdyz se R. prochazel po koberci vzadu
ve tfidé¢ a pfihlizel k chlapciim, ktefi si tam sné¢im hrali, zacali ho tito chlapci
vyhazovat. Rekli mu, at’ nekouka a at’ je zticha. Pfipojili vétu, Ze neumi poéitat. O chvili
pozdéji se ho ptali, kolik je sto plus sto, zdlraznili, Ze to nevi a Ze to je pteci lehké, je to
dvé sté. Po zahajeni hodiny pani uéitelkou jsem jesté zaznamenala vyrok: ,,R. neSika.*
Pozdéji, o velké prestavce, se déti vratily ke zlobeni R. Znovu fikaly, Ze je holka. Do
toho jiz vSak zasahla pani ucitelka, ktera s détmi fesila, pro¢ by mél byt R. holkou.
Vysvétlila jim, Ze to, ze ma rizové triko, pfece neznamena, Ze neni kluk. Poukazala na
to, ze kluci bézné nosi rizovou kosili, a jako ptiklad jim uvedla Johnnyho Deppa. Pak
vedla déti k premysleni nad tim, jestli je jejich spoluzacka kluk proto, Ze ma modré triko

(shodou okolnosti uvedla jméno té divky, kterd s posmivanim zacala).

7 Sepsano na zakladé informaci od pani uéitelky a individualniho vzd&lavaciho planu R. N.
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ANGLICTINA

Pti hodin¢ anglictiny, kde bylo celkem pét déti, R. docela obstojné reagoval na
otazky pana ucitele, které byly uréeny piimo jemu. Jakmile byly pokladany otazky pro
vSechny déti, R. na n€ reagoval jiz méné. Naptiklad, kdyz bylo postupné polozeno za
sebou asi tak pét otazek, R. se ptihlasil az pfi té posledni, ostatni déti se hlasily témét
neustale. Nevédéla jsem, zda diivodem, pro¢ se R. nehlési, je to, ze spravnou odpoveéd
nevi, nebo to, Ze se piihlasit nestihl. Hledani obrazku Cervené barvy, jejz mél R. najit,
velice brzy vzdal. Dosel k obrazku modré barvy, u néj chvilku pockal a pak si Sel
sednout zpét na své misto. Obrazek Cervené barvy jiz nehledal. Pfi vypracovavani
cviceni z ucebnice R. spravné vybarvoval ty obrazky, které byly v uéebnici znazornény,
vybarvoval je vSak odliSnymi barvami. Béhem vyucovani si R. obcas hral s prsty
a opakoval odpovédi po ostatnich détech. Kdyz v zavéru hodiny hrali kluci s panem
ucitelem pexeso, jeden hoch do R. strkal, utiskoval ho a nenapadné mu mackal prsty.

Kdyz R. nasel dvojici stejnych karti¢ek, bylo vidét, ze ho to t&si.

VOLNA PRACE — PSAN{ DO PISANKY

Pfed dalsi hodinou nemohl R. najit pisanku, pani ucitelka mu s tim pomohla
avedla ho ktomu, aby si véci ve svém fochu roztéidil. Do pisanky psal R. velice
peclivé. Obtahoval pfedepsand pismenka vice pastelkami, které mél vzorné setazené
jednu vedle druhé. Pokazdé, kdyz pastelku pouzil, polozil ji vedle. Jakmile byly jiz
vSechny pastelky srovnané na vedlejsi ,,hromadce®, R. pfesunul vSechny pastelky bliz
Kk sob¢ a zacal obtahovat dalsi pismenko. Pani ucitelka ho upozornovala, aby drzel
pastelky spravnym tchopem, na coz pfi obtahovani druhého pismenka R. jiz pamatoval,
a snazil se o1t0. Kdyz dokon¢il stranku v pisance, zeptala se ho pani ucitelka, jestli si
natiskne razitko. R. si tedy dosel pro razitko s datem a do pisanky ho otiskl. Pak se R.
vénoval cviCenim ve druhé pisance. Aby R. pracoval, bylo potfeba, aby za nim pani
ucitelka pomérné Casto chodila a ptala se ho, co uz udélal a ¢emu se bude nyni vénovat.
Mezi psani jednotlivych fadka R. naptiklad listoval pisankou, houpal se na zidli, fikal
si: ,,8, Z, €...“ Kdyz pani ucitelka opravovala R. posledni fadek v pisance a radila mu, Ze
si muze pied psanim piedepsanych znaki vzdy zkusit obtdhnout uvedeny ptiklad, sdelil

jiR., Ze uz nemiZze a Ze se ted’ bude zabyvat matematikou.
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VOLNA PRACE — MATEMATIKA

V matematice R. vybral cviceni, které bylo na prvnich strandch v ucebnici
a které nemél dod€lané. Pozdéji jsem se od pani ucitelky dozvédéla, ze R. pocita
V Ucebnici jen shrnujici priklady, aby byl pfiblizn€ na stejné strance jako ostatni. Po
chvili, kdy se R. zacal vénovat matematice, pani ucitelka sd¢lila détem, ze kdo chce,
muze si odpocinout. Zavolala déti na koberec a vysvétlovala jim, jak se pracuje
s n¢jakou ze specidlnich pomucek. R. chtél dale pracovat, tudiz v tuto chvili moznosti
odpocinku nevyuzil. Pii pocitani ptikladt n€kolikrat misto odcitani piicital, ptiklad 6 —
0 si naptiklad cetl jako 6 + 0. Chvilemi pocital nejisté. Kdyz jsem ho vyzvala, aby si
néjaky priklad jesté prepocital (protoze v ném mél chybu), opravil ho, nékdy ale az
napodruhé spravné. Pti praci si vétSinou povidal, obCas si téZ néco zpival. Zaznamenala
jsem kupiikladu tyto véty: ,.Sest plus nula.” (souviselo s piikladem), ,,Pro¢ jste to
napsali, to bylo moje tajemstvi?““(souvislost neznam), ,,Osm je modra.“ (souviselo se
cvi¢enim v ucebnici). Poté, co R. tento ukol dokon¢il
a zkontroloval si ho podle jiz vypracované ucebnice,
pracoval spani ucitelkou na koberci. Za pomoci
specidlni matematické pomiicky se pani ucitelka snazila

ditéti upevnit predstavu c¢iselné tady, jelikoz R. zacal

pfi pocitani vynechavat ¢islo 14.

Zminéna matematicka pomiicka

PRESTAVKA, VOLNA PRACE

O velké prestavce piiSel R. za pani ucitelkou se slovy, Ze ma zkaZeny banan.
Jakmile mu vsak pani ucitelka nabidla, Ze mu banan oloupe a ucinila tak, problém
zmizel. V této dob¢ také, jak jsem napsala jiz diive, pani ucitelka probirala s détmi, co
znamena a predev§im neznamend, kdyZ ma nékdo na sobé rizové tricko. Po prestavce
jiz od za¢atku hodiny R. moc nereagoval, ani si nevyndal pendl. Rikal, Ze je unaveny
a presunul se na koberec. Tam si sam pro sebe povidal do rukou — do dlani, které¢ mél
u obliceje, a jezdil si prstem po Cele. Pani ucitelka ho ztiSila a respektovala to, Ze je
unaven, nijak ho nenutila zapojovat se do ¢teni, kterému se vénovaly ostatni déti. On si
zacal hrat s dievénymi pismenky, ktera vkladal do dieveéné desky. Bylo vidét, ze o déni
ve tfid¢ nejevi zdjem. KdyZ sklidil abecedu, zaznamenala jsem, Ze si vypravi néjaky
pribéh. SlySela jsem véty: ,,Tu zac¢ina prset.”, ,,Tss, tss.”, ,,Musime zabrzdit.”, ,,Bum.*

Sedél vcelku klidné na koberci a povidal si. Pani ucitelka za nim zaSla a ptala se ho,
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jestli si nechce ¢ist nebo vyrabét komiks. R. odpovédél pani ucitelce, Ze si chce
vypravét pohadku. Béhem toho si hral s kostkami a lezel. Pak si povidal se spoluzakem

o tom, co spoluzak cetl. Povidani se zménilo ve Skadleni a dohadovani se.

CESKY JAZYK, VOLNA PRACE

Zatimco ve tfid¢ probihala volna prace, vzala si pani ucitelka R. a dalsi dvé déti
do respiria (prostoru na chodbé¢ pied tfidou) a trénovala s nimi ¢esky jazyk. Konkrétné
déti mély za ukol z pismenek slozit slova, kterd oznacuji to, co je namalovano na
obrazku (napfi.: stan, ptibor, liska). R. toto umél velice dobfe, Slo mu to Iépe nez
ostatnim détem. Pozd¢ji jsem se od pani ucitelky dozvédéla, ze R. ud€lal zasluhou své
rodiny velky pokrok, nedavno se v podstat¢ béhem tydne naudil ¢ist. Po dokonceni
¢innosti sam pomucky uklizel, ode mé pomoci nechtél. Ve zbyvajicim Case si prohlédl
encyklopedii a prochéazel se po respiriu, pfitom napiiklad zkoumal svoji ruku a své
triko. Pravdépodobné si néco piedstavoval. Stal s rozkroCenyma nohama, pohyboval
rukama kolem téla a vydaval zvuk podobny zvuku sttelby. Byl zaujat sdm sebou, hral si
se svoji rukou, s prsty. Tocil celou pazi, méla jsem dojem, jako kdyby jeho ruka stiilela.
Pak si sedl, povidal si, chvilinku si hral s jazykem. V pribéhu této ¢innosti za nim pfisla
pani ucitelka a ptala se ho, co d¢la a jestli je vSe v pofadku, dale pani ucitelku zajimalo,
co piedstavuji jeho ruce, zda jako sttili. R. ji podal informaci o tom, Ze si hraje a Ze ruce
neznamenaji nic. Celkové nebyl moc sdilny, a i kdyz opravdu mozna ,,jako stiilel®,
nehodlal se stim nikomu jinému svéfovat. R. chodil dal po chodbé a zkoumal véci
kolem. Zapojit ho do volné prace se pifed koncem vyucovani pokusila jesté¢ osobni
asistentka chlapce ze sociokulturné odli§ného prostiedi, ktera se ho zeptala, jestli nechce
néco piecist. Nechtél. Pozd¢ji si sbalil své véci a spolecné s ostatnimi détmi se pod

vedenim pani u€itelky odebral na obé&d.

4.3.2 CHARAKTERISTIKA DITETE (VE SKOLNIM PROSTRED)

Béhem samostatné prace se mi R. jevil jako peclivy chlapec, ktery dokéaze
pracovat chvili sam, ale vcelku ¢asto potiebuje, aby za nim pfisla pani ucitelka a fekla
mu, ¢emu se ma dale vénovat, popiipadé mu pfipomnéla, ze ma v praci pokracovat.
Pisobil klidnym temperamentem, ktery se vSak dokéazal bleskové proménit — napiiklad
Vv téch situacich, kdyz chlapce nékdo nastval nebo kdyz ho néco rozhodilo. Pfi psani do

pisanky a pocitani ptikladi z matematiky neprojevoval nijak velké nadSeni a zajem
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o ¢innost samotnou. Probuzeni zajmu jsem U R. ponejvice spatfovala pfi
pravdépodobném vypravovani si a prozivani né¢jakého piibehu.

Zdalo se mi, ze R. je jiz vcelku dobfe navykly na béh tiidy (naptiklad vi, kde si
muze pujcit pastelky, kdy si ma sbalit) a nepisobi mu velké problémy pfizptlisobit se
nezvlada tolik uciva jako zvlada vétsina tridy.

U ditéte se objevovaly projevy nerovhomérného vyvoje rozumovych
schopnosti. Na zakladé svého pozorovani a pozdéjsi analyzy svych poznamek jsem si
uvédomila, ze se R. chvilemi choval jako dité ptedskolniho véku (Cucani si prsti, hrani
si). Méla jsem dojem, Ze psychomotoricky vyvoj R. je opozdény. Pokud tomu tak je,
bylo by ziejmé R. 1épe s détmi mlad$imi. V tuto chvili ale nemohu fici, do jaké miry je
jeho chovani zpisobeno darem velmi bohaté fantazie a ob¢asnym ,,zitim si ve vlastnim
svéte a do jaké miry je zplisobeno zpozdénim ¢i nerovnomérnosti vyvoje. To patrné
ukaze Cas.

Z rozhovoril s pani ucitelkou jsem zjistila, Ze R. ma celkem dobré rodinné

zazemi, které se mu vénuje, coz povazuji za velice piiznivé.

4.3.3 VZTAH S OSTATNIMI DETMI

Z pozorovani R. bylo velice brzy ziejmé, ze se od ostatnich déti odliSuje
a nezaclenuje se piili§ do ¢innosti a hovoru svych spoluzaka. Otazkou vsak je, jestli se
mu zapojeni do kolektivu nedafi, nebo o né€j nijak zvlast nestoji. Vici ostatnim détem se
v nékterych ptipadech R. choval agresivné. V dalSich dnech jsem téz zpozorovala, ze se
R. posmival jinému ditéti S postizenim (ditéti s vyvojovou dysfazii). Ojedinéle jsem
zaregistrovala projev autoagrese (zamérné Skrabnuti se po obliceji), ktery by vsak ze
strany ditéte mozna nebyl jako agresivni chapan. Dalo by se uvazovat o tom, ze se
objevil jako reakce na posméch druhych déti (ze R. je holka), ale ziejmé to nebylo.

Pro ostatni déti je té€zké R. pfijimat. Souhlasim s ndzorem pani ucitelky, ktera
se domniva, Ze déti nijak zvlast postizeni R. nevnimaji, tudiz moc netoleruji jeho
odlisnosti. Nekolikrat jsem byla svédkem toho, jak se ostatni déti k R. nechovaly pekné.
Ze strany ostatnich zaki jsem zaznamenala nepochopeni, mozna lhostejnost,

v nékterych piipadech téZ posméch, provokaci a agresi. Myslim si, Ze ve tfid€ by se ale
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nasly i déti, kterym by necinilo velké problémy se poklidng, bez sportt spolu s R.
nécemu veénovat.
Casem, usuzuji, by si déti mohly vice na R. zvyknout a vzajemnd se

respektovat.

4.3.4 VVYHODY A NEVYHODY MONTESSORI SYSTEMU

Jako nejvétsi vyhodu Montessori systému pro R. vidim moznost pracovat podle
jeho individualniho tempa a moznost alesponn ¢aste¢né si vybrat, ¢emu se R. bude
vénovat. Dalsi nespornou vyhodou, je tfida plna specialnich pomiicek. Pro R. je jejich
vyuziti dobré zvlasté v matematice, pani uclitelka se snim uci napiiklad pomoci
Montessori koralkového materialu a Sequinovych tabulek, které pomahaji nazorné
vysvétlit nékteré matematické zékonitosti. JelikoZz se v Montessori tiidé déti uci
pfevazné metodou volné prace, nedochazi tolik ke konfrontaci vykonil jednotlivych
zaku, coz povazuji Vtomto piipadé za pfinosné, stejné jako piistup pani ucitelky
k ditéti, jenz vychazi z myslenek Marie Montessori.

Volna prace se pro R. mlZe v tuto chvili jevit 1 téZ jako nevyhoda. Pravé
moznost uréeni si, ¢emu se budu vénovat, a prace bez dohledu pani ucitelky jsou pro R.
obtizné. Myslim si, Ze i pfes to mize mit pro R. volna prace smysl, bude se akorat jejim

principtim a tomu, jak je zvladat, ucit déle.
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4.4 D.Il.—DITES VYVOJOVOU DYSFAZII

D. 1. je osmilety chlapec s vyvojovou dysfazii. Hlavni problém vidim ve
srozumitelnosti D. fe¢i. Ostatni déti mu Castokrat nerozumi, teprve se u¢i rozumet tomu,
co D. tika. Pani ucitelka a osobni asistentky jeho feci rozumi 1épe, ale stejné ne vzdy
pochopi, co jim D. chce sdélit.

Problémy zpiisobené vyvojovou dysfazii se promitaji predevsim do oblasti

¢eského jazyka a ¢teni. Matematiku D. zvlada dobie. 18

4.4.1 PRUBEH SKOLNIHO DOPOLEDNE

VOLNA PRACE — MATEMATIKA

Prvni hodinu D. sed¢l pobliz chlapce ze sociokulturné odliSného prostiedi
a osobni asistentky tohoto chlapce. Pokynim pani uditelky i slovim ostatnich D.
rozumé&l. Na zacatku hodiny si povidal s asistentkou. Sdé¢loval ji, co uz v ucéebnici
matematiky ma hotového, co ho bavi a ze ¢tou doma dlouho. Poté ztiSoval chlapce ze
sociokulturné odlisného prostfedi a ptal se asistentky, kolik je sedmnict minus tfi.
(,,Koli sednac minus tdi.) Zajimalo ho, jak ma pocitat dany ptiklad. A tak mu ho
asistentka mu ho zacala vysvétlovat. V t€ dobé D. donesla spoluzacka jeho karticku na
obédy, kterou nékde zapomnél. D. si hned vS§iml, Ze na karti¢ce néco pfibylo a ptal se,
kdo mu na ni maloval. (Nékdo na karticku napsal lithovym fixem D. pfijmeni,
pravdépodobné néjaka pani ucitelka nebo kucharka, ktera karticku objevila a zjistovala,
¢i je.) Asistentka jesté chvili pokracovala ve vysvétlovani piikladu a pak se jiz zacala
vénovat chlapci, jemuZz délala asistentku. Jelikoz mél v tomto cviceni jiz D. néjaké
podobné ptiklady vypocitané, navedla jsem ho k tomu, aby si je zkusil vypocitat znovu
(coz zvladl zcela spravng€) a pak aby vypocital dany piiklad: 17 — 3. D. si vcelku
okamzité uvédomil, jak se piiklad pocita a pokracoval dal v praci. B¢hem ni si fikal
pfiklady nahlas, tudiZ jsem mohla poslouchat jeho vyslovnost.

D. bézné€ ve vété vynechaval sloveso, nedotikaval koncovky, obcas nevyslovil
n&jakou slabiku. S artikulaci t&Z3ich souhlaskovych skupin mél problém. Rikal napi-.:

»sedendct” (sedmnact), ,tydy* (Ctyti), ,,tydynac* (Ctrnact), ,,A katy den tu doma.” (Ja

1 ) r v % .z Lo : ros , o
® Sepsano na zakladé zucastnéného pozorovani a informaci, jez vyplynuly z hloubkovych rozhovort
S pani ucitelkou.
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kazdy den ¢tu doma). PovétSinou jsem neméla nijak velky problém rozumét D., co tika.
Musela jsem si ale hodné slov domyslet a usuzovat z kontextu dané situace. Také je
dilezité podotknout, Ze nepiesna vyslovnost mohla byt z uré¢ité ¢asti zpusobena i tim, Ze
D. momentalné chybély dva piedni zuby.

Béhem matematiky D. pracoval samostatné a téméf bezchybné. Vyplihoval
jedno cviceni za druhym. Pokud vypocital n&jaky priklad nespravné, stacilo upozornit
ho na to, pfipadn¢ podpofit jeho logické uvazovanim nazorem (napi. demonstraci
piikladu pomoci pastelek) a D. chybu opravil. Pobliz sedici chlapec D. ¢as od casu
rozptyloval a provokoval. Opakoval slova po D. a d¢lal si z n¢j legraci. Po dokonc¢eni
stranky si Sel jednotlivd cviceni zkontrolovat a dat do seSitu razitko, coz mi pfedtim
sdélil. V tuto chvili jsem sice nerozuméla tomu, co mi tikd, ale zachytila jsem slovo
razitko a ze situace pochopila, o co jde. Cestou zpatky zas naopak D. vyrusil onoho

provokujiciho spoluzaka.

SVACINA, VOLNA PRACE — POZNAVANI, KOLIK JE HODIN

D. byl pomérn¢ sdilny. Popisoval svému okoli, co délda a mé k svacing.
Oznamoval nam: ,,A ja okurky. Mama katy den mi dava okurky a ... se Sunkou.*
O piestavce D. opét provokoval spoluzak sedici vedle a to tim zpiisobem, Ze jeho jméno
obménil na jméno holC€i¢i. D. se tedy branil a zdiiraziioval, Ze se jmenuje D. a Ze jeho
jméno kon¢i na danou hlasku. Spoluzak si z n¢j délal legraci a fekl mu, ze mu nerozumi,
ze D. mluvi $panélsky. Na reakci D., kdy D. sdélil, ze mluvi ¢esky, spoluzak pravil:
»Jaky kiecky?* Spoluzdka se jala usmérniovat jeho asistentka a D. upozornila na to, Ze
dany spoluzédk mu rozumi, jen si z néj déla legraci a vedla ho k tomu, at’ uZ to D nefesi.

Pak se D. rozhodl procvicit si pomoci pomicky
rozlozené vzadu na koberci poznavani, kolik je hodin,
jemuz se do konce tyden viechny déti mély naudit. Sel
proto za pani ucitelkou, ktera se zrovna na koberci
vénovala jinému zaku. Cestou se chvili strkal a pak si
I trochu povidal s R. (integrované dité s nerovnomérnym
vyvojem rozumovych schopnosti), jenz ho na zavér kopl.
Poté se D. pfipojil ke chlapci, ktery uz si procvicoval

poznavani, kolik je na obrazku hodin. Ukolem bylo

pfifadit spravné napisy kobrazkim hodin. D. se  Didakticky material — poznavani,
kolik je hodin
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Vv kartiCkach s ndpisy i obrazky pomérné rychle zorientoval a vcelku spravné je
ptitazoval k sob&. Dvakrat se spletl, ale sdm pak na chybu pfisel (nevychdzelo mu to)
a opravil ji. Napis ,,Dvé hodiny* polozil k obrazku, na kterém byly hodiny ukazujici
devét hodin. Tato chyba podle mého nézoru vznikla v disledku Spatného piecteni si
napisu, coz souvisi Svyvojovou dysfazii chlapce. Hoch, ktery po celou dobu D.
sledoval, mu po dokonceni ¢innosti jeste sdélil, Ze jeden z napist je pfifazeny Spatné. D
si tedy népis znovu precetl a zjistil, ze jeho spoluzdk nema pravdu, coz uz véd¢l i on.
Ten se tedy D. omluvil. Ke konci hodiny D. jesté stihl kratce vypravét néco asistentce a

strkat se s jinym spoluzakem.

VOLNA PRACE — PSAN{ DO PISANKY

Dalsi hodinu si k sobé pani ucitelka posadila D. a tfi dalSi chlapce a psali
spole¢né do pisanky. D. sR. chtéli oba sedét na stejném mist¢é, a tak pani ucitelka
chlapctiim ur¢ila, kde kdo bude sedét. Pti psani do pisanky se D. pani ucitelky nékolikrat
ptal na to, zda to pismenko d, co napsal, je hezké. Pani ucitelka mu sdé€lila, ze se mu
povedlo krasné a vedla ho k tomu, aby zkusil dals§i pismenka psat tak, jako kdyby je
malovala princezna ¢i vila nebo motyl, aby je napsal ,,jemnoulinkaté” a nebylo je skoro
vidét. D. psal opravdu velmi pékné, ale docela hodné na tuzku tlacil. Proto ho pani
ucitelka naucila podivat se vzdy na pismenko z druhé strany listu a zjistit, zda je
hmatem citit ¢i ne. Kdyz se D. podaftilo neprotlacit pismenko na druhou stranu papiru,
pani ucitelka to pochvalila. Pomémé casto za nim chodila, povzbuzovala ho,
kontrolovala, jak piSe, a oznamovala mu, co ma dal délat (napiiklad, ze ma napsat cely
fadek). Jednou, kdyz za nim pfisla, D. ji objal kolem ruky a pfitulil se k ni.

Pak D. zaujala ¢innost spoluzadka a ptestal psat. Celkoveé se mi zd4, Ze ho psani
moc nebavi. Zacal zivat, listovat v pisance a Sel se podivat ke klukiim vedle. A tak ho
pani ucitelka usadila zpét a pobidla ho k tomu, aby psal dal. Béhem psani, asi tak deset
¢1 patnact minut od zacatku hodiny si D. v§iml, Ze je jich ve tfidé malo a ptal se: ,,De
sou déti?* Pani ucitelka mu vysvétlila, ze jich cast Sla na hudebni vychovu. D. jiz
ptestal psat, misto toho se rozhlizel po tfidé a mnoukal. Zvukem se velmi zaujal,
mioukal tedy a usmival se. Ani po navratu z WC D. miioukani nepteslo. Miioukal a ptal
se m¢, jestli to taky umim.

V té¢ dobé pani ucitelka sdélila détem, ze maji jeste pokracovat v psani do

pisanky. D. na pani ucitelku zavolal: ,,Pani ucitelko, podivat, htu.” a Sel se ji pochlubit
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a zeptat, co ma délat dal. Dozveédél se, ze ma napsat dalsi fadek. Na ném bylo kromé
neucily, D. vSak vi, Ze se jmenuje € a ze se ho budou ucit psat na posledni strance
pisanky. Tvrdi pani ucitelce a spoluzakovi, se kterym to spole¢né fesi: ,,Je na konci, fat
na koci.“ Chce si tedy nejprve nacviky na jeho psani vyzkouSet ve velkém pomoci
pracovniho listu (,,Ja ci kusit na E, velky E ci kusit.”). Mezitim jesté stihl pani ucitelce
poveédet o tom, ze Cte doma kazdy den a ze mu nékdo popsal kartiCku na obédy, ta

obstojn¢ porozumeéla obéma jeho sdélenim a adekvatné na né reagovala.

HUDEBNI VYCHOVA

Nasledujici hodinu se D. spolu s dalsimi péti chlapci a dvéma osobnimi
asistentkami piesunul do respiria (na oddélenou chodbu pied tfidu) na vyuku hudebni
vychovy. Pani ucitelka dala pfed kazdé dité karticku s jeho jménem, na kterou na konci
| hodiny, kdyz budou hodni, dostanou nalepku.
Nejprve déti opakovaly po pani uditelce to, co ona
predvadéla. Pani ucitelka vydavala vysoké ¢i
hluboké tony a podle toho natahovala ruce bud’
nahoru (v ptipadé vysokych tonll), nebo dolu

(v ptipadé hlubokych tont). Chvili vydavala

Pomticky na hudebni vychovu zvuky pani uéitelka, pak vzdy nékteré z déti, které
pani ucitelka urcila a jehoz karticku se jménem polozila na buben, kolem kterého
vSichni sedéli. KdyZz mél predvadét D., chlapec ze sociokulturné odlisného prostiedi
prohlasil, Ze to, co D. piedvede, on d¢€lat nebude. Jeden zak se k tomuto chlapci ptidal
arozhodl se také tak. Pani ucitelka je tedy nechala, at’ to nedélaji. D. to evidentné¢ moc
nevadilo, byl rad, Ze je chvilku sttedem pozornosti. Pani ulitelka pak rozsitila moznost
toho, co chlapci mohou piedvadeét, na téméft jakykoli pohyb a zvuk. Kdyz predvadél D.,
vénoval vice pozornosti zvukiim a nasledné 1 vétam. Rikal: ,,Huhu, huht.“, ,Hele.,
,Hele, nekopej.“, ,,Juchq, jede auto, tady pozor.* a ,,Davej pozor auto, honem, lidi, tady
jedu.* Posledni vété, kterou D. pii predvadeéni fikal, jsem neporozuméla. Bylo vidét, ze
D. mé4 z této Cinnosti radost, Ze chce byt tim, po kom ostatni opakuji, a Ze si to doslova
uziva. K zavéru hodiny, dala pani uclitelka zaktim vybrat, zda chtéji rad¢ji aktivitu
s bubnem, kterou déti jiz znaly, nebo zpivat. Jednomyslné byly pro bubnovani. A tak

pani ucitelka vSechny déti nechala ulehnout na koberec, zavtit o¢i a ztiSit se. Postupné
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vybirala jednotlivé déti a zvala je k s6lu ve hie na buben. Pfi bubnovani se projevil D.
velice zivy temperament. Bubnoval s velkym zaujetim a nadSenim, dokonce si k tomu
zaCal zpivat. Poté, co se vSechny déti vystiidaly, mohly si vybrat jednu z nalepek

a pripevnit si ji na svoji karti¢ku.

PRESTAVKA, VOLNA PRACE — PEXETRIO, KOSTKY

Po hudebni vychové se D. vratil do své tfidy, kde se chvili dohadoval
s chlapcem ze sociokulturné odlisného prostfedi. Ten D. vytkl, ze D. nema mozek ani
hlavu. D. se h4jil, Ze to neni pravda, ze ma. Pak se D. prochazel po ttid¢ a chvilku honil
R., ktery pfed nim utikal. D. se smal a fikal, Ze se ho R. boji. D. s R. se jesté¢ chvili,
veelku vzajemné, provokovali. D. volal na R.: ,Hele!* a R. fikal D., Ze je mimino.
Béhem prestavky se néktefi kluci zabyvali kartickami s pokémony. Pozdé&ji jsem pak
uvidéla D., jak v klidu svaci a sedi vedle chlapce ze sociokulturné odliSného prostiedi,
ktery ho behem dne nejvice provokoval. Povidali si spolu o pokémonech, vypadalo to,
zZe si dobfe rozumi.

Kdyz pani ucitelka zacala vést déti ke c¢teni, informoval ji D., ze si chce
odpocinout a Sel na koberec hrat Pexetrio. Ptidali se k nému jesté dva spoluzaci, dité
s kombinovanym postizenim (jemuz se budu detailnéji vénovat v dal§i podkapitole)
adit¢ sporuchou pozornosti s hyperaktivitou (ADHD). Hrani hry probéhlo nad
oc¢ekavani pokojn€, D. i chlapce s ADHD byli hrou velmi zaujati, az tak, ze obcas
zapominali na dité¢ s kombinovanym postizenim, kterému bylo tfeba vzdy fici, Ze je na
fad¢. D. se do hry velmi vzil, domnivam se, Ze by m¢l tendenci pfeskakovat kohokoli
dalsiho, kdo by si nehlidal, ze ma ted” hrat. Behem hrani ptisla D. a chlapci s ADHD
pani ucitelka oznamit, ze az tuto ¢innost skon¢i, budou s ni Cist ¢teni pro prviaky. Dité
s kombinovanym postizenim, které nebylo v ¢innosti az tak zapojené, se pak zacalo
zabyvat né€cim jinym. Po hie chtéli oba kluci uklidit koberecek, ale Zadny nehodlal
uklidit Pexetrio. A tak, kazdy z jedné strany, zacali koberecek rolovat. Na ném vSak
stale jesté lezely karticky Pexetria. Kobere¢ek a hru neuklidil nakonec Zadny z nich.
Pani ucitelka to pak feSila postupné S obéma chlapci, nejprve s chlapcem s ADHD,
potom s D, ktery na chvili odesel ze tfidy. Pro kluky z toho vyplynul zavér, ze si
s Pexetriem nebudou moci piisté hrat, kdyz ho po sobé nebudou uklizet.

D. si pak stézoval pani ucitelce, Zze ho nékdo Skrtil. Pani ucitelka mu nabidla, ze

spolu budou cist. D. ji odpovedé€l, Ze to je nuda a Ze si chce hrat. Pani ucitelka se ho
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tudiz zeptala, s ¢im si chce hrat, a fekla mu, at’ si néco najde. D. si vybral molitanové
kostky, odnesl si je na svou lavici a stavél si z nich nejrizngjsi stavby, podle mého
nazoru velmi originalni. Spoluzak, se kterym se jiz diive vénovali poznavani, kolik je

hodin, si od D., ktery z toho nebyl moc nadseny, bral ¢ast kostek a stavél si z nich také.

SPOLECNA AKTIVITA (PRACOVNI LIST)

Ostatni déti se vénovaly pracovnimu listu, ktery dostaly od pani ucitelky. Jedno
cviteni pani u¢itelka demonstrovala za pomoci déti nazornym zptisobem. Ukolem bylo
sefadit véty o tom, co délam (napi. Vstavam a ¢istim si zuby., Jdu do $koly.), tak, aby
odpovidaly tomu, jak to bézné€ byva. Déti pod vedenim pani ucitelky urcovaly potadi
jednotlivych vét. Pro viditelnou kontrolu pani ucitelka vzdy vybrala néjaké dité, které
danou vétu predstavovalo a stouplo si do fady na koberec. Bylo pak mozné nechat
postupné kazdé¢ dité fici svoji vétu a zkontrolovat si tak spravnost sefazeni vét. Béhem
tohoto cviceni si D. prestal hrat s kostkami a uporn€é se snazil byt vybran pro
pfedstavovani néjaké z vét. Vstal ze zidle a doSel az pred pani ucitelku, kde stl a stale
se hlasil. Evidentné se ale neorientoval ve cviceni a ve vétach, o kterych se mluvilo.
Kdyz ho pani ucitelka konecné také vybrala, byl Stastny. Bylo sice potieba sdélit mu
parkrat, jakou ptedstavuje vétu, ale od té doby si ji pomérné dobie pamatoval a hrd¢ ji
prezentoval v fadé¢ na koberci mezi ostatnimi détmi. D. si potom hral jesté chvili

s kostkami.

PRACOVNI LIST, CTEN{

Pani ucitelka si pak k sobé vzala D. a par dalSich déti a vénovala se S nimi
vyplilovani pracovniho listu. Béhem této Cinnosti jsem méla dojem, Ze D. vcelku
obstojné cte. Docela spravné hlaskoval pismena, ob¢as né€kterd piehodil. Ne vzdy pak
celé slovo, jez vyhlaskoval, vyslovil spravné (napf. misto vaza, vyslovil vada). Zdalo se,
ze obsahu jednotlivych slov D. rozumi. Hlasky konkrétnich slov z pracovniho listu
zkousel D. pod vedenim pani ucitelky spravné sefadit. Pani ucitelka mu vzdy vyndala
odpovidajici karticky s pismeny, ktera mél D. spravné srovnat tak, jak ve slové jsou.
Tento kol byl pro D. dost obtizny. Jednotlivé hlasky slova vlocka, poskladal k sobé
tak, ze vzniklo VOKA, pak VLCA. Pani uditelka pribézné dana slova zietelné
vyslovovala, nakonec D. sefadil hlasky spravné. Obdobné D. sestavoval hlasky slov
voda a ktize. Jelikoz v disledku vyvojové dysfazie, D. sam neartikuluje spravng, je pro

n¢j pak velmi narocné slova spravné napsat. Sice slySi, co pani ucitelka fika, ale
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nedokaze si to pak sdm dobie vyslovit. Po této ¢innosti D. prosil pani u€itelku, aby mu
néco napsala, a zaujaté ji néco sdéloval, mluvil vSak velmi nesrozumitelng. Jesté pied
tim, nez D. sklidil molitanové kostky, které ovsem uklizel tim zplisobem, Ze jednu po
druhé hazel do krabi¢ky, kam patii, hral s chlapcem s ADHD hru ,kamen, nizky,
papir®. (Pani ucitelka této hry dfive vyuzila k rozsouzeni jejich sporu o to, kde kdo bude
sedét.) V zavéru hodiny si D. jesté stézoval, Zze ho chlapec S ADHD uhodil do bficha,
a tak se na chlapce s ADHD pani ucitelka zlobila. Pfedevsim na téchto dvou détech bylo
vidét, Ze jsou jiz unavené, proto se mezi sebou také vice hadaly. Pak se jeSté pani
ucitelka déti ptala, co dnes zvladly. D. ji sdélil, ze zvladl ,,vSechno stejné*, jak fikaly
ostatni déti. (Sam ale nevédél, co presné jeho spoluzaci odpoveédéli.) Pak na podnét pani

ucitelky jesté dovysvétlil, Ze zvladl tkoly, kterym se dnes vénovaly.

4.4.2 CHARAKTERISTIKA DITETE (VE SKOLNIM PROSTREDI)

D. se mi jevi jako vesely, zivy chlapec. Z toho, co jsem vidé€la, usuzuji, ze mu
jde velmi dobie matematika. Dokonce béhem ni po vétSinu Casu zvlada pracovat
samostatné. Do pisanky piSe spravné a pékné, tlac¢i vSak piili§ na tuzku, a tak je ticba
vést ho Kk tomu, aby psal jemné. Zadné dysgrafické problémy jsem nepozorovala.
Nicméné béhem této Cinnosti potiebuje ¢as od ¢asu podpofit a povzbudit, aby v ni
porozuméni piectenému, coZ samoziejmé souvisi s vyvojovou dysfazii. D. ¢te po
pismenkach (uci se ¢ist genetickou metodou), ktera né€kdy splete. Pak, kdyz vyslovuje
¢tené slovo, obc¢as ho vyslovi odlisn€, poptehazuje hlasky. Podle pani ucitelky mu
mluvidla funguji jinym zpGsobem nez détem bez dané vady feci.

Na soustiedénosti a chovani D. se znatelné projevuje tinava. Proto jsem
pfesvédcena, Ze by pro n&j bylo vhodnéjsi zacinat nejprve vyukou Ceského jazyka a pak
teprve pokracovat matematikou.

Mezi ostatni déti se D., jak se mi zdalo, zapojuje rad a n€kdy vcelku i Gspésné.
Podle toho, co jsem vidéla, usuzuji, Ze chlapec ma z4jem o spole¢né aktivity tfidy a stoji
0 kontakt se spoluzaky. Kdyz se D. do néceho vzije, kdyz néco nadsené¢ vypravi nebo
ho naopak néco rozrusi, mluvi rychleji a hafe vyslovuje. V disledku toho mu praveé
Vv téch situacich, kdy je to mozna zvlasté potteba, neni rozumét, coz je narocné pro D.

samotného 1 pro ostatni.
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Doma se D. vénuje maminka, pocitaji spolu, ¢tou a pisi, coz se pozitivné

projevuje i ve Skolni préci.

4.4.3 \VZTAH S OSTATNIMI DETMI

Nekteti spoluzaci (neni jich ale mnoho) D. s oblibou zlobi. D¢€laji si z n¢j kvili
jeho vyslovnosti legraci, fikaji mu napiiklad, Ze je mimino. On sam podle pani ucitelky
neslysi, ze prehazuje jednotlivé hlasky a Ze $patné vyslovuje. Reé¢i D. rozumi l1épe pani
rozli$it jednotlivé hlasky a vyrok D. si domyslet. Av§ak béhem ¢innosti, pii které neni
poticba, aby D. slovy vyjadfoval podstatné informace, nevidim ve spolupraci
S ostatnimi détmi zadny velky problém.

Zdalo se mi, ze obecné déti D. mezi sebe piijimaji. Nékdy se vSak néktefi
z nich rozhodnou, Ze ho budou zlobit, provokovat apod. To se pak D. brani ¢i provokuje
déti nazpatek. Nékdy zacne se zlobenim jinych i on sam. Na druhé stran¢ jsem pak
vidéla D., jak si poklidné hraje a travi ¢as pravé s témi, S kterymi se ob¢as nepohodl.
Hadky a roztrzky, které se ve tiidé v souvislosti s D. objevuji, se mi nejevily jako
nepiimérené. Mé&la jsem dojem, Ze se drobné hadky a provokace D. nauc¢i ¢im dal tim

1épe zvladat a ostatni déti se mu nauci vice rozumét.

4.4.4 \/YHODY A NEVYHODY MONTESSORI SYSTEMU

Pro D. vidim jako velice pfinosné to, Ze mu pravdépodobné nebude vétSina
uciva predkladana v pisemné ¢i slovni podobé. Montessori specialni pomicky jsou pro
n¢j mnohem piistupnéjs$i nez ucebnice plna textl. Myslim, ze vyuzije zvlasté pomiicky
vytvorené pro ¢esky jazyk.

Samostatna prace mu téZ vyhovuje a jevi se mi pro néj jako prosp€s$na. Zvlaste
se domnivam, ze je pro D. vhodny individualni pfistup, ktery mu Montessori metoda
prinasi. Pani ucitelka se mu tedy mtize vénovat zptisobem, ktery on potiebuje.

Naro¢ny by pro D. mohl ¢asem byt piestup na béznou Skolu. Pfedné bych vidéla
problém v orientaci v psaném textu a celkové pifi praci s ucebnici. Je dulezité si ale

uvédomit, Ze D. je teprve v prvni tfid¢, a neni mozné predpovidat mnoho véci dopiedu.
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45 T.R.—DITE S KOMBINOVANYM POSTIZENIM

T. je chlapec sdétskou mozkovou obrnou. Byly mu diagnostikovany
nerovnomérny psychomotoricky vyvoj, vyvojova dysfazie expresivniho typulg, stiedni
mentalni retardace a epilepsie. Po narozeni se u n¢j objevily novorozenecké kiece.

Osmilety T. navstévuje tiidu spolu se svoji sestrou (dvojcetem) a maminkou,
ktera je T. osobni asistentkou. Sedavaji spolu Vv lavici po strané tfidy, jez jesté s dalsi
lavici tvoti takovy oddé€leny koutek vhodny pro individudlngjsi praci. 20

Jelikoz do tfidy chodi s T. také jeho maminka, méla jsem pfilezitost S ni
0 chlapci hovofit, za coz jsem velmi vdécna. Proto mohu v této podkapitole (v ¢asti

Biografie ditéte) uvést i néco ze zivota chlapce nad ramec béznych informaci ze

Skolniho dopoledne.

4.5.1 PRUBEH SKOLNIHO DOPOLEDNE

RANNI KRUH

Na zacatku nového Skolniho tydne si déti vzadu na koberci posedaly pod
vedenim pani ucitelky ,,do kruhu“. Ta nejprve pfivitala T. a jeho sestru, ktetfi byli
dlouho nemocni. Ptivitala také jejich maminku. T. sedél vedle své sestry a po stran¢ za
sebou mohl citit svoji maminku. Vypadal spokojené. Obcas tleskal rukama a kyval se.
Jeden chlapec vypravél o tom, kde byl, a vysvétloval, jak vznikaji zkamenéliny, které
ptinesl na ukézku ostatnim détem. Pak mluvilo dévce, které se svoji babi¢kou vytvoftilo
pletené koSicky na vajicka. I dalsi déti se chystaly sdélit néco ztoho, co prozily
o vikendu, ale pani ucitelka je zarazila. Oznamila
zakdm, Ze si o tom, dnes povidat nebudou, protoze se
tohoto tématu budou tykat dnes$ni tkoly, které maji
napsané na tabuli a jsou urené na pozdéjsi dobu.

Zaroven déti informovala o tom, Ze béhem tohoto

tydne by se vSichni méli naucit poznavat, kolik je Didakticky material
— poznavani, kolik je hodin

9 vada teti se projevuje predevsim jako porucha schopnosti samostatného vyjadfovéni, porozuméni je
relativné zachovano (Vyvojova dysfazie[online], 2011)

% Sepsano na zakladé zuastnéného pozorovani a informaci, jez vyplynuly z hloubkovych rozhovori
s pani ucitelkou a S maminkou ditéte, téz na zékladé 1ékaiské zpravy.
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hodin. K dispozici jim nechala pomticku, kterd jim v tom mtze pomoci. Pani ucitelka
jesté ukazala détem, kam pomiucku poklada, a tekla jim, ze zalezi na nich, jestli budou
s pomtuckou pracovat samy, Sni, nebo snékym, kdo to jiz umi. B&hem toho ji
nekolikrat skakal do feCi chlapec ze sociokulturné odlisSného prostiedi a domahal se

slova.

VOLNA PRACE — PSAN{ DO PISANKY

S mamincinou pomoci se T. presunul do své lavice. Déti se zabyvaly
matematikou nebo psanim do pisanky. Maminka nejprve pomohla s psanim do pisanky
své dcefi, pak usmérnila chlapce s ADHD, ktery si k nim pftisedl, a poradila mu
s matematikou. Poté vyndala T. tuzku, dala mu ji do ruky a fekla mu, co ma dé¢lat. T.
sam obtahl pismenko ve velké pisance, pak se zacal rozhlizet po tfidé. Maminka T. se
ptala T., jestli to zkousi a jestli mu to jde, zatimco se vénovala sestie T., kterd psala do
pisanky. T. moc nepsal, dival se po tfidé. A¢ je maminka osobni asistentkou T., m¢la
Vv tuto chvili ve své blizkosti tfi déti, z nichz kazdé pracovalo na né¢em jiném a cas od
¢asu uvitalo jeji podporu.

T. psal pravou rukou, psal velmi pomalu a samotnému se mu to moc nedafilo.
Maminka tedy obc¢as vedla jeho ruku a témét vzdy mu slovné popisovala, jaky tah ma
rukou udé¢lat. Mezitim, co byla maminka u ditéte s ADHD, spadla T. tuzka na zem vedle
zidle. Sam, bez né¢i pomoci, se pro ni zvladl ohnout a zvednout si ji. Sice mél tuzku, ale
stale s ni nepsal. Rozhlizel se po tfidé a usmival se na mé. Jelikoz jsem byla ve tfidé na
navstéveé a on mé neznal, je mozné, ze jsem ho trochu rozptylovala. Maminka ob¢ své
déti oslovovala milymi slovy, napiiklad mildc¢ku nebo broucku. Mezitim se vzadu na
koberci ucila pani ucitelka individualné s jednotlivymi détmi za pomoci didaktického
materidlu. T. v té dob& mackal tuzku, jiz sviral v rukou, a hral si s ni, az ji rozSrouboval.
To uz za nim ale pfiS§la maminka, tuzku spravila a psala s T. do pisanky. Nejprve vedla
jeho ruku, pak ho nechala psat samotného a prstem mu ukazovala, kudy ma tuzku vést.
Pozdé€ji maminka T. srovnala na Zidli a slovné mu fikala, jakym smérem mé zrovna psat
(napf. ,,Sikmo nahoru®, ,,ud€lej klicku*). Rukou mu ukazovala misto, kam ma tuzkou
dojet. Nato T. chvili sim obtahoval piedepsanou slabiku. Prvné slabiku maminka
napsala s nim a podruhé ho nechala psat samotného a slovné¢ komentovala zptisob,

jakym se slabika piSe. Pochvalila T.: ,Krasny, T., super.“ KdyZ maminka odesla
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asistovat jinému ditéti, T. se protahoval, pak mi asi zamaval, usmal se na m¢ a lehl si na
pisanku.

T. s maminc¢inou pomoci dodélal jednu stranku pisanky a sam otocil na dalsi,
kde na n¢j Cekalo velké psaci A. Maminka mu nabizela pastelky. Naptiklad jednu
vybrala a ptala se, zda ji chce. Nebo ho nechala zvolit ze dvou pastelek jednu ¢i ukazat
V penalu na tu, kterou chce. T. reagoval bud’ slovy ,,ano* ¢i ,,ne*, nékdy také pohyby.
Kazdopadné z jeho reakci bylo veelku pochopitelné, o jakou pastelku ma zajem. Tu mu
pak maminka podala do ruky a slovnim doprovodem mu pomahala pfi psani. Piestoze
pismo T. bylo docela kostrbaté a nevypadalo néjak prekrasné, méla jsem pocit, ze mu to
jde docela dobfe. T. psal sdm a maminka ho chvalila. V tuto chvili pracoval pomérné
rychle. V zavéru ¢innosti se maminka T. jesté zeptala, jak se jmenuje to pismenko, které

piSe, sdélil ji, ze ,,a“.

SVACINA, VOLNA PRACE — MATEMATIKA

Po pisance ¢ekala T. svacina. Maminka mu podavala kuli¢ky hroznového vina.
On sam si pak z ptipravené ovoce vyndal dilek mandarinky a snédl ho. Maminka se T.
zeptala, jestli chce jesté mandarinku, a protoze chtél, dala mu ji do pusy. Poté, kdyz na
otazku, zda by si dal jesté vino (mandarinky, myslim, jiz nebyly), fekl ,,ne*, utfela mu
ruku a uklidila svacinu.

Nasledn¢ maminka vyslala T. pro krabici
S kostkami a sama S§la donést T. pracovni seSit —
matematické minutovky. Pro krabici T. doSel sam
a donesl ji, nedatilo se mu ji vSak otevfit. Plastové viko

na krabici pevné doléhalo. Byvalo by bylo potieba, aby

zabral vétsi silou, coz mu evidentné¢ délalo problém. Misto, kde T. s maminkou sedavéa
Poté, co mu s otevienim pravdépodobné pomohla maminka, si hral s krabici a méaval mi.
Nacez vstal ze zidle a Sel se podivat za maminkou, kterd se zrovna snazila domluvit
ditéti s ADHD, aby pracovalo tim spravnym zptsobem. To pravé vypliovalo pisanku
bleskovym tempem, ne vSak poradné a peclivé. Maminka poslala T. zpatky, pfisunula
ho klavici, coz bylo pro maminku docela naro¢né, a zacala s nim délat cviceni
z matematiky.

Ve cviceni byly nakresleny obrazky pejskt, u kazdého pejska bylo jiné ¢islo.
Ukolem bylo spojit obrazky tak, aby §la jednotliva &isla spravné za sebou. T. spolu

51



s maminkou ukol vyfesili spradvné. Maminka nabidla T., Ze jestli chce, miize pejsky
vybarvit. Chtél. Zeptala se ho pak jesté, jestli je chce vymalovavat pastelkou, nebo
tuzkou. T. si vybral tuzku. Dal se tedy do vybarvovani. Jezdil tuzkou nahoru a dolu.
Vybarvil toho mnohem vic, nez jen pejsky, vSe mizelo pod T. tahem tuzky. Proto
maminka, kdyZ to uvidéla, obtahla jesté spojeni mezi jednotlivymi obrazky pastelkou,
aby bylo vice vidét. B¢hem této Cinnosti pani ucitelka vysvétlovala jednomu ditéti, jak
pozna, kolik je hodin. Pfidaly se k nim jesté dal§i dvé déti. Pani ucitelka je ucila, kdy
hodiny ukazuji ¢tvrt, pul, tfi ¢étvrté a kdy celou. Zaroven si vysvétlovaly, kdy hodiny
ukazuji ¢as: osm hodin, devét hodin, deset hodin atd.

V dalsi uloze mél T. obrazky hracich kostek spojit s Cisly, kterd vyjadrovala
takovy pocet, kolik bylo na kostce zobrazeno puntiki. Maminka zpocatku pocitala
nahlas puntiky a T. si pfitom ukazoval na prstech. VétSinou si ale ukazoval jen do tii
apak jiz svymi prsty Cisla neznazornoval. V jednu chvili, kdyz se od T. maminka
vzdalila a on mél néco spocitat sam, zacal si vybarvovat. Maminka brzy pfisla
a povzbuzovala T. dal k po¢itani. Nemusela pocitat za T., bylo jen téeba fikat mu, co ma
ted’ pocitat. T. sam spravné spojoval jednotlivé obrazky hracich kostek s Cisly.

Posledni cvi¢eni z matematiky, které T. tuto hodinu vypracoval, spocivalo
ve scitani zdvizenych prstii vzdy na dvou obrazcich ruky. Na prvni ruce bylo napiiklad
znazornéno pét zdvizenych prstii a na druhé byly dva. Ukolem bylo nakreslit na linku
tolik kolecek, kolik je na obou rukou dohromady zdvizenych prstl, v tomto piipadé tedy
sedm. Maminka fekla T., at’ vynda z krabice pét kostek. On vybral ¢tyfi a zacal si z nich
stavét. Maminka se ho tedy optala, zda jich ma jiz pét. Pak zacala spolu s T. kostky
pocitat, pocitala je nahlas slovy jedna, dva... Jakmile dopocitala, ptidal T. dalsi kostku.
Pfi vypracovavani tohoto cviceni T. vzdy ukazal na svych prstech, kolik je na obrazku
znazornéno zdvizenych prsti a pfipravil podle toho dané mnozstvi kostek. Obdobné
ukazal, kolik je zdviZzenych prstti, na obrazku dalsi ruky, a vyndal dalsi kostky. VSechny

kostky pak secetl a stejné mnozstvi kolecek namaloval do sesitu.

PRESTAVKA, VOLNA PRACE — CTEN{

O prestavce si T. dosel k pani uéitelce pro oplatku, kterou donesla jedna jeho
spoluzacka, jez se vratila z lazni. Cestou ho maminka jistila — pfidrzovala ho. Pani
ucitelka pfipomnéla détem, ze nemaji svacit na otevienych knizkach, a potom

zajemcum ukazovala na pocitaci, jak vznikne trilobit. T. chodil sam po tfid¢, doSel se
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podivat i k pocitaci za pani ucitelkou. Poté jsem si povidala s maminkou T. a on svacil
oplatku.

Dalsi hodinu se maminka T. chvili vénovala své dcerce a pak odesla na chodbu
do respiria, kde méla mit rozhovor s n¢jakou studentkou. T. vzala s sebou. Ja jsem
mezitim S ditétem s ADHD c¢etla knihu Co mé cekd, az vyrostu. Velice brzy se maminka
vratila a privedla svého syna k ndm zpatky. Sdélila mi, Ze si chce Cist s nami, coZ jsem
privitala s radosti. Pozd¢ji se k nam piipojila také sestra T. M¢li jsme rozdélené tkoly.
Dit¢ s ADHD cetlo nadpisy (v tom se pozd¢ji stiidalo se sestrou T.), ja jsem Cetla text
kratkych kapitol a T. otacel stranky. Po ptecteni stranky jsem vzdy kontrolovala, zda
déti porozumély piectenému textu a zda se orientuji v namalovanych obrazcich. Ptala
jsem se napiiklad, jestli védi, kde na obrazku je ur€ita postava z knihy apod. Chlapec
s ADHD T. sice castokrat v odpovédi predbéhl, ale bylo vidét, ze oba kluci maji v tom,

co jsme cetli, prehled, téméf vzdy reagovali spravng.

POZNAVANI, KOLIK JE HODIN, PRACOVN] LIST

Po c¢teni se vSechny tifi déti vydaly na koberec za pani ucitelkou, jez
vysvétlovala vSem zakiim, ktefi u ni jeSté nebyli, néco z toho, jak poznaji, kolik je
hodin. Chlapec s ADHD i sestra T. vzali T. za ruku a pomahali mu pii cesté na koberec.
Po urcité dobé vysvétlovani musela pani ucitelka pomérné razné déti ztisit, teprve pak
mohla pokracovat ve vykladu. T. zpocatku poslouchal, pak si lehl na koberec a zivl.
Bylo vidét, Ze je unaveny a ze je na n&j latka dost slozita.

Po chvili doSel zpatky ke mné€ a j& jsem si s nim povidala, pfevazné pomoci
jeho komunikaéni knihy, kterou miva polozenou ve tfidé na jedné ze skiingk, jak jsem
se dozvédéla od jeho maminky. Béhem naseho povidani se do rozhovoru pfipojila také
sestra T. a dovysvétlovala mi rizné véci, obCas sama vypravéla néjakou prihodu.

Pozdéji jsme spolecné vystiihli rucicky budiku z pracovniho listu, ktery déti
dostaly od pani ucitelky, a pfilepily jsme je na budik. T. i jeho sestra si samy urcily, na
ktera Cisla chtéji, aby rucicky ukazovaly. Ja jsem jim pak objasnila, kolik to znamena,
Ze je hodin. Béhem c¢innosti se déti obcas ohlizely, jestli uzZ nejde maminka, naptiklad
kdyz bouchly dvete, protoze nékdo pfisel ¢i odesel. Sestra T. si budik jeste¢ zacala
vybarvovat, T. nechtél. Nabidla jsem mu tedy, Ze mi miiZze, klidné¢ moji propiskou,
nakreslit ¢i napsat néco do mého seSitu. Myslim, Zze byl potéSen a s radosti se toho

chopil. Zanedlouho dorazila maminka déti a vydala se s nimi na obé&d.
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4.5.2 CHARAKTERISTIKA DITETE (VE SKOLNIM PROSTREDI)

T. plisobi klidnym a spokojenym dojmem. Vypada to, Ze si jiz zvykl na skolni
prostiedi a ve tfidé mezi ostatnimi détmi se citi bezpecné. Asi také proto, Ze tam s nim
je jeho maminka a sestiicka.

Pii praci potiebuje pomoc maminky. Domnivam se, ze ¢asem by se mohl
naucit vetsi samostatnosti a vydrzet vénovat se chvili néjakému ukolu bez osobni
asistence. V ramci psani do pisanky procviéuje predev§im jemnou motoriku. V ¢eském
jazyce se uCi spojovat slabiky do slov, jak jsem se dozvédéla zrozhovoru s pani
ucitelkou a maminkou T. Pii matematice bylo vidét, ze T. rozumi jednotlivym
cvi¢enim, a umi je za pomoci maminky spravné vyftesit. Je vSak na niz§i matematické
urovni nez ostatni déti, coz bude do jisté miry dédno, jak télesnym handicapem
a vyvojovou dysfazii, tak i nerovnomérnosti vyvoje a stiedni mentalni retardaci. Zdalo
se mi, ze T. ma o jednotlivé Cinnosti zajem.

Zaznamenala jsem téz zajem o zapojeni se do aktivit ostatnich déti. Nékdy
pfimo on sam podnécoval ostatni k reakci. T. sice neni schopen moc mluvit, ale rozumi
tomu, co se déje v jeho okoli a uvédomuje si, Ze je jeho soucasti.

Béhem dalsich dnt jsem poznala, Ze té€lesny handicap T. neni az tak velky, jak
jsem se puvodné domnivala. Se specialnimi botami je v mezich svych moznosti schopen
bézet i skakat. Sam se dokaze rukama vytahnout na lavici za sebou a posadit se na ni.

Pani ucitelka je pro n¢j nékym, kdo do tfidy patii a kdo je mu blizky, ale ve
tfidé ma pro né€j hlavni roli jeho maminka, jeZ je jeho osobni asistentkou. Ta se mu
vénuje ve Skole i doma. Jelikoz Casto pomaha i dal§im détem v t¥idé, dodélava pak

bézné se svymi détmi uceni odpoledne.

45.3 VZTAH S OSTATNIMI DETMI

Ptipadalo mi, Ze se T. rad druZi s ostatnimi détmi a ty nemaji problém ho
pfijimat. Jasné si uvédomuji, ze T. je dit€¢ s urCitym postizenim. Respektuji jeho
odliSnosti a vétSinou mu nevadhaji pomoci. V nékterych Zacich se ve vztahu k T.
probouzi peCovatelsky sklon, a tak pokud neni zrovna tieba T. ptidrzet nebo ho jinak
podpofiit, naptiklad ho pohladi.

Nekteré z déti si v podstaté ,,kradou‘ T. osobni asistentku pro sebe, na coz je T.

zvykly a neprotestuje proti tomu. T. se podle vypovédi pani ucitelky sblizuje se svymi
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spoluzaky povétsinou pres svoji maminku. M¢la jsem vSak dojem, ze nejsou ojedinélé
ani situace, kdy podnét vyvolavajici kontakt vychazi z jeho strany.
Domnivam se, ze T. ma ve tfidé své misto a déti s nim pocitaji. On je mezi

nimi spokojeny a st’astny.

4.5.4 VVYHODY A NEVYHODY MONTESSORI SYSTEMU

Montessori vzdélavaci systém se v souvislosti s timto ditétem projevuje predné
svoji metodou volné prace a moznosti pracovat podle individualniho tempa. Potfebou
osobni asistence je zCasti zastien Montessoriovsky pristup dospélého, ktery by mél byt
privodcem ditéte. Maminka T. svym détem hodn¢ informaci a instrukei sd€luje, tudiz si
nepiijdou na rizné véci samy. Mozna jde o jev, ktery je intenzivni v prvni tfid¢, ale
Casem se jeho sila zmens$i. Na druhé strané maminka vroli osobni asistentky
zprostiedkovava svym détem velice citlivy a vnimavy individualni ptistup.

Pani ucitelka respektuje maminku T., je si védoma toho, ze rodi¢ rozumi
svému ditéti Iépe nez ona, a nechava vétsinu véci na ni.

Domnivam se, ze mezi vyhody Montessori systému kromé moznosti pracovat
podle svého tempa a metody volné prace bezesporu patii také specidlni pomiicky,
kterych pravdépodobné ¢asem jesté vice nez dnes bude T. vyuzivat. Dale, ackoli T. patii
svym kalendainim vékem patrné k nejstarsim détem ve t¥idé, mentalnim nikoli. Proto se
u n¢j mozna vice nez U ostatnich déti projevi princip vékoveé smiSenych skupin, v jehoz
disledku se T. bude ucit od ostatnich déti.

Myslim si, ze jako T. je obohacenim pro své spoluzéky, tak oni jsou

obohacenim pro n¢;.
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4.6 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENI

Snahou vyzkumného Setfeni je V prvni fad¢ objasnit, jak konkrétné¢ mohou
pomahat principy Marie Montessori pii integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi
poticbami. Uvadim zde tedy hlavni aspekty, které se domnivam, jsou piinosné pro
integraci déti s postizenim ¢i znevyhodnénim.

Z vysledkt Setieni vyplynulo, Zze mezi pfedni vyhody Montessori systému
vychovy a vzd€lavani patfi moznost pracovat podle svého individudlniho tempa
a zpusobu a Caste¢na moznost vybrat Si, cemu se budu vénovat, coz vSe umoziuje
metoda volné prace.

Dale je pro zaky velmi prospésny didakticky materidl, kterym jim je
k dispozici. Je nazornym vysvétlenim mnoha jevi, které s jejich pomoci Zaci objevuji.
Zaroven plati, ze Montessori specidlni pomucky jsou pro déti vice pfistupné nez
leckteré ucebnice a sesity.

Dalsi vyhodou, kterou jsem zaznamenala béhem zucastnéného pozorovani,
bylo to, Ze béhem volné prace ma pani ucitelka moznost vénovat se kazdému ditéti
jednotlivé podle jeho potieb, pficemz uplatiiuje Montessoriovsky pfistup dospé€lého,
ktery by mél byt privodcem ditcte.

Diky castému postupu uceni se pomoci volné prace neni ve tiid¢ tolik jako
V béZznych tfidach bézné srovnavani vykonl jednotlivych Zakl. Nedochazi tedy timto
zpiisobem k podnécovani soutézivosti a rivality mezi Zaky. Zaroven dité s postizenim ¢i
znevyhodnénim neproziva netspéch ze svych vykont pii porovnani s vysledky spoluzak.

Z Setfeni je téz patrné, ze se v dané Montessori tfid¢ uplatiiuje princip
heterogennich skupin. Déti si mohou byt vzajemné pomoci a motivaci, mohou se ucit
jedno od druhého.

Pro déti jsou pravdépodobné piinosné i dals§i Montessori principy jako jsou
napiiklad zptisob hodnoceni, vnitini motivace, pfipravené prostiedi a prace s chybou.
Tyto principy vSak béhem mého vyzkumného Setfeni neupoutaly tolik moji pozornost.

Jednim z moznych divodu je to, Ze jsem je mohla povazovat za samoziejmé.

Nepochybné kazdy systém s sebou nese téz urcité nevyhody, béhem Setfeni se
vSak neukazalo, ze by né&jaké z nich byly obecného charakteru. Odvijely se vzdy od

konkrétni osobnosti kazdého ditéte.
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4.7 BIOGRAFIET. R.

T. se narodil jako nejmladsi dité. Ma dv¢ sestry a jednoho bratra. Bratr se
ozenil a srodinou T. vtuto dobu jiz nebydli. Spolu s T. vrodin¢ Zije jeho star$i
dospivajici sestra a sestra stejn¢ stard jako je T. (T. a ona jsou dvojcata).

Dvojc¢ata maji poskozenou mozkovou hemisféru, coz se u sestry T. projevuje
napiiklad v oblasti jemné motoriky. Dva dny po porodu podle slov maminky T. ,,aplné
umfel”“. Lékaii ho udrzovali pii zivot€ pomoci piistrojii, na kterych dva meésice
kolaboval. Prognéza zn¢la, ze se T. nikdy nepohne. Mamince bylo doporuc¢eno, aby
svého syna umistila do ustavu. Ta se ale nechtéla tak jednoduse vzdat. Rozhodla se
bojovat. Celé dny se svym synem, ktery ma détskou mozkovou obrnu, cvicila Vojtovu
metodu a vénovala se mu. Do tii let v€ku T. lezel a viibec nechodil.

Dnes, v jeho osmi a pul letech, chodi s oporou a s pevnymi botami, ve znamém
a nepftili$ bariérovém prostiedi chodi i bez dopomoci. Pii chtizi T. velmi vytacel pravou
nohu, coz se korigovalo specialné Sitymi botami S kovovymi pruhy, které mu pti chtizi
pomahaji. Jeho chiize plsobi nejisté a jsou pii ni vidét problémy s rovnovahou. Chizi
komplikuji také kratkodobé epileptické zachvaty, jez se u ditéte objevuji. T. potiebuje
pomoci pii jidle a pii mikci a defekaci. Neni schopen kousat, je tedy tfeba davat mu
jidlo po mensich ¢astech. Na zachod je tfeba ho doprovodit a pomoci mu pii
sebeobsluze. Sam si jiz nékdy fekne, ze si chce na WC dojit, ale ne vzdy. T. moc
nemluvi, jeho jazyk neni pfili§ pohyblivy. Jeho momentélni aktivni slovni z&soba cita
slova jako ano, ne, mama, ham, miiam, babi, ai (tati), auo (auto), aoj (ahoj). T rozumi
témef vSemu, co mu ostatni fikaji, vnima, co se d¢je kolem n¢;.

Do matetské Skoly zacalo chodit nejprve T. dvojée — jeho sestra. T. vsSak
prestal v t¢ dobé jist, pfestal si hrat a ¢ekal, aZ jeho sestra piijde. Vzdy kdyz se bliZila
doba, kdy maminka chodila jeho sestru ze $koly vyzvedavat, tlacil maminku ke dvefim
a naznacoval ji, aby uz $la. Po asi tak dvou mésicich se tedy rodice rozhodli nechat T.
sestru jeSt¢ doma a neposilat ji do Skolky. Pozd¢ji se maminka T. dohodla s pani
feditelkou matetské Skoly a Skolku zacaly navs$tévovat déti obé. Maminka tam byla
s nimi. Pobyt ve Skolce maminka T. hodnoti jako prospésny jak pro T., tak pro ostatni
deéti. T. st zvykl na déti kolem sebe a ty se zas naucily T. pomahat. T. byl dokonce

zapojen do nacvicovani na besidku.
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Kdyz maminka zvazovala, kam by po absolvovani mateiské Skoly T. umistila,
uvazovala také o specidlni Skole ¢i praktické a o dennim stacionafi. Z divodu, ze T.
napodobuje déti, se kterymi je v kontaktu, nerozhodla se nakonec pro zddnou z téchto
variant. Domnivala se také, Ze sestfiCka T. by nezvladla Skolu bé&Zného typu. Jako
optimalni variantou se ukéazala Montessori tfida na zdej$i Skole, kterou maminka
objevila na internetu vramci Montessori S$kol.
Zaroven se dozvédéla o moznostech osobni asistence.
Absolvovala tedy kurz osobni asistence a byla piijata
zdejsi Skolou jako osobni asistentka svého syna.

Maminka nékteré¢ dny s T. a jeho sestrou zlstava ve

tfid€ 1 po vyucovani a vénuje se jim.

Ukazka z komunikacni knihy

Ve tfidé ma T. misto na svij didakticky material,
ktery je uréen mimo jiné na rozvoj jemné motoriky (viz obrazova ptiloha), a svoji
komunikaéni knihu.

Ditéti a jeho rodin€ se vénovalo téz specialné pedagogické centrum, s jehoz
sluzbami maminka nebyla spokojend. Teprve v posledni dobé se dozvédéla o centru
jiném, kam nyni se synem dochazi. To je ur¢eno pro déti a mladez s vadami teci a je
zaméfeno na augmentativni a alternativni komunikaci. Podle maminky bylo prvnim
zafizenim, které jim né&jak vice pomohlo. Komunikace T. je od t¢ doby podpotfena
logopedickymi cviky (zaméfenymi na aktivaci oblasti mluvidel, pfi cvicich se vyuziva
napiiklad zubniho kartacku) a komunikacni knihou, kterou pro T. vytvaii maminka.
Jsou v ni fotografie a obrazky osob, mist, potravin a véci, které jsou T. blizké. Zaroven
jsou v ni napiiklad obrazkové symboly piedstavujici zakladni slovesa (viz obrazova
ptiloha). T. pomoci ukazovani na obrazky a fotografie v této knize mize ostatnim sdélit,
co ma rad, kam by chtél jit, co by si dal rad k snidani apod. Jelikoz T. neni odmali¢ka
zvykly vyjadfovat se pomoci této knihy, vyuziva stale v hojné mite i par znak, které si
pfizpusobil podle svych potfeb. Maminka se totiz kdysi snazila naucit T. znakovou fe¢,
ale jednotlivé znaky pro n¢j byly pfili§ slozité. Ke komunikaci vyuzivd jen nékteré
Z nich, které si sam upravil, podle maminky je jejich vyznam celkem Ccitelny i pro
nezasvécené okoli. Na navrh pani ucitelky se ted’ T. doma uci také psat do notebooku,
mozna se rodiné podafi naucit T. notebook vyuZivat ke komunikaci. Zatim procvicuje

spojovani jednotlivych slabik do slov.
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Dale jsem se od maminky dozvédéla, ze T. nerad jezdi autobusem,
pravdépodobné kvuli velkému mnozstvi cizich lidi. Proto ob& déti vozi maminka do
Skoly autem. Také nerad chodi do cirkusu a do divadel. Pfi komunikaci s T., béhem niz
jsem listovala jeho komunikac¢ni knihou a mluvila s nim o lidech a vécech v ni
znazornénych, jsem zjistila napiiklad, ze T. ma rad Vanoce, K snidani ji rohlik tieba
S pastikou ¢i se syrem a pije kakao, nema rad Sunku a ze jeho maminka pije kafe. Také,
7e jeho nejoblibenéjsi napoj je ., Jupik®. Objasnil mi, na které fotografii je jeho starsi
sestra, babi¢ka, maminka, tatinek... Pak mi T. naznacil, Ze sle¢na na dané fotografii
patii k jeho bratrovi, tudiz jsem pochopila, Ze je to jeho manzelka, coz mi T. potvrdil.
Zvladal odpovidat slovy ano, ne. Sem tam mi potvrdil i moje chybné domnénky, coz
jsem poznala pozdé&ji, ale neslo o Zadnou zasadni informaci. Do naseho rozhovoru se po
Case prfipojila 1 sestra T. (dvojce) a dovysvétlovala mi véci, které by se T. obtizné
sdélovaly. Kupfikladu to, ze T, nechodi rad do cirkusu, protoze nemé rad klauny a lidi
vV maskéch, ze psa, ktery je v knize na fotografii, uz déti nemaji, protoze zemtel. Sestra
T. mi jesté vypravéla o konich, které byly v blizkosti jejich bydlisté, a 0 tom, jak uci
svého bratra plavat.

Piestoze sestra T. mluvi a T. moc nemluvi, rozumi se mezi sebou dobie. Podle
maminky T. vymysli lumparny a jeho sestra, 1 kdyz ji to T. slovy nesd¢li, ptesné€ vi, co
T. chce ud¢lat. Piestoze se dvojcata dost ¢asto nepohodnou, §kadli se a perou, chtéji byt
vlastn€ spolu. Nedavno na pfani dvojcat, predev§im tedy T. sestry, dostaly déti kazdy
svij pokoj. Déti jsou vsak stejné spolu, bud’ v jednom pokoji, nebo druhém, a maminka
musi uklizet pokoje dva. V noci se maminka budi a chodi déti kontrolovat, jestli je vSe
v potadku. Casto vsak spi T. sestra u maminky v loznici (ve svém pokoji nespi skoro
vibec) a T. spi n€kdy u tatinka ¢i spi vSichni Ctyfi u sebe.

Z rozhovoru s maminkou vyplynulo, Ze T. rozezna vSechny barvy a vi, jak se
ktera jmenuje. Pocita do péti a pise krasné. Je to vSak velmi pracné, a to (odhaduji) jak
pro maminku, tak pro dit¢ samotné. T. se sice uci psat psacim pismem, ale maminka
s pani ucitelkou se domnivaji, Ze v budoucnu bude psat spiSe pismem tiskacim. Nacvik
psaciho pisma slouzi predev§sim k rozvoji jeho jemné motoriky. Maminka se
samoziejm¢ zamysli nad tim, co bude Sjejim synem dal. Jejim cilem je naucit ho
samostatné se o sebe postarat. Napiiklad by byla rada, aby se umél sam obléci. V této

dobé se zvlada sam svléci, pokud je obleceni bez knoflikil, a vétsinou si téz fekne, ze Si

59



chce dojit na zdchod. Maminka by byla rada, kdyby se T. naucil naptiklad umyt se,
obléci se a podepsat se.

V blizké budoucnosti by se rada s obéma détmi zucastnila Skoly v pfirode¢.
Pokusi se na Skolu v pfirodé dopravit T. a jeho sestru spolu s ostatnimi détmi
autobusem. Doufa, ze kdyZ bude autobus plny déti, které T. zna, mohlo by se jim
podafrit jizdu autobusem absolvovat. Zvazuje vsak i variantu, Ze to mozné nebude. Proto
pravdépodobné domluvi se svym manzelem, otcem T., aby jel za autobusem autem a

Vv piipadé potieby se s T. pfesunou z autobusu K tatinkovi do auta.

(Sepsano na zéakladé rozhovord s maminkou T., s jeho sestrou a s T. samotnym

za vyuziti jeho komunikaéni knihy, t€Z na zaklad¢ pozorovani.)
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5 ZAVER

Cilem mé prace bylo ukazat a dolozit ptinos Marie Montessori pro specialni
pedagogiku. Mym umyslem bylo piiblizit, jak pomahaji Montessori principy pfi
integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Mam za to, ze Se mi vytyCeny zamér mé bakalatské prace podatilo splnit.

Rada bych zde shrnula vysledky vyzkumného Setfeni, které jsem zrealizovala
V Montessori tfidé. Domnivam se, ze integrace déti s postizenim ve tfidé probiha
riznymi zplisoby, v podstaté, co dité, to postup. Ke kazdému ditéti je tieba piistupovat
individualné, podle jeho zdjmi, potieb. A tak zde nemohu obecné popsat, jak probiha
integrace déti s postizenim v Montessori tfidé, ve své praci jsem vSak podrobné
prezentovala tii takovéto ptiklady. Mohu zde shrnout, co pfinasi metoda Marie
Montessori détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami podle uskutecnéného Setieni.

Potvrdilo se mi, Ze pfedné¢ Montessori systém vychovy a vzdélavani pfinasi détem
moznost pracovat podle jejich individualniho tempa a dle vlastniho vybéru ¢innosti.

Ocekavala jsem téz, ze velkou roli budou hrat pfipravené prostiedi
a Montessori specialni pomtcky, s nimiz se ve tfidé¢ pracovalo. Domnivam se, Ze tyto
pomucky napomahaji détem zejména pro svoji nazornost a snadnou manipulaci.
Myslela jsem si, ze se s nimi ve tiidé bude pracovat jesté o néco vice, v této tfide to
vSak nebylo moZné pro nedostatek didaktického materidlu, jak mi pozdéji vysvétlila
pani ucitelka.

Ve svém vyzkumu neodpovidam piimo na otazku: Do jaké miry jsou vhodné
Montessori pomticky pro dité s postizenim? Abych na ni mohla blize odpovédét, bylo
by nutné zaméfit néjaké Setfeni piimo na tento vyzkumny problém a podrobnéji se mu
veénovat.

Nov¢ jsem zaznamenala, Ze pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami je
velmi prospésny piistup pani ucitelky a jistd heterogennost skupiny. Az béhem svého
Setfeni a po ném pfi analyze svych poznamek jsem si uvédomila, Ze nejde jen o vnéjsi
principy Montessori, ale i o ty vnitini, které nemusi byt hned na prvni pohled ziejmé.
Pani ucitelka v Montessori pedagogice pfijima déti takové, jaké jsou. Je si védoma toho,
ze 1 ona se uci od nich a respektuje jejich pfirozeny vyvoj. Vazi si jedinecnosti kazdého

ditéte a uvédomuje si, ze je spolupracovnikem Boha, jenz stvofil tyto déti. Ocenuje

61



jedinecnost, s niz Bih tvoii kazdého ¢lovéka. Jedinecnost détské osobnosti jsem pocitila
Vv détském kolektivu v dané Montessori tiidé. Registrovala jsem, Ze je pro samotné déti
piinosnd. Ty se uci vzajemné respektovat a zaroven se i déti mohou ucit jeden od
druhého. A tak jsou déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami obohacovany svymi
spoluzaky a ti jsou zas obohacovani jimi. At uz se jedna o osobity pohled na svét ¢i
0 védomi bariérovosti naseho svéta, vzajemné se mizeme mnohému ucit a v mnohém

se obohacovat.

Ptinos své bakalaiské prace pro specialni pedagogiku vidim pfinejmenSim
vV moznosti uvédomeni si, jak Montessori principy mohou pomoci détem s postizenim ¢i
znevyhodnénim, a pak piredné v moznosti vyuziti ziskanych informaci pfi integraci déti

se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Pro své Setfeni jsem vyuZzila pouze maly vyzkumny vzorek, nejednd se proto
0 nikterak obecny zavér, nybrz o zavér, jenz se odviji se od mého pozorovani
v konkrétni tfid¢ a vysvétleni si jednotlivych souvislosti.

Nerada bych ale, aby z mé prace vyplynulo, Ze podle mého nazoru je jedinym
moznym ,feSenim® zaclenit déti s postizenim do Montessori t¥idy. Je samoziejmé
mozné navstévovat i béznou zakladni Skolu ¢i Skolu specialni nebo praktickou.
Domnivam se vSak, ze principy Marie Montessori jsou V jistém sméru piinosné pro
vSechny déti a je dobré je znat a podle svych moznosti a svého uvazeni je pfijmout za

své. Zkusme se podivat na dit¢ pohledem M. Montessori.

Kdybych mohla néco zménit, pravdépodobné bych vzala zpét nékteré své
zasahy do déni ve tfidé, které jsem béhem pozorovani ucinila (napf. upozoriiovani na
chyby).

Dobré stranky svého Setfeni vidim v tom, Ze se odehravalo pfimo v terénu a Ze
piinasi konkrétni situace ze zivota déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami i déti
bez postizeni ¢i znevyhodnéni.

Kdyby mél byt zavér vyzkumu objektivnéj$i a $irSi, navrhovala bych do
budoucna pozorovat integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve vice
ttidach, a to jak v Montessori tfidach, tak tfidach béZznych. Pro oblast specidlni
pedagogiky 1 jinych pedagogickych disciplin povazuji smér tohoto vyzkumu za

prospésny.
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PRILOHY

1 MONTESSORI ZARIZENI NA UZEMI HLAVNIHO MESTA PRAHY

Také v Ceské republice jsou nasledovnici Marie Montessori. Ziji zde 1idé, kteii
chtéji vychovavat a vzdélavat zplsobem, jimz ona ucila. To nutné podnitilo vznik
nejriznéjsich Montessori zafizeni.

Proto v této kapitole uvadim seznam zafizeni, kterd vyuzivaji principti Marie
Montessori a nachézi se na uzemi hlavniho mésta Prahy. Jedna se piedevsim o mateiska
a rodinnd centra, matefské Skoly, zakladni Skoly a obcanskd sdruzeni. Do seznamu
piidavam i vyrobce Montessori pomticek, ktery je v Praze jen jeden.

Nekteré matetské skoly funguji v rdmci matetského centra, proto se budou
nckterd zatizeni uvedena vicekrat.

Do seznamu jsem zatadila, jak zdkladni Skoly, které jsou koncipované jako
Skoly, jez se hlasi k Montessori systému vychovy a vzdélavani, tak zakladni skoly, které
otviraji spolu s béznymi tfidami i Montessori ttidy.

Seznam je vytvofen podle internetového zdroje Vypis organizaci: kraj PH.
(Spolecnost Montessori o. s.) [online]. [cit. 2011-4], ktery je dostupny z WWW:

<http://www.montessoricr.cz>.

SEZNAM SKOLSKYCH ZARIZENI

Mezi Skolskd Montessori zafizeni v Praze patii pfedev§im matetské Skoly,
kterych je zde z Montessori zafizeni nejvice, dale sedm zakladnich $kol v¢etné jedné

nove zalozené (jesté nefungujici béZnym zplisobem) a jednoho gymnazia.

MATERSKE SKOLY

o Matefska skola U vrbicek
o Be Happy

- Montessori centrum fungujici v podstaté jako matetska skola
o Centrum You & Me

- soukroma anglické Skolka Montessori a centrum pro déti

66



DOMINO

- rodinné centrum fungujici v podstaté jako matetfska Skola
Duhovka — Skolka §tastnych déti

- Mezinarodni Montessori Skolka

Global Concept International School

HVEZDA Montessori $kolka

Child of the Planet

International Montessori School of Prague

Klub Montessori (MS)

Kouzelné skoly

- vramci Kouzelnych Skol zatim existuje pouze Skola matefska,

, rw cev v s v ee ’ v 7 v 21
zékladni Skola jiz byla zalozena, ale jesté ji neni moZzné navstévovat.

o

o

o

Miniskolka U Spiritky

Montessori dim

Montessori House

Montessori Kvitek

MONTESSORI POHYBOVA SKOLICKA
MONTESSORI SCHOOL

Montessori Skolka 4medvédi

MS Letitany

MS Montessori + Centrum volného ¢asu (Evropska 33, 160 00 Praha 6)
MS Montessori (Urbankova 3347, 143 Praha 4)
MS Montessori Meteorologicka

MS Vokovicka

NestLingue Montessori (MS a jesle)

Rodinné centrum VysSehradek

ZAKLADNI SKOLY

©)

o

Duhovka — Skola hrou
- soukroma zakladni $kola

Meteorologicka

21 7jisténo na zakladé telefonického rozhovoru s pani feditelkou kol.
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Na Beranku (ZS Montessori Praha Modfany)
Jazykova akademie Montessori

Na Dlouhém lanu

Rakovského v Modfanech

Kouzelné skoly

- vramci Kouzelnych Skol zatim existuje pouze $kola mateiska,

zékladni Skola jiz byla zalozena, ale jesté ji neni mozné navstévovat.

OSTATNI VZDELAVACI ZARIZENI

©)

Duhovka — gymnazium pro Zivot

SEZNAM NESKOLSKYCH ZARIZENI

MATERSKA, RODINNA A JINA CENTRA

o

Be Happy

- Montessori centrum fungujici v podstaté jako matefska Skola
Centrum You & Me

- soukroma anglicka skolka Montessori a centrum pro déti
DOMINO

- rodinné centrum fungujici v podstaté jako matetska skola
Mateiské centrum Kuratko, 0. S.

MS Montessori + Centrum volného &asu

Pro rodinu, 0. p. s. — Rodinné centrum Andilek

Projekt Antioch 0. s. — Rodinné centrum Palec¢ek

Rodinné centrum VySehradek

Rodinné centrum 4medvédi

PRODEJCI MONTESSORI POMUCEK

©)

StarChild s.r.o. — distributor Nienhuis (na Praze 4)
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2 FOTOGRAFIE Z MONTESSORI TRIDY (OBRAZOVA PRILOHA)

Fotografie Montessori tfidy (1. tfida ZS)

69



s singt
foBANHOU ﬂlo\u-'“"
3 . hT lo-f

Specidlni pomiicky — matematické
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Specialni pomiicky — matematické
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Specialni pomticky — matematické, pomucky urc¢ené pro vyuku psani; koberecek
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kolik je hodin
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Specialni pomicky — poznavani
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Specialni pomicky — pro vyuku ¢eského jazyka (abeceda)
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Specialni pomicky — pro vyuku ¢eského jazyka (skladani slov, abeceda)
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pro vyuku ¢eského jazyka

Specialni pomucky
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Specialni pomiicky — pro vyuku ¢eského jazyka, hudebni a kosmické vychovy
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Didakticky material T. R., pomiicky tykajici se Ceského jazyka

78




Matematicky didakticky material T. R.
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Didakticky material T. R. podporujici rozvoj jemné motoriky
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Ukazky z komunikaéni knihy T. R.
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Ukazky z komunikaéni knihy T. R.
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