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Uvod

V souCasné dobé se vyuka CeStina pro cizince stile vice rozSifuje

z akademického prostiedi vysokych $kol a univerzit jak domacich, tak zahrani¢nich,
(podrobné viz Hrdlicka, 2000,111-112) na nichz ma velmi dlouhou tradici, do sféry
vzdélavacich instituci soukromych, které reaguji na stale se zvySujici poptavku po
vyuce. Krom& zahrani¢nich studentd ceskych univerzit a ¢lenGi mezinarodnich
diplomatickych sbord potfebuji aktivni znalost ¢estiny také ,,$¢fové” nadnarodnich
spole€nosti, kteti vedou mistni pobo¢ky a jejich tymy, i obyCejni imigranti, ktefi
ptichdzeji za pracovnimi piilezitostmi a lep§imi Zivotnimi podminkami. Tato stale
rostouci poptadvka po €esting pro cizince upozoriiuje na to, Zze didaktika Eestiny jako
ciziho jazyka je rozpracovana pouze v nezfetelnych obrysech.
Pozn.: Pravé Hrdlicka upozoriiuje na dvojjediny celek vyuky &eStiny pro cizince, ktera
probiha na roviné praktické, aplikované a rovin€ teoretické, kterou predstavuje védecka
disciplina &estina jako cizi jazyk, o jejiz teoreticka vychodiska a na nich zaloZené metodické
postupy by se mela vyuka opirat (Hrdlicka, 2002, 68). Z tohoto diivodu také v nasi praci
rozliSujeme pojmy ¢eStina jako cizi jazyk a CeStina pro cizince ve vySe uvedeném smyslu.

Koncepce cCestiny jako ciziho jazyka je rozpracovand v podstaté pouze
z praktického hlediska, a to v Cetnych ulebnicich CeStiny pro cizince, které se
nejriznéj§imi zplisoby snazi dosahnout cilt, jichi s1 jejich autofi stanovili. Didaktika
cizich jazyki je v ¢eském prostiedi postulovana a zkoumaéna jako svébytna védecka
disciplina, nicméné se domnivame, Ze vypracovani oborové didaktika CeStiny jako
ciziho jazyka je podminkou pro uceleni didaktiky cizich jazykt jako teoretické
discipliny v ¢eském védeckém prostiedi.

K teoretickym vychodiskdim CeStiny jako ciziho jazyka bychom chtéli pfispét
pojednanim o metodologii vyuky deklinace, protoze jeji koncepce v ucebnicich
¢estiny pro cizince neni jednotna a praveé deklinace ¢ini studentlim ¢estiny pro cizince
nejvétsi problémy. Jsme si samoziejm¢ védomi toho, jak je téma vzhledem k CeStiné
jako cizimu jazyku uzké, proto ho vymezime na pozadi poznatkd didaktiky cizich
jazyki a dosavadnich praktickych zpracovani CeStiny pro cizince v jazykovych
ucebnicich. Abychom mohli alesponi v hrubych rysech nastinit teoreticka vychodiska,
resp. problémy CeStiny jako ciziho jazyka, v Gvodni kapitole shrneme dosavadni
poznatky tykajici se didaktiky cizich jazykt, jeji pfedmét a strukturu, tak jak vyplyva

z pojeti nejnovejSich praci zabyvajicich se didaktikou cizich jazyk@. V rdmci této



kapitoly se také budeme zabyvat pfedevS§im vztahem didaktiky cizich jazyka
k hrani¢nim v&dam lingvistice, psychologil;\fa obecné didaktice. Z tohoto teoretického
uvodu budeme vychazet v kapitole vénované ¢esting jako cizimu jazyku, podrobné se
zminime o soufasném stavu vyuky ceStiny pro cizince, o problémech, které ji
provazeji, a otazkach, které otevira. V ramci této kapitoly se také zaméfime na ucebni
materidly a budeme je analyzovat zejména se zfetelem k prezentaci padového
systému. Ve tfeti kapitole se s podporou teoretického pojednani o pddovém systému
v Cestiné praktické analyzy Sesti ucebnich texti pokusime navrhnout vlastni koncepci
vyuky padového systému v Cestiné pro cizince.

ProtoZe se teoretickou strankou, respektive metodologii a didaktikou vyuky
CeStiny pro cizince nezabyva podrobn€ pfili§ mnoho autorli, v teoretické &asti
vychazime ptevazné z publikaci Hendricha (1986) a Chodéry (2001), které se
podrobné vénuji didaktice cizich jazykd obecné. Problematiku &estiny jako ciziho
jazyka zatim zpracovévaji pouze sborniky zkonferenci: Cedtina jako cizi jazyk
(1985) a K n€kterym problémtim vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka (1997). Dosavadni
poznatky o €esting jako cizim jazyce shrnuje a komentuje v souboru svych studiich
pfedeviim Milan Hrdlicka (2002), ktery rovnéZz na zakladé svého badani a piedevs§im
zkuSenosti s vyukou &estiny pro cizince pfindsi nové netradi¢ni pohledy na Cestinu
jako cizi jazyk a uvadi je do souvislosti s dosavadnimi teoretickymi i praktickymi
vychodisky v oblasti &eStiny jako ciziho jazyka. Ztoho divodu se zejména

v kapitolach 2.1 a 2.3 o jeho studie opirame.



1. Didaktika cizich jazyku - definice

Jiz slovo didaktika (z Fec. bz’daktikés — obezndameny s vyucovdnim, uméjici
vyucovat (Hendrich, 1986, 20) v sob€ slucuje ,aktanty* vyuCovaciho procesu, tj.
vyu€ujictho — vyu€ovaného, predmét vyuky a zplsob vyuky. Ze samotného
pojmenovéani vzdélavaci innosti, respektive védni discipliny vyplyva, Ze se v ni
v navaznosti na jednotlivé Cinitele stykd n€kolik védnich disciplin, které je ovliviiuji.
Na vyucujictho se primarn¢ vztahuji zejména poznatky z pedagogiky, na studenta
poznatky z psychologie, na pfedmét vyuCovani poznatky daného oboru, jimZ jsou
v naSem piipad€ cizi jazyky. Sekundarné se vSak vSechny discipliny pochopitelng
vztahuji na vSechny Cd{initele. ProtoZe vyuka probihd v ur€itém spoleCenském
kontextu, ovliviluji didaktiku také sociologie, antropologie a matematika.
V souasnosti je didaktika povaZovdna za soudast pedagogiky a vjejim ramci
predstavuje disciplinu, ,kterd se zabyva obecnou teoril vyu€ovéani a vzdélavani, tj.
zkoumd podstatu, cile, obsah, vyuCovaci zasady, organizatni formy, vyucovaci
metody a postupy i prostiedky vyuCovéani a vzd€ldvani majic zarovent na zieteli
uCebni ¢innosti zaka“ (Hendrich, 1986, 20).

Vzhledem k interdisciplinarni, a tim komplikované povaze didaktiky cizich
jazykd se Radomir Chodéra v publikaci Moderni vyuka cizich jazykt (1993) pokousi
dokazat, ze didaktika cizich jazykG je svébytnou hierarchizovanou védeckou
disciplinou. Déle ji pak strukturuje na didaktiku cizich jazykh v $ir§im smyslu, ktera
v sobé obsahuje meta-didaktiku cizich jazykd, tedy teorii této svébytné védy, a
didaktiku v uz§im smyslu. Tu pak ¢leni na didaktiku synchronni a diachronni a
didaktiku obecnou a zvlastni. (Chodéra, 1993, 37) Zvlastni didaktikou v podstaté
mini didaktiku oborovou, kterou Hendrich vymezuje jako védu, zabyvajici se Cisté
teorii vyufovani konkrétnimu jazyku (Hendrich, 1986, 20). V nasledujicich

podkapitolach se pokusime zvlastni didaktiku cizich jazykt charakterizovat.

1.1. Jednotlivé slozky didaktiky cizich jazyki
Vztahy mezi jednotlivymi sloZkami didaktiky jazyka, zobrazil na zékladé

modelu H. H. Sterna Sebesta v publikaci Od jazyka ke komunikaci (Sebesta, 1999,
21). Sebestovo zobrazeni (viz P¥iloha I) vystihuje komplexni charakter didaktiky
jazyka jako mezni discipliny a zddraziuje jeji dvoji aspekt, a to aspekt prakticky
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metodicky (metodiku) a aspekt teoreticky, ktery oznaduje pojmem pedagogicka
lingvistika. Sebesta ji vyklada jako zprostredkujici disciplinu mezi praxi jazykového
vyuCovani a rovinou zakladnich véd, které se vztahuji ke ¢tyfem diléim sloZkam
vyuCovaciho procesu, tj. k uéiteli, Zakovi, pfedmétu vyuky a kontextu. Tyto védy
poskytuji pedagogické lingvistice pojmovou sit, teorie a metody zkouméni. (Sebesta,
1999, 20). Ackoli Sebestiiv graficky model zobrazuje didaktiku jazyka jako jazyka
matefského (L1),! Ize jej podle naseho nézoru udelnd modifikovat pro potieby
didaktiky jazyka jako jazyka ciziho L2:

Jak je znazornéno ﬁa ,Séhe’matu, do roviny zprostfedkujici jsme k mezistupni
tzv. pedagogické lingvistiky pfidali metodiku vyuéovéni cizich jazykt v §irSim
smyslu, kterou Chodéra vysvétluje jako: ,,globalni, generalni pfistup k vyulovani-
uCeni cizimu jazyku, zakladni lingvodidaktickou doktrinu, metodicky smér.“
(Chodgra, 1993, 56). Metodu v uz$im smyslu pak definuje v souladu s obecnou
didaktikou jako: ,,Winaény, specificky zptisob ¢innosti uditele a zdka, jimZ si Zak za
vedeni ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a navyky, rozviji své schopnosti.“
(Chodéra, 1993, 56) V ucebnim procesu jsou také misto jazyka jediného piitomny
jazyky dva, a to zejména v piipad¢ Zaka. Mateisky jazyk (L1) zak ovlada, cizimu
jazyku L2 se uci. V kontextu a v pfipad¢ ucitele miZou rovn€Z fungovat jazyky dva,
nebo pouze jazyk vyucovany-osvojovany. P¥itomnost L1 je zavisla na metodické

koncepci vyuky cizich jazyki, z niZ praktickd vyuka vychazi.

1Z4avorkami oznagujeme fakt, Ze uréity jazyk je subjektem ovlidan. Bez zavorek oznadujeme jazyk,
ktery subjekt neovlada.
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Obrizek ¢. 1

Metodika vyuéovani L2

Rovina 3
praxe
Metodicky(é) smér(y)
Vyufovani-u¢eni L2
Rovina 2
zprostedkujici
Pedagogicka lingvistika
Kontext (L1+L2 nebo L2
Ut se zak Jazyk a komunikace Vyuéuje uditel
(L1) L2 (LD+(L2) nebo (L2)
] (Bohemistika) Sociologie, Psychologie, Pedagogika,
Rovina 1 Obec. lingvistika, Sociolingvistika, Psycholingvistika Obecnd didaktika
zakladni Teorie Antropologie Dé&jiny vyudovani
védy komunikace

Prostiednictvim grafického ztvarnéni jsme naznacdili dilezity komponent,
ktery se vramci didaktiky jazyka vztahuje k vyuce jazyka jako jazyka ciziho. Jsou
jim metodické smeéry, které znaénym zplisobem ovliviluji praktickou vyuku a
piitomnost dvou nebo vice jazykd, z nichZ jeden je jazyk osvojovany a jeden jazyk
matetsky, pfip. dalsi osvojeny jazyk cizi. Na rozdil od didaktiky jazyka matefského,
kdy se zak primarné u¢i pouze o jazyce, uci se Zak v ptipad¢ jazyka ciziho priméarné
tomuto cizimu jazyku, resp. feci, a aZ sekundarné€ se u¢i o tomto jazyce. Z toho
divodu vychéazeji metodické sméry zejména z poznatki lingvistiky a psychologie.

Vzhledem k tématu prace jsme se rozhodli z Siroké problematiky didaktiky cizich
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jazykt® zaméfit A‘se‘ na aspekty, které se vztahuji na jazykovy systém, tedy jeho
gramatiku (lingvistika) a zplsob jeho osvojovani z hlediska zdka (psychologie).
Ackoli bychom v navaznosti na logickou hierarchii utvafeni vztahti a vlivii mezi
dil¢imi hrani¢nimi v&dami a na nich stav&jicimi metodickymi sméry méli zadit pravé
témito v€dami, nastinime si nejprve obecné metodické smeéry, abychom se pak
v navaznosti na dil¢i poznatky z lingvistiky, obecné didaktiky a psychologie mohli

zamg&fit na gramatickou stranku ¢estiny jako ciziho jazyka.

1.1.1 Metodické sméry

Chodéra podrobné uvadi klasifikaci metod vyucovéani cizim jazykim v $ir§im

slova smyslu u rlznych autord (viz Chodé¢ra, 2001, 68-70) a zdiraziiuje jejich
nedostatek  spocivajici v nejednotnych  kriteriich  (lingvisticka,  didaktick4,
psychologickd), o néz se tyto klasifikace opiraji. Na zakladé ,miry aproximace
metody k cili“ (Chodéra, 2001, 70) rozliSuje Chodéra metody piimé, které jsou
zaloZeny na komunikaci uditele a zdka v cilovém jazyce, a tudiz smétuji k cili p¥imo,
a metody nepfimé, které jsou zaloZeny na permanentnim odkladdni komunikace
v cilovém jazyce ve prospéch pouhé piipravy k ni. (Chodéra, 2001, 70) Chodéra také
zdirazniuje, Ze ackoli byva piima metoda dasto pfirovnavdna k osvojovani
matefského jazyka ditétem, plati tato charakteristika pouze z¢asti, protoZe dit€ se uéi
matefskému jazyku spontanné, kdezto zak fizen€. Navic se osvojovany jazyk dostava
do vztahu (kontrastu/kolize) sjazykem matefskym. Z toho Chodéra usuzuje, Ze
»Cisté” ptimé metody fakticky neexistuji, Ze jsou pouze idedlnim konstruktem. Podle
né€] redlné existuji pouze ,,spiSe pfimé metody,” mezi nimiZ se nachazi nekonecné
mnoZstvi ptechodovych stupiiti (Chodéra, 2001, 71).

Metody gramaticko-piekladovou a p¥imou, které se uplatiiovaly ve vyuce
jazykl od starovéku do prvni tetiny 20. stoleti, 1ze povaZzovat za metody tradi¢ni.
Tou tradiéni vpravém slova smyslu byla samoziejmé metoda fFizend, tedy
gramaticko-pfekladova. Neuvédoméla ,,metoda pfima“ se pravdépodobné uplatiiovala
vSude tam, kde byl cizi jazyk osvojovan spontanné pouze za ucelem ,,domluvit se v

urCité situaci“. Status teoretického sméru ziskala metoda pfiméd az pocatkem 20.

2 Podrobné se tématu didaktiky cizich jazyka komplexn& vénuji Chodgra: Didaktika cizich jazyki na
pfelomu staleti. Praha, 2001 a Hendrich: Didaktika cizich jazykd. Praha,1986)
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stoleti, kdy se zapodalo sreformou jazykového vyufovéani na zdkladé poznatkd
z jazykovédy a psychologie (viz Hendrich, 1986, 261-263).

Koncepce ,,skoro ptimé* metody pak byla ve 40. letech 20. stol. rozsifena o
metodu audiooralni, kterd vznikla ve Spojenych statech. U jejiho zrodu stoji
lingvista L. Bloomfeld a stoupenci behaviorismu, tehdy nového sméru prosazujiciho
se v psychologii, ktery pohliZi na jazyk jako soubor navyki. Jazykové prostiedky
ciziho jazyka jsou osvojovany obdobn¢ jako u jazyka matetského napodobou, ale
také fizenym opakovanim a drilem vzorovych slovnich spojeni a syntaktickych
struktur — patterns (Hrdlicka, 2002, 43). Metoda audiooralni byla v 50. letech v PafiZi
obohacena o slozku vizudlni a vznikla tak metoda SGAV (strukturné globalni
audiovizudlni piistup), v niz vizualizace zptisobila zaméfeni pozornosti k mluv¢imu,
jeho gestim, mimice, intonaci...

ProtoZze jak metody gramaticko-pfekladové, tak metody piimé s sebou
pfinaSely spoustu nedostatkd, napf. neschopnost aktivné komunikovat v ptipadé
metody gramaticko-piekladové, mechani¢nost, malou miru kreativity a Gzké utilitarni
zaméfeni (podceniovani psané komunikace) v pfipadé metody audiooralni, vyvinula
se pocatkem 70. let v souvislosti s komunikaéné-pragmatickym obratem v lingvistice
metoda komunikatni,’ kterd vychazi z metody ptimé. Jako jeji moderni varianta je

'/a)hacené o zéasady vyplyvajici pravé z principti komunikativnosti, tj. o prakticky

l‘/vybér cilt, feCovou zameétenost vyuky, funkéni pFistup k organizaci uéiva, situativné
tematickou prezentaci uciva, nacvik lexika a morfologie na syntaktické bazi a
koncentrické uspofadani uciva. (Chodéra, 2001, 71) Oproti tradi¢nim metoddm se
komunika¢ni metoda vyznafuje zejména svou komplexnosti, tedy akcentem na
rozvijeni ¢ty zékladnich feCovych dovednosti, jimiZz jsou ustni a pisemné
vyjadfovani, poslech a ¢teni s porozuménim. (Hrdlicka, 2002, 48)

Ackoli byla komunikaéni metoda r. 1982 prohlasena Radou Evropy za hodnou
doporuceni ve vyuce cizich jazyku a je dnes metodou ptevladajici (Chodéra, 2001,
71), pfece jen se i v jejim pifipad€ projevuje spiSe pfiklon k pfimé metod¢ a slozka
systémovd, kterd ma mit podobu funkéné nociondlni podfizenou poZadavku na
autentickou komunikaéni situaci, Casto byva velmi zjednoduSena, nedostate¢né

prezentovand a procvi¢ovana. Z toho divodu byly vyvinuty metody eklektické, které

3 Chodgra pouzivé termin ,;metoda komunikativni“ (Chodgra, 2002, 71)
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se pokouSeji o kompromis mezi metodami neptimymi a ptimymi. Mezi eklektické
metody pat¥i metoda zprostiedkovaci (vyvinutd v Némecku), kterd klade diiraz na
fungovani recepce i produkce, a metoda uvédoméle prakticka (vznikla pocitkem
60. let v Rusku), kterd spojuje pravidla s Cinnosti, uskuteéfiuje postup od teorie
k praxi a zaméfuje se jak na recepci, tak produkci. (Chodéra, 2001, 78) Nelze si
nevsimnout, Ze metody zohledtiujici systém jazyka byly vyvinuty na zaklad¢ jazyka
vyznadujicich se sloZitou gramatickou strukturou — néméiné a rusting.

Metodam tykajicim se soucasné vyuky &estiny jako ciziho jazyka se budeme

podrobné vénovat v kap. 2.1.

1.1.2. Didaktika cizich jazyku a obecna didaktika

Obecnd didaktika jako teorie vychovy a vzdé€lavani vnaSi do procesu

vyuky/uceni cizimu jazyku prvky, z nichZ vyplyva obsah, strukturace a fizeni tohoto
procesu. Zakladnimi didaktickymi vychodisky, jsou cile a prostredky, které jsou
specifikovany v rdmcovych planech neboli kurikulech. Chodéra podotyka, ze
ramcové plany jako normativni diskurz nepatii didaktice, nybrZ jsou oficidlnim
zavaznym dokumentem né&jaké autoritativni instituce, napf. ministerstva. (Chodéra,
2001, 50) Na zakladé ramcovych plant si v soucasnosti kazda skola mtize utvofit své

vlastni osnovy a pouzivat metodické postupy podle svého uvazeni.

1.1.2.1. Cile

V cizojazyEném vyucovani/uceni se rozliSuji tfi cilové slozky, tj. cil jazykovy,
vzd€lavaci a vychovny. Cilem jazykovym je v praktickém vyuCovéni predmétu
nabyti, ziskani a osvojeni komunika¢ni kompetence, vzdélavaci neboli kognitivni cil
se tyka zplsobu internalizace poznatki o mimojazykovych faktech sjazykem
spojenych (redlii) a vychovny cil spofivd vrozvoji rysd osobnosti, charakteru,
presvédCeni a mordlnich a volnich kvalit. (Chodéra, 2001, 53-54) Je ziejmé, Ze tieti
z uvedenych cild v pfipad€¢ vyuCovani dospé€lych neni pojiman piimo ve smyslu
vychovévat, nybrz ve smyslu pozitivn€ ovliviiovat nazory dospélého jedince, které
Casto podléhaji stereotyptim. Prostfednictvim V}’Iuky-uéeni ciziho jazyka se student
zaroveil podrobné seznamuje také s realiemi dané kultury. V disledku novych

védomosti o této kultufe a zkuSenosti interakce sjejimi Eleny prostfednictvim
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osvojeného ciziho jazyka, dospiva student asto k pfehodnoceni svych stereotypnich

nazoru.

<\L//4
1.1.2.3 Prostiedky —obsah vyucovani cizimu jazyku

Obsahem vyu€ovani cizim jazykiim se rozumi ,,soustava ¢innosti a postupt, které
zajistuji rozvoj komunikativnich dovednosti ... na zdklad¢ postupného védomého
osvojovani jazykovych prostiedku, tj. vyslovnosti, slovni zasoby a gramatiky, jakoZz i
grafické podoby jazyka, to vSe ve vztahu k vybranym komunikativnim situacim,
jejichz feSeni zaroven vyzaduje zvladnuti specifickych kol a jazykovych funkei,
jakoZ i zemé&védnych informaci a dalSich poznatk(i z oblasti techniky a uméni.*
(Hendrich, 1986, 107) Z definice tedy vyplyva, Ze obsah vyu€ovani cizim jazyktm
ma dimenzi ¢innosti, tj. rozvijeni jednotlivych komunikaénich dovednosti, které
probiha na bazi osvojeni jazykovych prostiedkid v ur€itém situaénim kontextu, jemuz
je podfizeno uZiti ur¢itych funkci nejen jazykovych, resp. funkénich styld, ale také
funkci komunika¢nich. Py

Ztoho divodu se pfi tvorbé obsahu' vsouCasnosti na rozdil od diive
uplatiiovaného pristupu gramatického (strukturniho) pievazné uplatiiuje pristup
sémanticko-funkéni, tj. onomaziologicky (srov. Hrdli¢ka, 2001, 82), v jehoz
piipadé se tvorba a strukturace obsahu uskute¢tiuje .,z hlediska vybranych
sémantickych kategorii a funkci“ (Hendrich, 1986, 108). Takto zvoleny obsah je
vychodiskem pii vytvafeni jeho jazykového ztvarnéni ,pfi respektovani zdmeéru
mluvéiho 1 vSech participujicich atributii spoluvytvaiejicich komunikaéni udalost.*
(Hrdlicka, 2002, 82) Konkretizace obsahu ;\\ se d&je prostfednictvim vychozich

sémantickych kategorii, jimiZ jsou

a) zakladni komunikaéni funkce (informativni, pisobici, kontaktova, esteticka)

b) komunika&ni* situace (pfima a zprostfedkovand; mluvend a psana)

c) téma

* Hendrich ve své publikaci pouZivd termin k omunik ativni situace, funkce, kontext, apod.
Vzhledem k soutasnému tizu pouZiti té€chto terminii jsme Hendrichovo pojmenovéni nahradili
pojmenovinimkomunikaéni.
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Chodéra ve své Didaktice cizich jazykt (2001) upfestiuje pojem ucivo, ktery je
jednou ze sloZek obsahu vyuCovani. Definuje jej jako vysledek selekce jazykovych
jednotek ze systému, ktery popisuje lingvistika.ﬁjehoi obsahem jsou vyznamy,
formou — vyrazy. (Chodéra, 2002, 60) Chodéra dale upozoriiuje, Ze jednim
z podstatnych parametrii udiva je jeho obsah a rozsah iiréovén né zaklad¢ procedury
(techniky), kterd se nazyva vybér. (Chodéra, 2002, 61) S technikou vybéru tzce
souvisi pojem tzv. minim, ktery se vztahuje na jednotlivé prostiedky jazykového

systému - viz 1.2.4.1.

1.1.3 Didaktika cizich jazyki a psychologie

O psychologii —v'/lﬁr;lniéni disciplini\l\\% se didaktika cizich jazykt opira
v souvislosti se subjekty t€astnicimi se vyucovani/u€eni cizimu jazyku. Co se tyce
samotné feCové Cinnosti, je psychologie primarnim vychodiskem pro poznatky
vztahujici se nejen k jejimu fungovani, ale zejména jejimu osvojovani, tedy ziskavani
fetovych dovednosti,’ resp. komunikatni kompetence,® ktera jedinci umoZiuje
interakci s ostatnimi subjekty, a tudiZ dusevng€ se vyvijet a vzdélavat. Jak zdiraziuje
Hendrich, ,.,hned od prvnich dnii Zivota existuje mezi osvojovanim jazyka a duSevnim
vyvojem dialekticky vztah vzijemné podmin€nosti: Uroveni osvojeni feci je
determinovana duSevnim vyvojem a sama je determinantou dal§tho duSevniho
vyvoje“ (Hendrich, 1986, 49) Prostiednictvim komunikace a fungovéni ve
spole¢nosti ziskava ¢lovek znalosti, védomosti, dovednosti a navyky, které uplatiiuje
k neustdlému duSevnimu vyvoji a osobnostnimu zrani. Osvojovani a pouZivani ciziho
jazyka pak obohacuje osobnost Cloveka a rozSifuje jeho poznani, perspektivy a

spolec¢enské vazby (zde ptesah do problematiky sociologie a sociolingvistiky).

5 Retové dovednosti vymezuje Hendrich jako jednotlivé slozky fedové &innosti, tedy: poslech
s porozuménim, ustni projev, &teni s porozuménim a pisemny projev. K t€émto Ctyfem vieobecnd
uznavanym sloZkam pfifazuje Hendrich také piekladani a tlumoceni (srov. Hendrich, 1986, 186 — 255)
% Chodéra rozlituje &tyfi druhy kompetence (lingvistickou, jazykovou, feovou a komunikativni),
znichZ kompetence komunikativni stoji na nejvy3$i arovni verbalniho projevu, kde se navzijem
dotykaji prostiedky verbalni s prostéedky nonverbalni komunikace, faktory interkulturni senzitivity a
tolerance, sociokulturni, extralingvistické a paralingvistické faktory typické pro dané jazykové
spoleCenstvi. (Chodéra, 2001, 41)
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1.1.3.1 Didaktika cizich jazvkia a psycholingvistika

ProtoZe osvojovani ciziho jazyka (pfedmét lingvistiky) probiha
prostiednictvim uceni (se), tedy Cinnosti, jiz se podrobné zabyva psychologie, sty¢né
plochy obou disciplin se spojily v novou védeckou disciplinu — psycholingvistiku.
Protoze v8ak je psycholingvistika dosti sloZit¢ vymezitelna (viz Nebeska, 1992) a
komplikovana pravé kvili svému interdisciplindrnimu charakteru,” zminime se ve
struénosti pouze o poznatcich, které vzhledem k tématu na$i prace pokladame za
dilezité.

Tyto poznatky vychazeji ze tif komplexnich teoretickych pfistupti k ueni se
cizimu jazyku. Pro naSe ucely se pfi jejich velmi zjednodu$eném vyctu opirame
o heslo Second Language Acquisition Asherovy lingvistické encyklopedie (Asher
1994)

o Learning Theory - vychazi zteorie behaviorismu, co se ty¢e psychologie a
strukturalismu, co se ty¢e jazyka. Je zaloZena na drilu a praktickych cviCenich,
vyuziva metodu kontrastivni analyzy a z ni vyplyvajici pozitivni a negativni
transfer, akcent klade na praci s chybou.

o Linguistics Theory — vyvinula se pod vlivem Chomského generativni
gramatiky, kterd chape ufeni se jazyku jako proces osvojovani abstraktnich
pravidel, kterd konstituuji jazykovou kompetenci mluvciho. StéZejnim
pojmem této teorie je existence univerzalni gramatiky, tj. souboru dispozic,
predpokladi k ziskani zminéné jazykové kompetence.

o (Cognitive Theory — vychazi zpoznatkG kognitivni psychologie, kterd se
zabyva jak procesy ziskani a aplikace znalosti, tak organizaci mentalnich
procestl. Naucit se cizi jazyk znamena v pojeti kognitivni psychologie ziskat
dovednost. V ramci této teorie je tfeba slouéit jak kreativni aspekty tykajici se
procesu osvojovani ciziho jazyka, tak aspekty kognitivni. (McLaughlin, B. —

Robbins, S., 1994, 3742-3751)

7 Psycholingvistika &erpa poznatky z fonetiky, lexikologie a lexikalni sémantiky, syntaxe, tematicky se
proliné s textovou lingvistikou, teorif aktudlniho ¢len&ni, poznatky Eerpa také z kognitivni psychologie,
teorie paméti, teorie ¢innosti, teorie osobnosti, vyvojové psychologie, prolina se se socidlnimi védami:
sociologii, socidlni psychologii, sociolingvistikou apod. (Nebeskad, 1992, 34-36)
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Velice zjednoduSené feceno, vSechny priistupy jsou postaveny na zdanlivé
protikladnych teoretickych zakladech, kdy je zfejmé, Ze prvni piistup pievazné
zohledtiuje metodu audio-lingvalni, druhy pfistup metodu p¥imou a tfeti piistup
metodu gramaticko-piekladovou spolené s prvky metody komunikaéni — metody
eklektické. Kazdy ztéchto piistupi vSak podle naSeho ndzoru pfindsi relevantni
poznatky, k nimz je tfeba pfi vyuce ciziho jazyka piihliZet bez ohledu nato, z jaké
teoretické koncepce pochazeji. Jsou jimi mezijazykovy transfer, vztah matetského a
ciztho (osvojovaného) jazyka a pfistup ke studentovi se zietelem k jeho ucebnim

dispozicim, véku, zkuSenostem apod.

1.1.3.1.1 Mezijazvkovy transfer

Protoze jazykovy systém je prostiedkem feci, tj. verbdlni komunikace jako
takové, je vramci vyuky-uceni cizim jazykim tfeba pocitat miniméln€ se dvéma
jazykovymi systémy — jazykem matefskym a jazykem osvojovanym. Piitomnost
jazyka matetského, piip. jazyka vychoziho, zprostiedkujiciho vyvolava v rameci
rtznych teoretickych pojeti uplatiiovanych v metodickych smérech polemiky tykajici
se role téchto zprostfedkovateld. Nejveétsi vliv na tyto polemiky ma tzv. Jazykovy
transfer, s nimZ Uzce souvisi otdazka tykajici se role mateiského Jazyka prlpadne
jazyka zprostfedkovaciho ve vyuce-u€eni cizimu jazyku.

Vzhledem k existenci dvou jazykovych systémt pfi osvojovani ciziho jazyka
je zfejmé, Ze v procesu vyuky-uéeni se tyto systémy vzdjemné ovliviiuji, respektive
systém, ktery je lépe osvojen a zn€hoz vychdzi primarni komunikace v béZném
spole¢enském stykti /rtnjé vliv na jazykovy systém v oslabené pozici. Vliv jazyka
osvojovaného na jagyk jiZ osvojeny se nazyva mezijazykovy transfer. Kromé
transferu mezijazykového vymezuje Hendrich také transfer vnitrojazykovy, za n&jz
povazuje bud’ analogii v pfipad€ vnitrojazykovcho transferu pozmvmho a kontrast
v ptipade thrOJazykoveho transferu negativniho (Hendrich, 1986, 46) Op021ce
pozitivni versus negativni se rovnéz vyskytuje v pfipad¢ transferu vnitrojazykového.

V didaktice cizich jazykt se lingvisté zabyvaji pfedev§im mezijazykovym
transferem negativnim — interferenci, kterd spoc¢ivd v mylném pienaSeni névyki

z mateiStiny do oblasti ciziho jazyka (Hendrich, 1986, 45) a znamend poruseni
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jazykového Uzu a normy osvojovaného jazyka prvky jazyka matefského piipadné
jiného ciziho jazyka jiz osvojeného. (Chodéra, 2001. 35)

S interferenci tzce souvisi problematika chyby a prace s ni ve vyuce-u€eni
cizimu jazyku. Chod¢ra zdiraziiuje zlaté pravidlo zkuSenych ulitelt ciziho jazyka, Ze
z ust pedagoga (a také ztextu uCebnice — dodava Chodé€ra) nikdy nesmi zaznit
jazykova chyba, protoZe %ak musi mit pocit, Ze to co je d4no udebnici nebo fekne
ucitel, je spravné a tedy vhodné k bezpecnému nésledovani. (Chod¢ra, 2001, 37)
Nicméné by v ramci vyuky neméla byt interference opomijena a Zaci by méli byt jak
explicitng, tak implicitn€ upozorfiovani na kontrast interferenénich jevii, samoziejmé
pouze v piipad€é, je-li to didakticky ucelné (Hendrich, 1986, 46) ve shodé

s dodrzovénim ,,zlatého pravila.*

Pozn.: V souvislosti s problematikou chyby upozorn&me, Ze jak Krashen (2002), tak White (1989)
interferenci nepovazuji za hlavni zdroj chyb pfi uZzivani ciziho jazyka, nybrZ jen jeden z mnoho zdrojd.
V souvislosti s hypotézou pfitomnosti univerzalni gramatiky (UG) pfi osvojovani ciziho jazykasW}iit¢

jazykovy transfer dokonce popira. (1989)

1.1.3.1.2 Role mate¥ského jazvka ve vvuce-uceni cizimu jazvku

Je pochopitelné, Ze se lingvisté pii objastiovani problematiky osvojovani
ciziho jazyka opiraji o poznatky, které pfinesl vyzkum tykajici se osvojovani jazyka
matefského. Nicméné samotnd existence dvou jazykovych systémi implikuje otazku
role matefského jazyka ve vyuce-uCeni cizimu jazyku. V soufasnosti se mezi
lingvisty vyskytuji spory tykajici se této otazky, které jsou pfimo Umeémé stupni
sympatii lingvisti s t€mi kterymi metodickymi sméry. Je ziejmé, Ze zastanci pfimé
metody budou piitomnost jazyka matefského naprosto odmitat a zastdnci metod
gramaticko-prekladovych uzndvat jako opodstatnénou.

V posledni dobé¢ se lingvisté ptiklangjici se k eklektickym metodam shodli na
tom, Ze je pieklad nezbytny a nezpochybnitelny pouze ve fazi primarni sémantizace,
zatimco v dal§ich fazich, zejména pfi upeviiovani navyku mize byt vyloZené
Skodlivy. (Chodg€ra, 2001, 37) Nicméné¢ Hendrich je zastancem piekladovych cviéeni
kognitivnich, kterd piispivaji k uvédomélému chapani jazykovych jevii v matetském
a cizim jazykovém systému, protoze podle n&j je kazdy pieklad svym zplsobem

neutralizaci interference. Pieklad také uci Z4ka uzivat relativné omezené osvojené
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prostiedky k vyjadieni slozit&jsich, komplexngjsich myslenek, tedy zdk musi hledat
v ramci své kompetence vhodnou formu pro dany obsah. (Hendrich, 1986, 322 — 325)
Domnivame se, Ze ve vztahu k interferenci mé pteklad své opodstatnéni, ale skute¢né
je tieba ho pii vyuce vyuZivat velmi UCelné, a to nejen k eliminaci interference, ale
také jako prostiedek vyuky-uceni ,,0“ jazyce.

Jak jsme jiz zvyraznili v grafickém zobrazeni didaktiky ciziho jazyka, miiZe se
vramci vyuCovaciho procesu uplatiiovat kromé jazyka vyu€ovaného také jazyk
matefsky. Oproti zastancim pfimych metod (Krashen) upfednostiiujeme nézor, Ze
alespoil na zaCate¢nickém stupni vyuky cizimu jazyku je v urité mife prospéSné,
mizZe-li se ucitel optit o Zékiv matefsky jazyk, pfipadné vyuzit jazyk
zprostiedkovavaci, a to zejména pii situacich, kdy je skute¢né nutné vysvétlit urcité
jevy, které se nevyskytuji v gramatickych systémech obou jazykl, napt. podstata
padového systému pro rodilé mluvéi anglictiny. Vzhledem k nasi zkuSenosti jsme
presvédéeni, Ze pfiméfeny vhled do poznatkt ,,0 jazyce,}r\nﬁie studentiim chapani a
osvojovani ur€itych jazykovych jevii znacné usnadnit. Proto také podle naSich
informaci vétSina soukromych jazykovych $kol vyuéujicich angli¢tinu (kromée British
Council) pteSla na systém, kdy jsou kurzy alespoii do urovné ,intermediate®
vyuCovany Ceskymi uciteli. Studenti tak maji moznost konfrontace obou jazykovych
systémii.

Je zfejmé, Ze cizimu jazyku se I1ze naucit i bez takovéhoto exkurzu do oblasti
».metajazyka“ a pouziti matefského/zprostiedkovaciho jazyka vibec, coZ je Casto
jedina cesta pfi vyuce cizojazyénych mluvéich, jejichZz matefské jazyky nalezi do
naprosto odli$né jazykové skupiny, neZ jsou jazyky indoevropské, napi. jazyky
dalného vychodu, africké jazyky, arabstina apod. Tento zplsob vyuky je vSak velmi

naroény na ¢as a intenzitu vyuky/uceni, na uitele i studenta.

1.1.3.1.3 Zik — jeho psychické pFedpoklady k uceni se a zpiisoby osvejovini ciziho

jazyka
Osvojuje-li si matefsky jazyk dit€, dochdzi u n& k pfirozenému, tzv.
nevédomému zplsobu osvojovani. U¢i-li se cizimu jazyku dit€ po zahajeni Skolni

dochazky i dospély Elovek, provadi tak uz uréitou vé€domou a fizenou €innost.
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O poznatky tykajici se pfirozen¢ho osvojovani matefského jazyka se opiraji
pievazné védci vychazejici zteorie generativni, resp. univerzalni gramatiky, kteii
jsou zastanci pfimych metod. Nicméné je ziejmé, Ze nelze ztotoZiiovat zpilisob
pfirozeného uceni déti matefskému jazyku se zpisoby, jimiZ si osvojuji cizi jazyk at’
uz déti ve Skole® nébo dospéli. Prvni zpiisob lze sice velmi dobie nasimulovat,
nicméné Vyuéujici/rllu musi byt jasné, Ze je mluvéi vybaven jiz jednim ucelenym
jazykovym systémem, ktery na systém osvojovany bude mit urity vliv. Z toho
ddvodu pfipustil Krashén ve své teorii ,,Monitor” S. D. Krashe;l (2002) potiebu
zpusobu druhého. Rozlisuje tedy ,,second language acquisitibn“,‘ifa »second language
learning.” V prvnim ptipad¢ probihd osvojovani jazyka podoHrié, jako kdyz se dité
u¢i mateiskému jazyku. Mluvéi ziskdvad kompetenci na zékladé komunikace, tedy
inputu (toho co piijim4) i outputu (toho, co produkuje). Ve druhém piipadé€ se jedna o
védomé osvojovani jazykovych pravidel a praci s chybou, coz umoZiuje Zakovi
spravnou generalizaci fungovani osvojenych sloZek jazykového systému. Hypotézou
»Monitor se Krashen pokousi dokazat, Ze védomé uceni (language learning) miiZe
fungovat pouze jako dohled nad vystupy zosvojovani (language acquisition).
(Krashen, 2002, 2)

Jak osobnost ucitele, tak osobnost Zdka znatnym zplisobem ovliviiuje prib&h
interakce ve vyuCovacim procesu, kdy v piipadé ucitele je lze /ténto vliv znaénym
zptisobem ovladat, resp. usmérilovat tak, aby co nejVicel i}};ﬁbvoval zakovi, resp.
skupiné Zakd. Ucitel musi brat v uvahu psychologické €initele - determinanty, které
ovlivituji lidské uceni. Jsou to determinanty vyvojové, metivaéni, poznavaci a
individualni (Hendrich, 1986, 49).

Protoze se v ramci tématu nasi prace zaméfujeme na vyuku-uceni Cestiny jako
ciztho jazyka dospélych, musime brat v avahu v€k, vzdélani, profesni i osobni
potieby a zajmy, rovnéZ tzv. pragmatické presupozice (kulturni a spoleéenské, resp.
civilizaéni zézemi, znalosti o Ceské republice apod.). (Hrdlicka, 2002, 124)

Dilezitym faktorem, ktery je tfeba zohlednit zejména ve vyuCovacich metodach a

¥ Zam@mé zdtrazitujeme ueni se cizimu jazyku v ramei zakladni $kolni dochazky, abychom naznagili,
Ze proble%tm paralelntho osvojovani dvou jazykovych systému ditétem, které se tak stava
bilingvnim' ponechdvime stranou. TaktéZ vSechny dal$i zpisoby ,pfirozeného“ osvojovani ciziho
jazyka, nap¥/ déti naleZejici k polské mensing na T&$insku si osvojuji/sledovénim televize, a socialnimi
styky s vrstevniky majoritni spole¢nosti. K pfirozenému osvojovani ciziho jazyka dochézi v piipadech,
kdy dit& vyriista v jazykove smiSeném prostiedi.
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pfistupu uditele je zpisob uceni dospélych. Ti uz se z velké €4sti nemohou spolehnout
na senzorické a pamétné funkce, naopak musi pii uceni se cizimu jazyku vyuZit
intelekt, logickou pamét’ a kreativni mysleni. (Hendrlch 1986, 50). Pistup k uCeni
dospélych je tedy pievdzné kognitivni, zaloZen ; /na vhledu a logickém pochopeni
systémového jevu. Ulitel musi byt pfipraven stdle odpovidat na otazky typu
,»Pro¢...7* a zaroven dospélého Zdka motivovat a povzbuzovat k pamétovému uceni -
fixaci, které v jeho pfipadé probihé spiSe na zaklad® akcentu na automatizaéni fazi.
Vyuka dospélych ve vefejnostnich kurzech je velmi naro¢na, protoze se

v jedné skupin€ mohou setkat lidé s velmi odlisnymi determinantami. -

1.1.4 Lingyvistika a osvojovani ciziho jazyka

Poznatky z lingvistiky jsou nedilnou soudasti didaktiky cizich jazykt. Jak
miZeme vidét na grafickém zobrazeni, primarné se vztahuji k predmétu VyukyZuéeni
cizimu jazyku, tedy k obsahu vyucovaciho procesu, sekunddrn€ rovnéz maji vliv, jak
na samotny proces vyuky-uceni, tak na metodologii vyuky v uz8im i Sir§im slova
smyslu. Hendrich poukazuje na to, Ze z vysledku lingvistick¢ho badéni a jeho metod
pak vyplyvaji zakladni procedury, jimiz didaktika provadi uspofadani (strukturaci)
uciva nésledujicimi postupy: ,,(a) interpretaci jazykovych jednotek, jejich systému a
fungovéni, navrZzenim pfisludnych pravidel o systému a fungovani jazykovych
prostiedki; (b) uvedenim fakth ciziho jazyka do vzajemnych vztahti a do vztaht
s fakty matetského jazyka, do vztahi, které jsou ve shodé s lingvistickou teorii a jez
jsou vyhodné zhlediska osvojovani; jde o vyuZiti rlznych opozic (napf.
fonologickych nebo morfologickych), paradigmatickych fad, syntaktickych modeli,
sémantickych skupin, replikovych spojeni atd.; (c) urCenim optimalniho fazeni
(posloupnosti ¢i navaznosti) jazykovych faktd, po¢tu a intervall jejich opakovani; (d)
interpretaci textdl, jejich optimalnim fazeni; (e) interpretaci fakti zredlii a jejich
fazenim.“ (Hendrich, 1986, 24) Muzeme si v§imnout, Ze v bod¢ (b) se lingvistické
poznatky dostavaji do t&€sné souvislosti s poznatky z psychologie - viz 1.2.2.1.
Chodéra zduraziiuje, Ze vztah lingvistiky k didaktice cizich jazykt spociva predevsim
v jeji obecné podobné — obecné jazykoveéde. Za sté€Zejni povazuje opozici jazyka jako
systému (kodu) a feéi (textu). Zduraziuje, Ze bez respektovani této dichotomie neni

mozné fesit jediny lingvodidakticky problém. (Chodé&ra, 1993, 85) Opozice jazyka a
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fe€i je evidentni pravé v metodickych smérech -viz 1.2.1, ale také ve vymezeni
jazykovych prosttedki (slovni zasoba, gramatika, ‘ZVukové a grafickd podoba jazyka)
a znich vyplyvajicich fe€ovych dovednosti (Gstni projev, poslech s porozuménim,
¢teni s porozuménim, pisemny projev, nadstandardné pieklad a tlumoéeni).
(Hendrich, 1986, kap. 4 — 5)

Protoze tématemﬁ nasi prace je metodika vyuky/uCeni padového systému
v Cestin€ jako cizim jazyce, budeme se zabyvat lingvistikou z hlediska primarniho
vztahu zejména k langue, tedy popisem jazykového systému, zejména jednou z jeho

dil¢ich ¢asti — gramatikou a principy jeji prezentace v ucebnicich cizich jazyk.

1.1.4.2 Jazykové prostiedky
Systém jazyka (langue) — soubor jeho gramatickych pravidel jeho

jednotlivych rovin: fonologické sniz souvisi ortoepie, grafické, sniz souvisi
grafemika a ortografie, morfologické a syntaktické, jiZ se napfi¢ prolind rovina
lexikalni - umoZiuje Eloveéku usouvztaZiiovat vyznamy do smysluplnych celkl
(slovnich spojeni, syntagmat a vé&t), na jejichz zaklad¢ lze usnadnit a ,,zpfesnit®
verbalni komunikaci, a je tak prostfedkem realné verbalni komunikace (parole). Tuto
komunikaci ve velmi zjednodusené podobé rozlisujeme na komunikaci produktivni
(v psané nebo mluvené podobg€), v jejimz ptipad€¢ ma gramatika funkci kédovaci, a
komunikaci receptivni (poslech nebo ¢teni), v niZ mé gramatika funkci dekodovaci,
tj. “umoziiuje piijemci sdé€leni chapat vztahy a souvislosti jednotlivych slov v ramci
vétnych i nadvétnych celkd a tim pochopit obsah (vyznam a smysl) sdéleni.*
(Hendrich, 1986, 145).:Rozvrien1’ a struktura jazykovych prostfedk v osnovéach,
resp. ucebnich materidlech je omezena svym tzv. minimem, tedy souborem
jazykovych prostiedki, které jsou nezbytné k uskuteénéni uréité komunikaéni situace

vzhledem ke stupni pokroéilosti studenta.

1.1.4.3 Gramatika

P#i nastinu role gramatiky ve vyuce cizich jazyki vychazime ze dvou
ucelenych didaktik cizich jazyk (Chodéra 2002, Hendrich 1986), abychom opé&t

velmi rozséhlou problematiku mohli podat v uceleném piehledu.
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Chod¢ra rozlisuje v pojmu ,,gramatika“ dv¢ kategorie. Prvni z nich je jevem
Cisté lingvistickym, tedy mlmodldaktlckym a lze ji chapat dvojim zpisobem, a to
jako subsystém jazykového systému, nebo por—‘popls tohoto systému. Druhd kategorie
je naopak jevem didaktickym, resp. hngvodldaktlckym, ktery lze chéapat jako |
gramatické ulivo, tedy vybrany soubor zjazykového systému, a nebo jako popis
tohoto souboru bud’ zhlediska potfeb ulitele, a vyb&rovy popis tohoto souboru
z hlediska zdka. (Chodgra, 1986, 63)

Role gramatiky ve vyuce-uceni cizimu jazyku je podiizena obecn¢ didaktické
kategorii cile, jiz je vpfipad® didaktiky cizich jazykt primarn¢ komunikaéni
kompetence Zdka. Stejn€ jako v pfipad€ ostatnich jazykovych prostfedkd funguje
dichotomie cile vyucovani gramatiky vcizim jazyce ze samotné podstaty
komunikace, tedy zreceptivné produktivni ¢innosti. ,,Cilem vyufovani gramatice
ciztho jazyka v obecné roving je zautomatizované ovladani gramatickych jevi a
struktur a jimi signalizovanych vyznamu jako jednoho ze zékladnich pfedpokladi
ziskani komunikativni kompetence — schopnosti dorozumét se.” (Hendrich, 139, 145)
Cilem produktivniho osvojeni gramatiky ciziho jazyka je tedy, jak podotyka
Hendrich, nejen tvofeni gramaticky spravnych vét, ale také jejich adekvéatnost
z hlediska komunikac¢ni situace a z hlediska stupné pokrocilosti vyuky, resp. studenta.
Receptivni osvojeni gramatiky pak znamena ovladat gramatické jevy tak, aby tyto
znalosti umozZnovaly spravné chapat vyznam (obsah) pfijimaného pisemného nebo
Gstntho sd€leni a to op&t ve vztahu k stupni pokrocilosti vyuky. (Hendrich, 1986, 1 45)

P#i popisu gramatické struktury jazyka se uplatiiuje dvoji zpisob popisu/aj to
popis védecky, tj. ,,nejupIn&jsi, nejpodrobnéjsi a nejpresnéj$i popis gramatické eﬁtity
(gramatiky vjejim celku) pfislusného jazyka, pfirozené zpozic urcité teorie,*
(Hendrich, 1986, 144) a popis pedagogicky, resp. didakticky, ktery ma podobu skolni
mluvnice. ,,Funkci $kolni mluvnice je zpfistupnit Zakovi v ucelené, systematické,
avSak zjednoduSené a prehledné podobé sumu gramatickych jevi a pravidel, jez jsou
potiebné pro komunikaci v piislu§ném jazyce a jez ptredstavuji jednotici normu, ktera

usnadituje dorozuméni viem uZivatelim jazyka.” (Hendrich, 1986, 144).
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1.1.4.3.1 Druhy gramatického minima a principy a kriteria jeho vybéru

Hendrich chape gramatické minimum jako ,,vybér mluvnickych jevii daného

jazyka, které jsou nezbytné pro dosazeni komunikativniho cile stanoveného pro

prislusny stupefi vyuky, resp. pro dané potieby Zaka.“ (Hendrich, 1986, 146). Cleni se

na tfi stupné:

1.

elementdrni gramatické minimum nutné pro elementarni znalost ciziho jazyka
(zkladni $koly, zaGate¢nické jazykové kurzy)

zdkladni gramatické minimum nutné pro znalost spolehlivych zékladil ciziho
jazyka (gymnazia, stfedné pokrocilé jazykové kurzy)

souborné gramatické minimum nutné pro spolehlivé vsestranné oviddani
jazyka vy$$i urovné (nejvyssi kurzy jazykovych skol, filologické studium,
studium translatologie). (Hendrich, 1986, 146)

Na zaklad€ tohoto rozliSeni pak vydéluje nasledujici principy vybéru gramatického

minima: (Hendrich, 1986, 147-152)

1.

Princip cilové adekvatnosti (Z vyb€ru se vyluCuji vSechny jevy, které

nekoresponduji se stanovenym cilem.)

Princip stylistické neutrdlnosti (Pojem stylistickd neutralnost bychom

nahradili $ir§im pojmem funkénost, ktery mé podle naseho nazoru vhodné;si
opodstatnéni vzhledem k pouziti v ur€ité komunikaéni situaci.)

Princip systémovosti

a) jevy stojici v centru gramatického systému
b) jevy stojici na periferii gramatického systému

Princip kontrastni (konfrontaéni) (Vybér gramatického uciva na zaklad¢

podobnosti a rozdilnosti mezi L2 a L1, tedy zohlednéni zejm. pozitivniho
jazykového transferu.)

Princip vzajemného sepéti gramatiky a lexika (Primarné podléha jak lexikalni,

tak gramatické minimum cili vyuky a Grovni osvojeni L2 zdkem. Zaroven
s touto priméarni korespondenci vSak funguje zminény princip vzajemného
sepéti, které bychom radé&ji nazvali vzajemné ovliviiovani jednotlivych jevd,

se zietelem ke koncepci vyuky. Domnivame se, Ze napt. v pfipad€é padového
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syst¢ému podle naSeho nazoru zavisi volba lexika na jednom z moZnych

zpusobu jeho prezentace a vyuky.)

Témto principim podléhaji dv€ zékladni kriteria vybéru prvk gramatického
minima:
1. kritérium situaéni upotiebitelnosti, tj. podil na utvafeni komunikacni
kompetenci mluvciho.” (Hrdlicka, 2001, 74)
2. kritérium frekvence vyskytu gramatickych jevi. (Hendrich, 1986, 149)

1.1.4.3.2 Prezentace gramatiky v ucebnicich

ProtoZe udivo jako didakticky systém’;lé byt systém dostate¢n¢ jednoduchy a
jasny, zédkovi srozumitelny, je ddlezité, aby reSpektoval psychologické zakony ueni a
pedagogické podminky, vnichZ se vyuCovani realizuje. Lingvistika, v pfipadé
gramatického ufiva pak gramatika, méa svymi metodami zajistit zhusténi (kompresi),
ktera neni v rozporu s jazykovou realitou. (Hendrich, 1986, 24)

Hendrich uvadi ¢tyti hlediska, jeZ by mélo uspotddani potadi gramatickych jevi

zohledtiovat, a to:

1. Sémantické hledisko (temati¢nost), které stanovuje pofadi gramatickych jevi
podle potieb tématu a zaroven vyzaduje adekvatni lexikalni material
modelovany urcitymi gramatickymi prostfedky.

2. Frekvenéni hledisko urcuje prioritu v pofadi pro ty jevy, které maji vyssi
frekvenci vyskytu.

3. Hledisko vztahu gramatického systému ciziho jazyka k systému Zikovy
mateiStiny dava piednost tvarim a strukturdm, které se v obou jazycich
shoduji nebo jsou si blizké, coZ zjednodusuje pochopeni u¢iva a usnadiuje tak
vyucovaci i uéebni proces a prizniveé plsobi na motivaci zéka.

4. Schopnost gramatického jevu byt vychodiskem nebo prostiedkem
k jinym gramatickym tvarum. (Hendrich, 1986, 152), tj. ,,ndvaznost latky*
(srov. Hrdli¢ka, 2002 , 74)

Tato &tyfi Hendrichem uvedena hlediska si dovolujeme doplnit o hledisko

funkéni, které se vztahuje nejen k problematice stylu, ale také k jednotlivym

gramatickym kategoriim jmen i sloves.
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1.2 Shrnuti teoretické kapitoly vzhledem k tématu prace

V pojednani o didaktickych, psychologickych a lingvistickych vychodiscich
cizojazy¢ného vyuCovani jsme zduraznili ty aspekty, které jsou podle naseho nazoru
relevantni kzaméru na$i prdce a o néZ se budeme pfi navrhovani vyuky-u€eni
deklinace //V destin€é jako cizim jazyce opirat. StéZejnimi jsou aspekty
psycholingvistické a gramatické, nebot’ se zaméfime zejména na strukturu prezentace
padového systému, stranou ponechdme aspekty didaktické, tedy podrobné planovani

komplexnich vyukovych osnov.
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2.Cestina jako cizi jazyk

V tvodu jsme nastinili riznorodé sloZeni potencidlnich zajemcl o Cesky
jazyk, jimiZ jsou zahraniéni studenti pfijati k nefilologicky zaméfenému studiu (napf.
medicina, technické obory), studenti pfijati k filologicky zamé&fenym obortim,
socialni imigranti (pfevazné z Asie, vychodni a jihovychodni Evropy), déti téchto
imigrant{, zahrani¢nf odbornici plisobici v nadnarodnich spole¢nostech, vzd&lavacich
a vyzkumnych institticé—' specifickou skupinu pak tvoii lektofi cizich jazykt ptsobici
zejména na soukromych jazykovych skolach, diplomaté, podnikatelé, spekulanti a
svétob&Znici, ktefi se rozhodli pfechodnd usadit v Ceské republice. Uz sam tento
pestry vycet implikuje, Ze tak jak se od sebe podstatné lisi jednotlivé skupiny, budou
se lisit jejich pozadavky a pfistup k vyuce-uCeni (osvojovani) CeStiny jako ciziho
jazyka. Jinak budou k vyuce-ufeni pfistupovat vysokoskolsti studenti, pro néZz
ovladani CeStiny neznamena pouze prostiedek komunikace, nybrz také
zprostiedkovatele celého studia, piipadné jeho pfedmét (studenti bohemistiky a
slavistiky), jinak imigranti, ktefi v&di, e &im lépe zvladnou komunikovat &esky, tim
rychleji a snadnéji se integruji do vétSinové spolecnosti. Pro zbylé jmenované
piisludniky jednotlivych skupin spoleén€ plati, Ze znalost CeStiny pro né neni
nezbytnou, protoZe mohou bez problémi ,,fungovat® prostfednictvim mezinarodne
uzivané anglictiny. Vzhledem k tomu, Ze jsou ¢eskou spolecnosti respektovani, zalezi
na nich, pokusi-li se do ni zaclenit také pomoci jazyka, nebo pouze jen na zaklade
spoleCenskych a ekonomickych vazeb.

Cestina pro cizince se tedy vyuduje na vysokych §kolach, zatim velice ziidka
na Skolach zékladnich a stfednich a kone¢né ve Skolach jazykovych, jak statnich, tak
soukromych. Z malého prizkumu na internetovém vyhleddvaci seznam.cz vyplyva,
7e kurzy Cestiny pro cizince v sou¢asnosti nabizeji téméef vSechny prazské soukromé
jazykové $koly — viz. P¥iloha &. II, adkoli se primarnd orientuji na vyuku svétovych
cizich jazykl zejmérié angli¢tiny, némdiny, francouzstiny a $pan¢lstiny. Vzhledem
k neexistenci standardizovanych ramcovych plénﬁ, piip. osnov vyuky Cestiny jako
ciziho jazyka, jsou zékladem pro pldnovani vyuky na vétSin€ jazykovych Skol
zvolené ucebnice CeStiny pro cizince. Rdmcové plany pak nejsou podfizeny pouze
néroktm didaktickym, ale zejména ekonomickym a konkurenénim. Skoly kiadou

diraz na atraktivitu kurzu, tedy jeho délku, intenzitu, rozsah probiraného uliva.
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VétSina z nich inzeruje, Ze jejich frekventant ve velmi kratké dobé zvladne cesky
komunikovat v b&Znych situacich kaZdodenniho spoledenského styku. ,,Mottem*
téchto instituci tedy je snadno, rychle a ,bezbolestné.“ Samoziejmé i1 mezi
soukromymi jazykovymi Skolami existuji vyjimky, které dokaZzi studenty cesky
naudit, nicméné¢ se piesto domnivame, Ze pravé kvili neexistenci teoretického
zpracovani didaktiky Cestiny jako ciztho jazyka a nepfipravenosti uditeli/lektord se
vét§ina frekventantd mluvit &esky nenauci, pokud nejsou sami neobycejné
motivovdni a ochotni se ufit také samostudiem. Nastésti v poslednich letech pod
tlakem stale ve&tsi poptavky po cCeStin€ pro cizince probihaji pokusy o
institucionalizaci CeStiny jako ciziho jazyka. V roce 2002 vznikla v Praze Asociace

ulitelt CeStiny jako ciziho jazyka — www.auccj.org. V Praze a Olomouci probihaji

Letni $koly slovanskych studii, které jsou vSak zaméfeny na vyuku cizincl, bohuZel
neposkytuji seminéfe Cestiny jako ciziho jazyka ur€ené pro stavajici nebo budouci
uditele &edtiny pro cizince. V rameci Ustavu &eského jazyka i ustavu bohemistickych
studii se bohuzel sporadicky objevuji semindie vé€nované problematice didaktiky
¢estiny jako ciziho jazyka a vyuce CeStiny pro cizince vibec.

Nez se podrobnéji zaméfime na prezentaci gramatiky v souasné vyuce
Cestiny jako ciziho jazyka na zdklad€ v souCasnosti nejpouzivan€jsich ucebnic Cestiny
pro cizince, a to zejména z hlediska zpracovani systému Ceské deklinace,\ayéhmeme si
metodické pfistupy, na jejichz zadkladé je pievazna vétSina ufebnic pouzivanych
v soucasnosti postavena. Pro uplnost podnikneme je$t€ maly exkurz do problematiky
grarnatick}’}ch, zejm. teorie padu, o né€Z se pak budeme moci opfit dile jak
v hodnocent zpracovani problematiky deklinace ve vybranych ucebnicich, tak

v pfipadé pokusu o navrZeni vlastni koncepce.

2.1. Metodv uplatiiované ve vvuce CesStiny jako ciziho jazyka

Jak vyplyva z koncepce nejnovéjsich ucebnic Eestiny pro cizince, uplatituje se
v Ceském prostiedi pfi vyuce CeStiny pro cizince predev§im komunikacni metoda
vyznadujici se, jak jsme jiZz vkap. 1.1.2. uvedli, rovhomérnym akcentem na
komunika¢ni dovednosti poslech a ¢teni s porozuménim, ustni a pisemny projev
(samoziejmé jak u kterych ucebnic). ProtoZe komunika¢ni metoda vychdzi z metody

ptimé, ve vyuce-uCeni ptili§ nevyuzivd kontrastivné konfronta¢niho principu
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vychazejiciho z pozitivniho i negativniho transferu, a to co se ty¢e nejen jazykového
systému a frazeologie, ale také komunika¢ni kompetence v nejsir§im pojeti tykajici se
~fungovani® ¢lovéka ve spole€nosti, kterd obsahuje tyto komponenty:
1) kompetenci jazykovou
2) sociolingvistickou (schopnost wuzivat jazykové formy adekvatnim
zpﬁsobem;tj. s ohledem na komunika¢ni zamér, socidlni charakteristiky
partnert apod.
3) diskurzni (uplatnéni vhodné strategie pii produkci a recepci nejriiznéjSich
typl textl v riznych funkénich stylech)
4) strategickou (schopnost ,,hospodafit® s osvojenou znalosti ciziho jazyka:
&ngzgr/gzit/, _se kvili nezndmému sloviCku, pozadat o reformulaci
nesrozumitelné formulace)
5) sociokulturni
6) spoleCenskou (umeéni vychazet sjinymi lidmi a byt v jejich spoleénosti

aktivni, Gisp&sny) (Podle Jana van Ek Hrdlicka, 2002,47-48)

Je ziejmé, Ze aby cizojazy¢ny mluvci spliioval vSech Sest vy$e uvedenych
sloZzek komunikacni kompetence, mél by byt alespori Caste¢né obeznidmen se
shodnymi rysy i rozdily tykajicimi se nejen jazykovych systému, ale také
historickych, kulturnich a spoledenskych realif té které zemsg, jejiz jazyk si osvojuje.’

Zalezi samoziejme na jeho pozadavcich a cili uéeni.

2.1.1 Komunika¢ni metoda - jedina metoda?

Nez se vhistorii vyuky cizich jazykd prosadila metoda audioordlni,
povaZzovalo se za samozfejmé, Ze¢ pfiméfend znalost gramatického systému je
nezbytnou a dostaCujici podminkou pro spravné uZivani ciziho jazyka. Jak se ale

ukazalo, pouhd znalost gramatickych pravidel nezaruovala schopnost mluv¢iho

? V této souvislosti si dovolujeme jen pro zajimavost upozornit na knihu Terje B. Englunda, novinafe,
spisovatele a piekladatele, ktery vystudoval univerzitu v Oslo a Institut slovanskych studii na
Univerzit¢ Karlev€, Czechs in a Nutshell. A User’s Manual for Forigners. Jedna se o s nadsazkou
psanou knihu' jiZ’ autor pfedstavuje takto: ,,This manual ... points out that the conflux of a turbulent
history, religiotis clashes, influence from diverse cultures, and four decades of Bolshevik isolation has
created a society that in some rspects is suprisingly tolerant and rich, and in others a bit less admirable
and generous..“ Cizi pohled na &eské redlie dokazuje, jak dileZitou sloZkou vyuky/uGeni ve
skute¢nosti jsou.
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uplatnit je v pfirozené komunikaci. Tento fakt také napadli prosazovatelé audiooralni
metody, kterd, jak uz jsme uvedli vySe, kladla diraz na automatizaci gramatickych
jevl, aniz by je vSak vykladala Lna'x v kontextu gramatického systému. Ucebnice
oxfordské a cambridgeské angliétiﬁy a vyuka pouze rodilymi mluvéimi dokazuji, Ze
pfima metoda gramaticky systém spise upozad'uje a v Zadném piipad€ jej nevztahuje
na jazykovy systém matefského jazyka. ProtoZze komunikaéni metoda si klade za cil
rozvijet v8echny feCové dovednosti shodnou mirou, je pochopitelné, Ze samotny
systém jazyka nemizZe zdstat upozadén, jak se tomu bohuZel v sou€asnosti ¢asto d¢je.
Jazykové Skoly si pfi pfipravé vyuky studentli v kurzech pro vefejnost vybiraji cestu
Lhejmensiho odporu®, uéi sice své studenty komunikovat v nejrtizngjSich situacich —
pozdrav, nakupovéni..., ale tyto povrchni schopnosti se neopiraji o hlubsi znalosti
systému. Student se pak casto dopousti chyb a v ,nenacviéenych® komunika¢nich
situacich pak selhava. Je zfejmé, Ze, ,naleZité prezentovany systém nahradi malo
efektivni memorovéni jednotlivosti, kterych — aby byly alespori ¢astecné funkéni — by
se musel jinojazy¢ny mluvéi naudit stovky, ¢i dokonce tisice.” (Hrdli¢ka, 2002, 71)
Vzhledem k naroéné gramatické stavbe Cestiny je ziejmé, Ze ve vyuce CeStiny
pro cizince je tfeba komunika¢ni metodu, respektive jeji aplikaci, ktera ¢asto probiha
ve velmi redukované a deformované podob€, doplnit o osv&dfené prostiedky
vyuzivané ostatnimi metodami. Aby totiz komunika¢ni metoda byla skute¢né
uspé$na, tedy aby rovnocenné rozvijela komunika¢ni kompetence jinojazyéného
mluvéiho, je tfeba pro dikladnou fixaci napf. naroénych gramatickych pravidel
vyuzit pamé&tového uceni — drilu a opakovéni nejen slovni zasoby, ale i gramatickych
pravidel, deklina¢nich a konjugaénich paradigmat, ktera, aby mohla byt analogicky
aplikovana na osvojovanou slovni zasobu, musi byt vzhledem ke své obtiZnosti dobie
zaZita, tj. jejich pouZiti musi byt do jisté miry automatizovdno. Jak podotyka
Hrdlicka, aby byla metoda CeStiny jako ciziho jazyka maximalné efektivni a
motivujici, je tfeba integrovat pozitivni principy jednotlivych metod a aplikovat je na
vyuku &estiny pro cizince (Hrdlicka, 2002, 65) Z metody gramaticko-piekladové je
jisté prinosné uplatnéni kontrastu a konfrontace obdobnych jevii nachdzejici se
v systémech matefského i ciziho jazyka, ptip. jazyka zprostiedkujiciho. Jako ptiklad
uved’'me studenta CeStiny pro cizince n€émeckého plivodu, ktery snadno pochopi rozdil
mezi védeét a zndt, protoZe také v némdine€ se vyskytuje distinkce mezi slovesy wissen

a konnen. Oproti tomu anglicky mluv¢i bude mit s pochopenim této distinkce vetsi
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problém, nebot’ v angli¢ting se pro oba vyrazy vyskytuje sloveso fo know. Co se tyce
automatizace jazykového jevu, 1ze pouzit automatizaéni cvi€eni vychazejici z metody
audiooralni. Slouéenim nejlepsich prvka jednotlivych metod se dostavame k metodé
eklektické, kterd podle naseho nazoru je pro vyuku-uCeni CeStiny pro cizince

nejvhodnéjsi a nejefektivngjsi.

2.1.1.2 Spisovnost a nespisovnost — priliSny priklon k bézné mluvenému jazyku

Akcent na komunikaci, respektive feCovy projev s sebou piina§i otdzku
spisovnosti a nespisovnosti v ¢estin€ pro cizince. Pfipousti viibec CeStina jako cizi
jazyk tuto moZnost? V soudobé bohemistice se velmi ¢asto fesi otdzka nutnosti viibec
pouZivat spisovny jazyk, a to zejména v Cechach, jejich? hlavni interdialekt,
respektive jiZ samostatny systémovy Utvar obecna CeStina, se od né&j stile vice
vzdaluji. Se striktnim poZadavkem spisovného jazyka v uritych komunikaénich
situacich se konfrontuji pojmy jazykova kultura a jazykova funkénost. Navzdory
odplrcim ,rigidni“ spisovné Cestiny, se tento utvar neustdle vyZaduje v uréitych
funkénich stylech a zejména v psaném projevu. V projevu mluveném se ,,povoluje®
tzv. spisovné Cestina hovorovd, proti niZ stoji pojem b&zné mluveny jazyk. Ten se
v8ak jak horizontalni, tak vertikalni stratifikaci jazyka vymykd, protoZe se tdhne
napti¢ jazykovymi rozvrstvenim jak uzemnim, tak socidlnim. Problematikou
spisovnosti a nespisovnosti a jazykové kultury obecné se podrobné zabyvali jiz
Clenové Prazského lingvistického krouzku, zejména Bohuslav Havranek a Vilém
Mathesius. Nésledovali je pak dalsi lingvisté. Konkrétné odkazujeme k publikacim
Jana Chloupka Dichotomie spisovnosti a nespisovnosti (Praha 1986) a Petr Sgalla a
Jittho Hronka Cestina bez piikras (Praha 1992). Otazka spisovnosti/jazykové
adekvatnosti/jazykové kultury se uzce tyka také ¢estiny jako ciziho jazyka. Vzhledem
k tomu, Ze nejvetsi poptavka po vyuce Cestiny pro cizinpe je v Praze, jsou cizojazy¢ni
mluvéi vystaveni stfedoCeskému interdialektu, tj. " obecné cesting, kterd se od
spisovné, resp. standardni &estiny'® znaéng odliduje jak prostiedky morfologickymi,

tak prostfedky lexikalnimi. Proto se mezi odborniky najde dostatek nazorti, které

1 Pojem standardni &estina v sob& spojuje prvky hovorové &estiny s Sedtinou spisovnou, které jsou
respektovany mluvéimi moravskych jazykovych oblasti — napt. v pfipadé koncovek sloves 3. slovesné
tHdy kupovat — kupuju; kupujou nikoli kupuji; kupuji. Nicméné zastdvame nazor, Ze i tyto hovorové
prvky by nemély byt soudasti pisemného projevu vefejného a oficidlniho. Student by si mé&l dokonale
osvojit psanou podobu jazyka v souladu se zdsadami spisovnosti.
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prosazuji piiklon k obecné ¢estin€ ve vyuce Cestiny jako ciziho jazyka, coZ se ostatng
projevuje i v n€kterych ucebnicich €estiny pro cizince, a to jiZz v ivodnich lekcich ve
formé upozornéni na odli$né jevy.

Z prazkumu, ktery provadél Hrdli¢ka mezi zahrani¢nimi studenty a stazisty na
Filosofické fakult¢ Univerzity Karlovy, vyplyva, Ze pfevdznd vétSina studentl se
piiklani k prvotnimu osvojeni standardni CeStiny a teprve potom jsou ochotni se
seznamit s rozdilnostmi mezi ni a obecnou &edtinou (Hrdlitka, 2002, 97-99). Casto
velmi zavisi na zplisobu, jakym jsou obecné Ceské varianty studentlim prezentovany a
jakym zptsobem jsou uvadény do souvislosti sjevy standardni CeStiny. Podle
Hrdlicky si studenti také stézuji, Ze je aZ pfemr$t€na pozornost vénovana praveé
morfologickym zménam, a naopak nedostatecné se probird obecné Ceskd slovni
zasoba. Je vSeobecné zndmo (srov. Hrdlicka, 2002, 85-87), Ze ve velké vétSing
pripadti standardn€ vzdélany cesky rodily mluvéi, pokud zjisti, Ze komunikuje
s cizojazy¢nym mluvéim uzivajicim &eStinu, pfizplsobi svij projev znalostem
mluvéiho a alespoil se pokousi mluvit spisovné. Proti pouZivani obecné &estiny pii
vyuce Cestiny pro cizince hovoii zkuSenosti vychézejici z velkych didaktik angli¢tiny
a némciny jako cizich jazyku, kdy je student seznamen s ,,Hochdeutsch“ a ,,Standard
English® a az na velmi pokro¢ilé trovni je konfrontovan s dialekty v ramci vyuky-
uceni ,,0“ jazyku. Implicitng se s dialekty setkava v béZné komunikaci a v pripadg, Ze
jsou jeho znalosti standardni podoby jazyka adekvatni, je po ¢ase schopen \ﬁa varietu
feci zvyknout a porozumét ji, p¥ipadné ji zacit sdm pouZivat.

Na dal$i argument oponujici zavadéni zejména morfologickych prvkd do
vyuky ceStiny pro cizince upozornil Henry Kucera, kdyz poukéazal na to, Ze
,»v béZném hovoru je v &estiné rozsifeno kolisani, oscilace, stfidani kodd, tj. Cedtiny
spisovné a CeStiny obecné.“ (Sgall, Hronek, 1992, 24). Rodily mluvéi Cestiny tak misi
koédy nejen v rdmci véty, ale dokonce i v ramci slovniho spojeni — novej vysledek.
(Sgall, Hronek, 192, 24) Je zfejmé, Ze pro cizojazy¢ného mluvéiho je nejefektivn&jsi
osvojit si kod spisovny, a posléze prostfednictvim b&€Zné komunikace s rodilymi

mluvéimi ,,pochytit” béZnou mluvu.
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2.2 Vvukové materialy

S rozmachem vyuky &estiny jako ciziho jazyka vzniklo po listopadu 1989
velké mnoZstvi ucebnic Cestiny pro cizince (viz Hronkova, 1993, 95 - 106, Hrdlicka,
2002, 74-77), o nichZ podrobné pojedname v kapitole 2.1.5.

Aclkoli je v soucasnosti na trhu velky vybér uéebnic CeStiny pro cizince,
schazeji takové vyukové textové materidly jako jsou uebnice pro déti, kvalitni
pfirucky pro mirné a stfedné pokrocilé zahrani¢ni bohemisty, vhodné gramatiky pro
cizince, poclitaCové programy pro ruzné formy samostudia, neexistence jednotného
uceleného a respektovaného systému hodnoceni trovné jazykové, resp. komunikaéni
kompetence cizincti (Hrdlicka, 2002, 81.) My k Hrdlickoveé vyctu pfidavame jeste
neexistenci dvojjazyénych a vykladovych slovnikd &eStiny jako ciziho jazyka,
nedostatek cvicebnic ¢eské gramatiky, které by studentovi ulehéily osvojeni, resp.
automatizaci deklina¢nich a konjugacnich paradigmat a nedostatek textovych
piirucek, které by umoziiovaly i studentim zac¢ateCnikim se ve zjednoduSené podobé
setkavat s ¢eskymi texty publicistickymi, popularn€ nauénymi i literarnimi.

V soucasné dob¢ zejména zasluhou Lidy Holé vznikd &itanka pro studenty

¢estiny jako ciziho jazyka - viz www.stepbystep.cz, ktera obsahuje adaptované texty,

rovnéZ je jiz béZné dostupnd adaptace Nerudovych Povidek Malostranskych (2005).
Podivame-li se na didaktiky jazyku jako cizich jazykt naSich sousedul, vidime fady
uéebnic obecného jazyka, ucebnic pro pripravy k jazykovym zkouskam, vykladové
slovniky odpovidajici jednotlivym irovnim osvojeného jazyka, ¢itanky adaptovanych
textd, Casopisy apod. Jako piiklad uved’'me napf. Cambridge ve spolupraci s
nakladatelstvim Longmann nebo Oxford ve svém vlastnim nakladatelstvi.
VyhlaSenou ucebnici na procviceni anglické gramatiky je tzv. Murphyho English
Grammar in Use (1994) vypracovand pro urovné zacatecnici, pokro€ili a stfedné

pokro¢ili.

2.3. Role, prezentace a prakticka vvuka gramatiky CeStiny

jako ciziho jazvka

V souvislosti s metodami vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka jsme se jiZz zminili
o problémech, které ssebou pfina$i komunikani metoda, na jejimz zakladé je

vytvofena pfevdznid Cast ucebnic CeStiny pro cizince. Velkd vétSina ucebnic je
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koncipovana jako komplexni kurzy k ,zvladnuti komunikace v cestin€”. Jen
Communicative Czech (Pintarova-Reskova, 1995) je koncipovana do tii Grovni —
»The First 50 Steps“, ,Elementary”“ a ,Intermediate”. Vzhledem ke koncepci
prezentace deklinace bude na Nekulovu Tschechisch kommunikativ (2005) navazovat
pokraCovani uréené stiedné pokrocilym.

Protoze je ceStina znaéné gramaticky jazyk vyznadujici se flexi, tedy
ohybanim pomoci koncovek, které se projevuje sklofiovanim jmen, Casovanim sloves,
a stuptiovanim z4jmen a piislovci, je adekvatni znalost mluvnice Cestiny jako ciziho
jazyka nezbytnd nejen pro tvofeni gramaticky spravnych v&t piimétené
odpovidajicich uréité komunikacni situaci, ale je vic nez dtlezitd pro pochopeni
recipovaného feCového projevu, at’ uz psaného, nebo mluveného. Nezvladdnuti
systému deklinace miiZze vést k chybnému porozuméni a tedy selhani v komunikaéni
situaci. Hrdlicka nutnost znalosti gramatiky shrnuje v tvrzeni, Ze mluvnice je ,,u¢inny
a usporny soubor prostiedki umoziiujicich mluvéimu podstatné zjednodusit celou
fadu operaci nezbytnych pfi formulovani vypov&di i p#i jejich interpretaci.”
(Hrdlicka, 2002, 66)

Také uz jsme poukézali na to, Ze v eském prostiedi zatim chybi komplexni
teoretické zpracovani mluvnice Cestiny jako ciziho jazyka a jeji rozvrzeni do p\lanu
vyuky, at’ uz pro cizojazy¢éné zaky stiednich a zakladnich $kol (déti imigrantii) ﬂ?bo
pro dospélé studenty veiejnych jazykovych kurzd. Jednotlivé jazykové §kofy si
piipravuji vlastni vyukové plany, které koresponduji se strukturou prezentace
gramatického minima ve S§kolou vybrané udebnici d¢eStiny pro cizince. Je
pochopitelné, Ze pii tvorbé didaktické gramatiky CeStiny jako ciziho jazyka nelze
pfili§ vychazet z poznatkd didaktické gramatiky ceStiny jako matetfského jazyka,
nebot’ mluvnické uéivo je strukturovano cyklicky, kdezto gramatické minimum musi
byt osvojovano postupné a troviioveé vzhledem ke stupni pokrodilosti vyuky a
studenta, musi mit tedy ur¢itou gradaci. (Srovnej 3.2.2.2.)

V 60. letech vypracovali Ivan Poldauf a Karel Sprunek skriptum Mluvnice
soucasné Cestiny jako ciziho jazyka (Praha 1965), které vySlo vroce 1968 jako
roziftené vydani pod nazvem Cestina jazyk cizi (Praha 1968). Mluvnice je urlena
cizincim, ktefi ovladaji ¢estinu natolik, aby mohli Cist jednoduchy odborny text, a
cht&ji se v jazyce dale zdokonalovat. Ackoli je jejin}f)fédmétem spisovné Cestina,

upozoriiuje také na odchylky, kdy se spisovny jazyk lisi od hovorového. Vice nez
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formu zohlediiuje mluvnice funkci, ¢imz #di také organizace svych hlavnich kapitol,
jimiz jsou: Hlaskoslovi, Pravopis, Slovo, Substantiva, Adjektiva a zajmena,
Adverbia,Kvantitativa, Slovesa, Slovesny vid, Pfedlozky, Spojky, Interjekce, Vé&ta,

Potadek slov... Pocatkem 90. let doplnila teor?ﬁiglgym textem Ceétina pro cizince

vstupni kurz a zédkladni gramatika. (Praha 1993) Karla Hronkova svou udebnici
Cestina pro cizince (1993), na jejim# vypracovani se podilela spole¢né s Miladou
Turzikovou. O koncepci Hronkové - Turzikové a Poldaufa — Sprunka pojedname
v kapitole vénované analyze vybranych ucebnic. Jen pfedesilame, Ze koncepce
jmenovanych autorek je urena pro intenzivni roéni studium &e$tiny pro cizince

budoucich zahrani¢nich posluchact €eskych vysokych skol.

2.3.2 Gramatické minimum cCeStiny jako ciziho jazyka

Zamyslime-li se nad vymezenym elementarnim gramatickym minimem ve
vztahu k Ceskému gramatickému systému a zaroven k cili, jimZ je dosaZeni adekvatni
komunika¢ni kompetence, dojdeme k zavéru, Ze elementarni gramatické minimum
Cestiny jako ciziho jazyka zahrnuje cely systém deklinace jmen a konjugaci sloves
alespoit v ¢inném slovesném rod¢. Vzhledem ktomu, Ze v souCasnosti kromé
zminéné Communicative Czech neexistuje fada u¢ebnic ¢estiny pro cizince, kterd by
zahrnovala uvedend minima vztahujici se k vSeobecnému jazyku, tedy byla by
navrZzena jednotna koncepce vyuky od urovné zafateCnické pfes mirné, stfedné
pokrotilé aZ pokrotilé studenty, ktera by se diisledng pouzivala ve vyuce &estiny pro
cizince, zlstava vybeér a usporadani jazykového minima &estiny jako ciziho jazyka na
uvaZeni autord ucebnic CeStiny pro cizince a cild a planovani vyuky v jazykovych
Skolach, které tyto ucebnice pouzivaji v ramci kurzi ¢estiny pro cizince.

ZuZime-li problém gramatického minima pouze na téma deklinace, resp.
padového systému v Cestin€ jako cizim jazyce s ohledem na uplatnéni a dodrZeni vySe
zminénych principl, kriterif a z nich vyplyvajicich hledisek, zjistime, Ze vyuka je
velmi naro€nd, protoZe vSech sedm padu zohledriuje hledisko sémantické, frekvenéni
a funkéni a vztahuje se nejen ke slovnim druhiim — jménim - zakladnim (substantiva,

adjektiva), ale takeé ke slovnim druhim nastavbovym (z4jmena, ¢islovky).
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2.3.3 Dva pristupy k prezentaci deklinace v ¢eStiné

Z toho diivodu se v Cestin€ jako cizim jazyce v poslednich Etyfech desetiletich
uplatiiuji dvé koncepce zpracovani kliové slozky Eeské morfologie v ucebnicich
¢estiny pro cizince. ,,V\pry_ni z obou koncepei se Ceska deklinace, resp. paradigmata,
probira podle jednotlivych vzord, tédy komplexng. Hrdliéka\poukazuje na to, ze
z divodu ¢aste¢ného omezeni latky dochazi k rozliovani a odd&lenému probirani (v
ramci nové lekce) tvrdych a mékkych vzori substantiv a adjektiv; odd€lovana rovnéz
byvaji paradigmata v singularu a plurdlu.“ (Hrdligka, 2002, 75) Toto pojeti byva
zvykem v Némecku, coz je pochopitelné vzhledem k fungovani Etyi padi v némding,
tj(.hbminativu, genitivu, dativu a akusativu. Hronkova tuto koncepci nazyva
vertikialnim ¢lenénim a ziroven zdiraziiuje, Ze v pfipadé této koncepce zlstavaji
opomijena frekvenéni a funkéni hlediska a chybi t&sn&jsi vztah mezi textovymi a
gramatickymi ¢astmi uéebnice. (Hronkova, 1993, 6) Druhy postup, ktery se
v soucasnosti vyskytuje ve vétsiné institucionaln¢ pouzivanych uéebnic, se od prvni
koncepce li8i tim, Ze probird padovy systém postupné, tj. po jednotlivych padech.
Také v tomto pojeti ,,dochazi Casto k odd€lovani singularu a pluralu, tvrdé a mékké
vzory se vSak naopak probiraji zpravidla spole¢né€, v ramci téZe lekce.“ (Hrdlicka,
2002, 45) Hronkova tento zpisob vyuky deklinace nazyva horizontalnim ¢lenénim,
které podle jejtho nazoru zohlediiuje funkéni hlediska p#i prezentaci gramatickych
forem. (Hronkova, 1993, 7) Obé€ma zplisoby ¢lenéni se budeme podrobné zabyvat

v ramci analyzy vybranych ucebnic.

2.4. Vyznam gramatickych kategorii_jmen v CeStiné jako

cizim jazvce

Pro ceStinu jako cizi jazyk je velmi dtlezity princip vzdjemného sepéti
gramatiky a lexika, coZ vyplyva z podstaty CeStiny jélgq"pfevéiné jako flektivniho
jazyka. Slova naleZejici ohebnym slovnim druhﬁrri/ obsahuji krom¢ vyznamu
lexikélniho také vyznamy gramatické, které jsou odlisné u jmen a sloves. Vzhledem
k tématu nasi prace se podrobnéji zaméfime na mluvnické vyznamy jmen, resp. na
systém jejich deklinace.

V ramci slovnich druht tvotici ékupinu jmen musime i v ptipad¢ ¢estiny jako

ciziho jazyka samoziejmé brat v ivahu jejich slovnédruhovou podstatu. Tedy to, ze
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substantiva a adjektiva'' jsou povaZovéna za slovmni druhy zakladni, jejichz
prostiednictvim spolecné s verby a adverbii ¢lovek zachycuje sloZitou mnohotvarnost
jevi vnéjsiho a druhotn€ i vnitfniho svéta a vyuziva je pfi komunikaci. (Mluvnice
Cestiny 2, 1986, 17) Ke slovnim druhtim zakladnim se vztahuji tzv. slovni druhy
nastavbové, kterymi jsou v kategorii jmen ¢islovky a zdjmena. Nejblize k zakladnim
slovnim druhtim (s vyjimkou sloves) maji pravé Cislovky, které se k nim casto
potitaji a z toho ditvodu disponuji jmennymi gramatickymi kategoriemi,'? stejné tak
jako zéjmena””sre (spoleé;i/é srpfedloikami a spojkami) povazuji za ,,operatory.“
»Zajmena tim, Ze postradaji obecny vyznam ve smyslu jaderného slovnédruhového
znaku, avSak funkéné napodobuji pole vytvaiené zakladnimi slovnimi druhy (s
vyjimkou sloves) a i ¢&islovkami, dobfe reprezentuji samu podstatu slovnédruhové
nastavbovosti.“ (Mluvnice cCestiny II, 1986, 21) V souvislosti se zdkladnimi i
nastavbovymi slovnimi druhy maji dilezitou funkci piFedlozky, které jako
»,hesamostatny prosttedek morfémové povahy specifikuji a modifikuji pad
substantiva a jeho funkénich ekvivalentl a spolu s nim se podileji na vystavbé véty a
textu.* (Mluvnice Cestiny 2, 1986, 197).

St€Zejni vyznam gramatickych kategorif jmen tedy spoCivad v tom, Ze ,jsou
pfimo nekopiruji. N&které z nich jsou vice odrazové, napf. mluvnické &islo, jiné vice
klasifika¢ni, napf. jmenny rod, protoZe o ném rozhoduje spiSe soustava padovych
koncovek neZ piirozeny rod oznaCované osoby, zvifete; piedméty pfirozeny rod
nemaji...“ (Cechova, 134, 1996) Proto je musi cizojazyény mluvéi umst rozpoznat,
respektive ovladat strukturu deklina¢niho paradigmatu, aby, také v dasledku tzv.
,»volného* slovosledu, rozeznal funkci jednotlivych slov ve vété, tj. dokazal rozlisit

vyznam jednotlivych participanti vypovédi, které zaviseji na valenéné-intenénim

" Adjektiva vyjadiuji gramatické prostiedky rod, &islo a pad na ziklads kongruence, tedy syntaktickou
reduplikaci gramatickych prostiedkli dominujiciho substantiva. (Mluvnice &estiny 2, 1986, 78)

12 Ani zéjmena%;ni ¢islovky nedisponuji gramatickymi prosttedky jmennymi, rodem, ¢islem a padem
stejn€. V piipadé zdjmen rozhoduje to, zda se jednd o zdjmena substantivni nebo adjektivni. Zajmena
adjektivni vykazuji plnou shodu s adjektivy, zatimco zajmena substantivni se shoduji tém&¥ pIn& pouze
v kategirii padu. Naopak co se ty€e rodu a &isla, vyskytuji se modifikace u v¥ech substantivnich
zajmen. Absence rodu pak zaklad4 zékladni délenf na z&jmena rodova a bezrodd. (Mluvnice &estiny 2,
1986, 101) V piipadé Cislovek rovn&Zz rozhoduje povaha gramatickych prostfedkli slovntho druhu,
jehoZ néadstavbu pfedstavuji, a zejména pak sémantika kvantovosti, kterd ovliviluje vztah &islovek ke
gramatickému prostiedku &isla. (Srov. Mluvnice Cestiny 2, 1986, 124-128)
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potencidlu daného slovesa, coz se mize v jednotlivych jazycich podstatné liSit, a
porozumsl tak celé vypovédi.'?

Nyni si nacrtneme kategorie rodu, Zivotnosti a &isla v souvislosti s ¢estinou
jako cizim jazykem a podrobné€ se zaméfime prav€é na kategorii padu, kterd je
syntakticky vdzanym gramatickym prostiedkem z hlediska ZVS a jejich derivati, a
tedy prostiedkem se struktura¢ni funkci. Naproti tomu t€Ziste ¢isla a rodu spoéiva
v oblasti funkci odrazovych, kognitivnich. Zaroveri vSak ma rod i ¢islo ddleZitou
funkci v ramci formalniho tvaroslovi, nebot’ se podili na systémovém uspofadani
deklina¢nich typt substantiv. (Mluvnice ¢estiny 2, 1986, 31) V souvislosti s kategorif

padu vsak nesmime opomenout st€Zejni postaveni slovesa ve vytvafeni ZSV - viz

kap. 2.5.4.1.1.

2.4.1. Jmenny rod

Jmenny rod je gramatickd kategorie vyznalujici se prevazné funkei
odrazovou, tj. ,,odrdaZi urCité vysoce zobecnéné rysy objektivni skutenosti®
(Mluvnice Cestiny 2, 1986, 26). Vyrazovou slozkou gramatické kategorie rodu
substantiv je tvar slova, slozka vyznamova se uplatiluje jen u substantiv, kterd
oznacuji Zivé bytosti, tj. lidi (osoby) a zvifata. Jen u t€chto jmen odrazi mluvnicky
rod i rozdily vrodu pfirozeném. Vztah k pfirozenému rodu maji maskulina a
feminina, zatimco neutra od rozliSeni pohlavi abstrahuji. Pfirozeny rod se promit4 do
rodu gramatického, ktery je zavazny pro kazdé jméno. U ndzvu véci, pojmi, jevil
apod. funguje mluvnicky rod jako prostfedek pouze klasifikaéni. Na ziklade
piislu$nosti ke gramatickému rodu je substantivum zafazeno k urc¢itému deklina¢nimu
typu. Jmenny rod je také dulezity pro paradigma konjugacni, resp. pro tvorbu piicesti
minulého a trpného ve tfeti osob¢ jak Cisla jednotného tak ¢isla mnoZného. Mluvnice
¢estiny 2 poukazuje na to, Ze ,,syntagmatickd funkce gramatického rodu zatlacuje do
pozadi jeho primarni funkci paradigmatickou,” (Mluvnice CeStiny 2, 1986, 37)
protoZe rod u adjektiv, n¢kterych zajmen a ¢islovek je gramaticky prostifedek zavisly

na rodu fidiciho substantiva.

1 Pro vyuku jakéhokoli ciziho jazyka povazujeme za diileZité, aby se student od samotného potatku
vyuky u¢il rozpoznavat podle morfematické stavby také jednotlivé slovni druhy, coz mu muze
porozuméni velmi ulehéit. Tato problematika vSak ptesahuje tematickd rdmec na$f prace, proto se ji
nebudeme podrobnéji zabyvat.

39



Je moZné, Ze v mateiském jazyce studenta se gramaticky rod nevyskytuje
(angli¢tina), nebo se v piipad¢ pojmenovani veéci od CeStiny odliSuje (némcina,
francouzstina aj.). Ztoho divodu by si mél student Cestiny jako ciziho jazyka

gramaticky rod substantiva zafixovat soucasné s osvojovanym slovem.

2.4.1.1 Zivotnost

Kategorie Zivotnosti se uplatiiuje pouze v piipadé jmen gramatického rodu
muzského. ,Predstavuje zakladni Kriterium pro rozd€leni maskulin na zakladé
sémantického rysu Zivost — neZivost. Zivost je chépana vu$im smyslu ne
biologickém, vztahuje se pouze na lidi (osoby) a zvifata, nikoli na rostliny. Soubory
akuzativu, aby byl zddraznén rozdil mezi agentem a patientem slovesného dé&je.“
(Mluvnice ¢estiny, 1996, 36) K tomuto rozliSeni slouZi tvary ve 4. p. j. €., popt. 3. a 6.
p-j- ¢.avl. p.m. ¢ Tvar 4. p. j. €. u jmen Zivotnych je totoZny s tvarem 2. p. j. ¢.
(ktery mu je vyznamové blizky). (Cechovd, 1996, 138) Pochopeni gramaticky
vyjadieného rozdilu mezi agentem a patientem je ddleZité zejména pro mluvci, jejichz

matetské jazyky se vyznacuji pevnym pofadkem slov ve vété (angli¢tina).

2.4.2. Cislo

Cislo se spolupodili na vytvafeni deklinaéniho typu substantiv, protoZe jeho
dva soubory tvari — singularovy a plurélovy/,,\'fyjadf'uji rod a pad. Je to gramaticky
prostiedek s odrazovou, kognitivni a struktufaém’ funkci, jehoz sémantickou slozkou
je protiklad jednotnosti — nejednotnosti, tedy singularity — plurality, kvantitativni
urenosti — neurCenosti. ,,V ptimé zévislosti na oznaCované mimojazykové
skute¢nosti Vyjéaf'uji VyJadf'u}lvyznam mnoZstvi substantiva. U adjektiv, zajmen,
sloves a n€kterych ¢&islovek je ¢islo dano shodou.” (Mluvnice ¢estiny 2, 1986, 42) Pro
vyuku cizincl je ddlezité také upozorn€ni na tzv. singularia a pluralia tantum, tj.
substantiva stojici mimo protiklad singularu a pluralu, v jejichz pfipadé funguje shoda
gramatickd, nikoli sémanticka. Podobné je tieba brat zfetel na zbytky tzv. dvojného
¢isla ozna€ujictho mnohost rovnajici se dvéma. Do soufasné CeStiny se zachovaly
jeho tvary u substantiv a &islovek oznadujicich &asti t&la vyskytujici se po dvou. -~

(Mluvnice ¢estiny 2, 1986, 51).
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Je ziejmé, Ze znalost deklina¢niho paradigma substantiv vymykajicich se
protikladu singuléru — plurdlu, zejména pluralii tantum, spad4 do oblasti zdkladniho
gramatického minima - viz 1.1.4.3.1, tedy do mirng aZ stfedn€ pokrocilé urovné uceni

se ¢esting jako cizimu jazyku.

2.4.3 Pad

Z hlediska vykladt formalné tvaroslovnych je pad charakterizovéan jako tvar
slova konstituujici (spolecné€ s ¢islem a rodem) deklinaéni paradigma ceského
substantiva. Funkéni a vyznamové vlastnosti padu, ktery je hlavni vétnékonstitutivni
prostiedek podstatného jména, vyplyvaji z jeho vlastnosti vyrazovych, tj. z komplexni
vyrazové struktury padu. (Mluvnice CeStiny 2, 1986, 53).

Co se tyCe struktury, deklinaéni systém CeStiny je tvofen sedmi pady ve
dvojim ¢isle, jejichZ tvary jsou rozliSeny podle jmennych rodi }a v tomto ramci podle
deklinaénich typd, které jsou reprezentovany vybranymi vzorovymi slovy. Systém
takto uspofddanych tvarli tvoii paradigma jména. Vzhledem k vyuce &eStiny jako
ciziho jazyka je tfeba si uvédomit, Ze ackoli podstatnd jména maji v Cestin€ celkem 7
+ 7 padi pro obg &isla, tj. 14, a celkem 14 vzord (u ti rodd), oviem maji pro téchto
(14 x 14) 196 rtiznych kombinaci celkem jen 24 réiznych koncovek (Cechova, 1996,
141). Zna¢na padova homonymie je tedy dalezitym aspektem, k némuz je téeba
ptihliZzet a snaZit se jej maximaln€ vyuzit. Na druhé stran€ je vSak tieba pocitat
s podvzory, napf. ucitel, les apod., které pocet koncovek zase rozsituji. (Podrobnéji se
padovou homonymii budeme zabyvat v kap. 3.1 )

Ackoli je kategorie padu kategorii gramatickou, svymi funkcemi presahuje do
sémantiky vypovedi a tvoii tak dilezitou slozku gramatické a sémantické stranky
zékladovych vétnych struktur a jejich derivati. (Kofensky, 1996, 214). Proto je také

jeji popis velmi slozity. Skali¢ka (1950) rozli$uje ¢tyti vyznamové slozky padu, a to:

o sloZku syntaktickou

o sloZku vyznamu, které se osamostatnily, napt. genitiv partitivni (podrobné
Mluvnice Cestiny 2, 1986, 53-61; Hausenblas 1958).

o slozku lokdlni, tj. adverbidlni sémantika jednotlivych padd (podrobné

Mluvnice ¢estiny 2, 1986, 61-66)
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o sloZku lexikadlni, ktera souvisi srekci slovesa. V piipad¢ rekce slovesa
Skali¢ka poukazuje nato, Ze tato slozka zplsobuje, Ze pady se v pozicich,
kde ma sloveso u sebe pouze jedno nepodmétové jméno, stavaji néim
nadbyteénym, co nema samostatny vyznam. (Skalicka, 1950, 150-169).

Tim v podstaté do teorie padu zaved] problematiku valen¢ni syntaxe.

Sémantikou padu, jejich celostnim vyznamem a obzvlast’ slozkou lokalni se
podrobn¢ zabyvé také Pavel Novélé;/’ktery specifikum sémantiky a postaveni padu
vystihuje péti padovymi funkcemi. Prostfednictvim téchto funkei rozSifuje mozna
hlediska na problematiku padu, pficemz podrobné rozpracovava pravé slozku
syntaktickou. F1 signalizuje soundleZitost predikatd a jejich argument; F2 diferencuje
soucasné se vyskytujici rizné argumenty téhoZ vicemistného predikatu; F3 je funkce
»paradigmaticky® diferenciaéni, coz znamend, Ze u téhoZ slovesa si v totoZzné nebo
velmi podobné syntaktické pozici pady konkuruji vyznamovym rozdilem; F4 naopak
pfedstavuje formalni klasifikaci argumentt, tj. argumenty vyznacujici se tymz padem
se vztahuji k riznym predikatim. Vztahuje se sice k n€kterym rysim reality —
situace, nediferencuje je vSak at' uz ,syntagmaticky“ nebo ,,paradigmaticky*
jednotlivé ulohy argumenttl, nybrz vztahuje se k typtim jejich uloh, a tim k typtim
predikat a kone¢né F5 predstavuje v podstaté SkaliC¢kovu slozku lexikalni, tj. zabyva
se vyznamem adnominalnich padd. (Novak, 1974, 89 — 95) Novék zdlraziuje, Ze
v disledku koexistence vyse uvedenych funkcei je obtizné ,,vyd¢lit vlastni vyznamovy
piinos, piispévek padu z celkového, globalniho vyznamu konstrukce, na niz pad
participuje.“ (Novék, 1974, 92)

Pad lze tedy definovat jako morfosyntaktickou kategorii, jejiZz funkéni
podstata se vyklada jako ,soubor relacnich informaci o funkci substantiva, ktery
muize byt s uspéchem vyloZen jako integrita vztahu mezi valenci a intenci slovesa,
popf. slova snim transpoziéné ¢i slovotvorné sdruZzenym zplsobem, jakym se
substantivuam ¢i jeho funkéni ekvivalent do valenéné inten¢niho pole zapojuje.
(Kofensky, 1996, 215) Tyto informace jsou obsazeny v deklinacnim morfu
substantiva, tedy padovém tvaru, ktery spolené s pfedlozkou a funkéni pozici
substantiva v gramatickych vétnych vzorcich nebo piislu§né derivacni struktuie

vytvaii komplexni vyrazovou strukturu jména (Mluvnice ¢estiny 2, 1986, 53).
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ProtoZe péd tvoii nezbytnou slozku nejen gramatickou, ale také sémantickou,
je porozuméni deklinaénimu paradigmatu a jeho sprdvné pouziti v komunikaci
nezbytnou podminkou pro Uspésné zvladnuti Cestiny jako ciziho jazyka. Proto nez
pfistoupime k vlastnimu ndvrhu koncepce jeho vyuky, podivejme se, jak je padovy

systém prezentovan v soucasnosti nejpouzivanéj$ich uéebnicich Cestiny pro cizince.

2.5 Analvza vybranvch uéebnic z hlediska zpracovani a

prezentace problematiky deklinace

Pro piehled soucasného trendu prezentace deklinace v u¢ebnicich ¢estiny pro
cizince jsme zdostupnych a v souasnosti jedn€ch z nejpouzivanéjsich ucebnic
zvolili Sest reprezentativnich titull, které se pouZivaji v poslednim desetileti. Jedn4 se

o tyto uebnice:

e Miluvime &esky I, II (dale jen MC) Bohdany Lommatzschové (Lommatzsch,
Berlin 1990)

o Celtinu pro cizince (dale jen épC) Karly Hronkové a Milady Turzikové
(Hronkovéa-Turzikova, Praha 2002), 1. vydani 1993.

e Czech Complete Course for Beginners (dale jen CCB) Davida Shorta
(Short, London 1998).

¢ Communicative Czech Elementary (dile jen CC) od Ivany Reskové a
Magdaleny Pintarové. (ReSkova-Pintarova, Praha 1995),

e Czech Step by Step (dile jen SbS) Lidy Holé (Hol4, Praha 2000),

e Tschechisch kommunikativ (dale jen TK) Marka Nekuly a Jany Maidlové
(Maidlova-Nekula, Regensburg-Passau 2005).

Jednotlivé uéebnice budeme nejprve struéné charakterizovat, poté se zaméfime na
zpusoby prezentace padového systému. Nakonec na zaklad¢ této analyzy porovname
horizontalng strukturované udebnice s MC, jedinou udebnici, kterd prezentuje
deklinaci vertikalng. Nejprve vSak uved'me divody, které nés Vedly pro vybeér praveé

t&chto ucebnic.

43



2.5.1 Duvody pro volbu tohoto vzorku

1. Jejich casté pouZiti pri vyuce cestiny pro cizince — Ve veiejnostnich kurzech
vét§iny soukromych jazykovych Skol i pro potfeby individualni vyuky se
nejéasn&ji pouziva SbS a CC. CpC se pouzivala v univerzitnim prostiedi pro
vyuku zahraniénich student( a podle naSich informaci se v soucasnosti ¢asto

v tomto prostiedi pouZiva jako doplitujici material k uéebnici CC.

2. Zprostiedkujici jazyk - MC a TK byly vytvofeny pro potieby némeckého
prostiedi a‘ to primarn€ pro vyuku &estiny jako ciziho jazyka pro studenty
slavistiky a bohemistiky. Zvolili jsme je jako paralelu k uebnicim SbS a CC,
které jsou napsany na zakladd angli¢tiny. CpC ve svém textu nepouZiva Zadny
zprostiedkujici jazyk, pouze obsahuje ¢esko — anglicko — francouzsko —

$panélsky slovni¢ek. Zprostiedkujicim jazykem CCB je rovnéZ anglictina.

3. Metodologické vychodisko — kromé CC, SbS a TK jsou uc¢ebnice koncipovany
v duchu komunikaéni metody, jsou velmi interaktivni, prostor je vénovan
obrazovému doprovodu a produktivnim cvi€enim. Svou strukturou se tyto
ucebnice blizi osvédéenym ucebnicim anglitiny pro cizince Oxford a
Cambridge, odlifuji se zejména pouZitim zprosttedkovaciho jazyka. CpC a
MC jsou koncipovany tradiéng, adkoli se uZ i vnich projevuji piistupy
komunika¢ni metody. CCB je primarn¢ ucebnici pro samouky, je tedy
vywvotena podle tradi¢nich zasad zejména gramaticko-ptekladové metody.

Autor této ucebnice také neni jako jediny rodily mluvEi Cestiny.

4. Zpiisob prezentace gramatického systému — krom& MC se autofi viech
ostatnich ucebnic pfiklonili k horizontalnimu zplisobu prezentace padového
systému. Avsak i zde se objevuji odliSnosti v pofadi uvadéni jednotlivych
padl a ¢asovému rozvrZeni jejich vyuky. Podrobnéji o nich pojedname v kap.

2.53.
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2.5.2. Stru¢na charakteristika jednotlivych uéebnic

Jak uZ jsme piedeslali ve vy¢tu, budeme jednotlivé u€ebnice charakterizovat

v poradi data jejich vydani.

2.5.2.1 Mluvime €esky, I, I1

Ucebnice B. Lommatzschové a kolektivu autord byla vydana vr. 1990

v nakladatelstvi Volk und Wissen Verlag GmbH. Je pfiznatné, Ze jednou
z lektorujicich byla pravé Karla Hronkova.

Ackoli neni ani jeden z dild opatfen pfedmluvou, ze struktury a textu uéebnice
1ze usoudit, Ze byla primarn¢ urena pro studenty s filologickym zaméfenim, nebot’ se
svym vykladem diikladné opird o podrobné znalosti gramatického systému néméiny a
obcas pfi srovnavani odkazuje také na rustinu. Velmi ¢asto vyuZiva jak pozitivni, tak
negativni jazykovy transfer. Prvni dil je tvofen 18 lekcemi, za nimiZ nasleduji p¥ilohy
obsahujici fonetickou ¢ast, gramatické tabulky tykajici se deklinace, konjugace a
stuptiovani. Pfilohy uzavird pfehled eskych ptedlozek a obsahly némecko-Gesky
slovni¢ek. Rozsah slovni zasoby je zna¢ny, coZz dokazuje velice nizkd mira adaptace
uméleckych texti ke kurzorickému é&teni, které jsou zafazovany na konec lekci
pfiblizné€ od poloviny uéebnice. Tematicky ucebnice obsahuje tradiéni rozvrZeni, tj.
témata jako seznamovani, rodina, $kola, hotel, cestovani. V rdmci téchto témat je
kladen zna¢ny diiraz na ¢eské redlie — ucebnice, zejména jeji druha &ast, kterd se uz
vénuje pouze ,,nadstandardnim* jazykovym jeviim, tak mize byt cennym zdrojem pro
tzv. Tschechisches Landeskunde.

Kazda lekce je rozlozena tradi¢ng, tj. je zahajena vychozim textem, za nimZ
nasleduje ¢ast foneticka s cvi€enimi receptivnimi a reproduktivnimi, pak gramaticka,
proloZend cvicenimi jazykovymi, primarn¢ zaméfenymi na procviéeni gramatického
jevu. Posledni Ctvrtina lekce obsahuje cviceni souhrnnd, jak jazykova, tak fecova.
Vysvétlovaci ¢ast tykajici se jednotlivych jazykovych jevi a pokyny ke cvicenim jsou
v ném¢ing. Slovni zasoba se nachazi v zavéru kazdé lekce a je prezentovand rovnéZ
dvojjazy¢né.

Také grafickd Gprava uéebnice je provedena &aste¢né v tradi€nim duchu, o
aktualizaci se pokouseji fotografie ilustrujici vyklady o redliich a k nim se ptidavaji

Jirankovy vtipy a obrazky Boba a Bobka, ktefi upozortiuji na jednotlivé sekce lekei.
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2.5.2.2 Ceitina pro cizince

Tradi¢ni uebnice Cestina pro cizince Karly Hronkové a Milady Turzikové
byla pséna jiz koncem 80. let, jak vyplyva z datace pfedmluvy. Vr. 1993 byla
upravena a vydéna pravdépodobng spoleéné s doprovodnou studii Cestina jako cizi
jazyk Vstupni kurs a zakladni gramatika (Praha 1993). Analyzované vydani, v ném?
byly provedeny dil¢i upravy, pfedev§im v textovych &astech ucebnice, pochazi zr.
2001. Na rozdil od SbS a CC, jejichz vychozim a zprostfedkujicim jazykem je
anglictina, je obsah ucebnice vcetné slovnicku k jednotlivym lekcim prezentovan
pouze v Cesting. ZavéreCné shrnuti slovni zasoby je pak provedeno prostéednictvim
Cesko — anglicko - francouzsko — Spanélského slovnicku. MiZeme se pouze
dohadovat, pro¢ chybi také némecké ekvivalenty.

V predmluveé autorky explicitné sdéluji, Ze je uéebnice urena pro vyuku
zahrani¢nich posluchac¢l v prvnim semestru jejich roéni jazykové a odborné piipravy
ke studiu na ceskych vysokych Skolach. Cilem je poskytnout t€émto studentiim
zakladni inventar jazykovych prosttedki potfebnych nejen pro dorozumeéni v béznych
situacich kazdodenniho praktického Zivota, ale umoziiujicich zaroven co nejdiive
soub&éZnou diferencovanou odbornou piipravu v Ceském jazyce. (Hronkova -
Turzikova, 1998, 9). Autorky rovné€Z podotykaji, Ze ucebnice byla vypracovana ve
shod€ s uc¢ebnimi plany roku jazykové a odborné piipravy pro patnact vyucovacich
tydnd s intenzivni vyukou d&eStiny v poétu 25 (v prvnich dvou tydnech 30)
vyucovacich hodin. ... (Hronkova — Turzikova, 1998, 9,10)

Ucebnice se sklada z25 tradi¢n€ strukturovanych lekci, pfehledu Eeské
deklinace a konjugace v tabulkdch, kli¢ kaplikaénim cvifenim, abecedniho
¢tyfjazyEného slovniku a pomocného slovniku terminologického. Na zavér ucebnice
je zatazen Uvodni audiooralni kurz &eStiny. Kazda lekce je zahajena vychozim
textem, vnémZ se také obrazi tématicky obsah. Za textem ndasleduji cvi¢eni
receptivni: ,,Pozorujte” podporujici osvojeni nové slovni zasoby, cvi¢eni podporujici
praci s textem a oveéiujici kvalitu analytického &teni ,,odpovézte na otazky, ANO/NE,
prevypravéjte na text nenavazuji, a to ani v ¢asti souhrnnych cvideni.'* Po textu
nésleduji az Ctyfi sekce prezentace gramatickych jevii. KaZzda sekce osahuje jak

stru€ny pfehled (tabulku) svysvétlenim, tak bezprostfedné navazujici aplika¢ni

' Autorky pravdépodobns spoléhaji na aktivitu ugitele a didaktick4 vychodiska préace s textem.
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cviCeni, kterd slouzi k fixaci dan¢ho jevu. Za gramatickymi sekcemi nésleduji
souhrnnd cviceni, ktera jsou jak jazykova, tak feCova. Lekei uzaviraji ,,Nova slova.”
Témata lekci zahrnuji nejen b&Zné komunikacni situace jako jsou nakupovéni,
cestovani, rodina apod., ale také témata komplikovanéjsi, v nichZ je zastoupen zietel
k budouci odborné orientaci studenttl, tedy kultura, primysl, zeméd¢lstvi, Zivotni
prostiedi, zdkony, zdravotnictvi apod.

Grafické zpracovani uCebnice neni piili§ pfehledné, vizudlni stranka je velmi
omezend — ilustrace se vztahuji pouze k uvodnim textim lekef. Audioordlni kurz je
vybaven obrazky podporujicimi konstruktivni Gstni vyjadfovani a lze je pouzit jako
doplnéni pro standardni lekce. Pokud by se tento ucebni text zpfehlednil v duchu

komunikativné zaloZenych uéebnic, mohl by se stat velmi zajimavym a atraktivaim.

2.5.2.3 Czech Complete Course for Beginners

Ucebnice Davida Shorta poprvé vysla vr. 1993 a od té doby se dockala uz
deseti vydéani. Z autorova pod&kovani spolupracovnikim vyplyva, Ze zvukova
nahravka kulebnici byla potizena v Ceském rozhlase Ostrava. Odbornou
recenzentkou/konzultantkou uéebnice byly Dr. Libu$e Hornova a autorova manzelka,
ktera se spolupodilela na ptipravé slovnicku.

Jako ucebnice pro samouky se také drzi tradiéniho modelu, kdy témé&f 50 %
textu tvoii anglictina — vysvétlujici gramatiku a velmi podrobné redlie, coz
pochopiteln€ substituuje neptitomnost ucitele, u n€jZ se predpoklada, Ze znaénou Cast
téchto v€domosti pieda studentim. Zbylych 50 % textu je rozdé€leno mezi slovni
zasobu, texty, gramatické tabulky a cviceni. Sou¢asti u¢ebnice je také audionahravka.
V pfedmluvé autor podava podrobné instrukce jak ucebnici pouzivat. Soucasti
ptedmluvy je také kapitola vénovana Ceské abeced¢ a vyslovnosti. Ve dvaceti lekcich
je obsaZzen souhrnny piehled &eské gramatiky, tedy véetné uéiva o pasivu,
pfechodnicich, Cislovkdch druhovych a soubornych, zajmenech identifikaénich.
Obsah predstavuje pouze tematickou néapiii jednotlivych lekcich a nezminuje se o
néaplni jejich gramatického udiva. Jeho rejstiik je zafazen aZ na samy zaver ucebnice.
Po lekcich néasleduje kli¢ ke cvicenim, dodatky obsahujici souhrnné gramatické
tabulky a vySe zminény gramaticky rejstiik odkazujici k jednotlivym lekcim.

Témata jednotlivych lekei opét zahrnuji obvykié komunikaéni situace, jako je

sezndmeni, prace, bydleni, cestovani, vzdélani, rodina, pocasi, oblékani ... KaZzda
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lekce obsahuje dva dialogické texty uréené k analytickému ¢teni, které tvoii zédklad a
vychodisko k probirané gramatice. Slovni zasoba a piislu$na gramatika a cviCeni
vZdy nasleduji za kazdym z text. Pomé&me¢ obsahla lekce se tak rozdéluje do dvou
prehledné€jSich na sebe navazujicich ¢éasti. Az student zvladne cast prvni, muZe
piikro¢it k ¢asti druhé. KaZzdou lekci uzavira ¢ast ,,A jesté néco® v niz se pojednava o
realiich a lingvoredliich véaZicich se k danému tématu. Zékladem je anglicky text,

ktery v8ak uvadi a vysvétluje doplitujici Ceské vyrazy k dané tematice.

2.5.2.4 Communicative Czech

Ucebnice Communicative Czech (Elementary Czech) autorek Ivany Reskové
a Magdaleny Pintarové, ktera vysla v Ustavu jazykové a odborné piipravy Univerzity
Karlovy v Praze 1995, je druhou &asti komplexu tfi u¢ebnic The First 50 Steps a
Intermediate Czech (Ivana Bednafovd — Magdalena Pintarovd, UK Praha 1994).
Protoze prvni u€ebnice skutecné tvoii pouze prehled zdkladniho gramatického uciva,
muze byt Elementary Czech uréena i pfimo zacateCnikiim. Z toho dtivodu je v nulté a
prvni lekci shrnut pfehled fonetiky a zakladniho tivodu do gramatiky. Ucebnice se
sklad4d mimo nulté lekce Fonetika z 12 tematickych lekci a pfiloh, jimiZ jsou Kli¢ ke
cviCenim, Libreto k audionahravce, Piehled ¢eské gramatiky, Piehled ¢eské deklinace
a Slovnik. Vychozim instrukénim jazykem je cCeStina, ktera je vSak doplnéna
anglickym piekladem.

V pifedmluvé autorky bliZze nespecifikuji, komu a na jak dlouhou dobu je
ucebnice uréena, krom¢ vyse zminéného uziti pro zacateéniky nebo mirné pokrocilé.
Zdtrazniuji, Ze uspofadani uclebnice rovnomérn¢ zohlediluje rozvoj vSech
komunika¢nich kompetenci, tedy mluveného projevu, pisemného projevu, poslechu a
¢teni. Je tedy ziejmé, Ze tato uCebnice uz plné vychazi z principi komunikaéni
metody.

Jednotlivé lekce jsou kompaktni, maji jednotici téma i strukturu. Kazda lekce
je uvozer;éf\ vychozim textem, za nimZ nésleduji doplitujici aktivity v podobé pievazné
komunikacnich cviceni a obrazové €asti, kterd usnadiiuje studentim reprodukovat
text. Po této ¢asti nasleduje(i) gramaticka(é) sekce, znichZ kazda je uzaviena
souborem jazykovych cviceni. Lekci zakonéuje sekce dopliikovych aktivit, které
v sob€ slucuji osvojené jazykové znalosti a komunikaéni kompetence, poslechové

cviceni, a slovni¢kem, ktery se uzce vaze k tématu celé lekce. Témata se snazi pokryt
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komunika¢ni situace, které studentovi usnadni kazdodenni fungovéni v cizojazyCné
spole€nosti, tedy seznamovani, nakupovani, pobyt ve mést€, vyuzivani poStovnich a
bankovnich sluzeb, ubytovani, gastronomie, navstéva, cestovani, pocasi, vzhled,
obleCeni, nové zam&stnani a Zivotopis.

Graficky je uéebnice velmi pfehlednd, v ¢asti cvideni je koncipovana formou
pracovniho seSitu, do n&jZ student mutize pfimo jednotliva cvifeni vypracovavat.
Bohaty obrazovy doprovod a velka mira fe€ovych cvieni €ini tuto ucebnici velmi

interaktivni.

2.5.2.5 Step by Step (SbS)
Cely nazev udebnice je Czech Steb by Step A Basic Course In The Czech

Language For English Speaking Foreigners. Vydana byla v nakladatelstvi Fragment
v Praze r. 2002. Lida Hola pilisobi v jazykové Skole AKCENT jako feditelka sekce
pro vyuku &estiny pro cizince. Uvod k udebnici je napsan jak &esky, tak anglicky.
Veskeré ostatni doprovodné texty, tj. uvody k jednotlivym lekcim, gramatické
vysvétlivky a pokyny ke cviCenim jsou v angliétin€. Hlavnim metodickym piistupem
k vyuce je komunika¢ni metoda. Svym zpracovanim je uéebnice velmi interaktivni,
snazi se o dialog se studenty a prostfednictvim svych cvifeni je motivuje také
k dialogu mezi sebou navzijem. Nejvétsi diraz je kladen na feCovou dovednost
ustniho vyjadfovéni a porozuméni mluvenému a psanému textu. Textova Cést je
proloZzena ilustrativnimi obrazky, které se podileji na vizualnim dovysvétleni
gramatickych jevi, nebo ilustruji ¢lanky a dialogy, pifipadné jsou samy cvi¢enimi
motivujici studenty k popisu nebo vysvétleni zachycené situace. Ucebnice je
doplnéna cvicebnici a piiruckou (Teacher’s Book) pro ucitele, kterd podava navod a
napady, jak pracovat s hlavni u¢ebnici. Timto se také vyrovnd pojeti vyuky a skladb&
ucebnich materidl oxfordské nebo cambridgeské metodiky vyuky ciziho jazyka. V r.
2004 vysla upravend a rozsifena verze ucebnice v anglické a némecké mutaci, kterou
kromé& zminéné uditelské piirucky a pracovniho seSitu dopliuji také CD (80 min.)
obsahujici nahravku k u€ebnici. Pro zajimavost uvadime celkovou cenu celé sady
CZK 880,-. Ucebnice se nejen svou koncepci, ale také cenové zatazuje k ucebnicim
oxfordské a cambridgeské anglictiny.

Ptedmluva bliZe nespecifikuje, pro jak ¢asoveé rozsahlou vyuku je ucebnice

uréena. Pouze ji obecné charakterizuje v tvodnim odstavcei pfedmluvy takto: ,,Czech
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Step by Step je prakticka a komunikativni ucebnice soucasné CeStiny na bazi
angliétiny. V 27 kapitolach pfedstavuje zakladni gramatické principy ¢eského jazyka,
bé7né konverzatni frdze a slovni zdsobu pfiblizné¢ 1 000 slov. Je urCena pro
individualni a kolektivni vyuku.” (Hola, 2000, 7) Cilovou skupinu svych uZivateld
specifikuje takto: ,,... ucebnice vznikla pro studenty, jejichZ cilem neni teoretické
badani o jazyce, ale schopnost co nejdfive mluvit a rozumét ¢esky.* (Hola, 2000, 7) Z
toho snad mtizeme usoudit (?), Ze se d4 ucebnice zvladnout za rok kurzu 2 x 2 hodiny
tydné, ptipadn€ za pil roku intenzivni vyuky.

Jak uZ bylo fec¢eno, uéebnice obsahuje 27 lekei, kli¢e ke cvicenim, slovnicek,
souhrnny gramaticky ptehled v podobé tabulek, gramaticky a lexikdlni index a
literaturu. Kazda lekce je uvozena vlastnim obsahem, resp. body jmenujicimi
probirané gramatické jevy, témata textovych, piipadn€¢ komunikaénich cviceni a
tematiku slovni zasoby. Podle téchto bodt je také lekce rozvrZena, kazda podkapitola
v rozsahu jedné aZ dvou stran obsahuje bud’ jen vykladovou ¢ast, nebo vykladovou
¢ast a cviCeni, text a cviCeni, nebo pouze cviceni. Na zaver lekce nésleduje ¢islovany
slovniCek s obrazkovym ,,pexesem®. Kazda lekce se alespoii do jisté miry snaZi drzet
tématu piedeslaného slovnickem. Ve své tematice se snaZzi uCebnice mapovat a
modelovat kazdodenni komunika¢ni situace. Navzdory tematické orientaci dané
slovnickem se vSak témata objevujici se v lekcich spiSe podfizuji jednotlivym
probiranym gramatickym jevim. Lekcim tak chybi ji jednotici ramec a mohou se tak
jevit tematicky roztiisténé a nepfehledné. Podivame-li se vSak na tento fakt
z opaéného Uhlu pohledu, dava relativni samostatnost kapitol jednotlivych lekci
moznost kombinovat je bez ohledu na chronologii danou pofadim lekci. Né&ktefi
vyucujici zastavaji nazor, ze by ucebnice mohla byt upravena do formy pracovnich
listd, jejichZ potadi by si urCovali sami podle svého vlastniho planu vyuky a potieb
studentti. Tento fakt vSak ucebnici stavi do pozice dopliikového materialu k uc¢ebnici
hlavni, ktera je schopna svou strukturou poskytovat navrhu planu vyuky urity rad -
osnovu.

Co se tyCe pfitomnosti lingvorealii a redlii, obCas jsou uvadény piislovi,
koledy, baseni, ptiklad Ceské legendy, medailony osobnosti a historicky piehled o

Ceské republice, ktery je na rozdil od ostatnich adaptovanych textd napsan anglicky.
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Tyto texty jsou z vétsi ¢asti uréeny ke kurzorickému ¢tend, které u studentll rozviji

schopnost porozuméni souvislému textu, ktery ¢asto vyZaduje pouZiti slovniku.'s

2.5.2.6. Tschechisch kommunikativ

Prvni dil nejnove&jsi ucebnice Cestiny pro cizince Nekuly a Maidlové, ktery
vySel v r. 2005, je povSechné¢ zaloZeny na principech komunikaéni metody.
V rozsahlém tvodu Nekula na zadklad¢ t€chto principt vysvétluje koncepcei obou dili
uCebnice, vybér textl, zplsob prezentace gramatickych jevii. Druhym faktorem
vybéru a uspotfadani uciva kromé komunikaéni metody je to, Ze je ucebnice ur¢ena
pro studenty s nefilologickym zaméfenim, jejichZ obory vyZaduji zékladni znalost
Cestiny, napf. statni sprava. Ztoho divodu se autofi snazili redukovat teoretické
vyklady gramatiky na minimum a pouZivat lingvistickou terminologii, kterd je
vSeobecné znama absolventim stfednich Skol.

Svymi tématy, kterd pokryvaji béZné komunikaéni situace, u¢ebnice naprosto
odpovida poZadavkim komunika¢ni metody. Svymi tématy pokryva kaZdodenni
typické komunikacni situace. Uplatiiuje jak texty monologické, tak pfevazné texty
dialogické, které postihuji komplexni dialogické struktury pozdravu, piedstavovani,
odkazovani na véci, pfitazovani vlastnosti, vlastnictvi véci a jejich nabyvani, udavani
smeéru, pfinalezitost a pouziti prostiedkli (Maidlova — Nekula, 2005, V). Texty jsou
pfimo na strance po strané¢ doplnény slovniC¢kem, takze student s nimi mlZe zacit
pracovat, aniZ by si jesté osvojil slovni zasobu dané lekce.

Prvni dil uéebnice je tvoien nultou lekci, zaméfenou na fonetiku CeStiny a
deseti lekcemi komunika¢nimi, jimz pfedchazi pfedmluva a obsah. Obsah velmi
podrobné pojedndva o ndplni kazdé lekce, a to jak zhlediska komunikétu, tak z
hlediska jazykového systému, respektive jeho pravidel (Regeln). Obé tyto sloZky jsou
v naplni lekce promiSeny tak, Ze jazykova ¢ast vZdy doplituje ¢ast textovou. Po téchto

¢astech nasleduje sekce cviceni, kterd slucuji probirané jazykové jevy

1 Domnivame se, e pouZivani dvojjazyéného slovniku miiZe studentu zadate&nikovi porozuméni spise
komplikovat, protoZe je-li dvojjazy¢ény slovniek uréen primarng pro ¢eského mluvéiho, v anglicko-
Seské C&asti chybi vysvétlivky k deskym vyrazim, tedy slovné€druhovéd pfislu$nost a zafazeni
k deklina¢nimu/konjugaénimu paradigmatu. Cesko-anglicka &4st rovn&Z nezohlediiuje cizojazyéného
mluvéiho. Lze namitnout, Ze oznadeni slovné druhové pfisludnosti je zbytené v pripadg uZiti Ceského
ekvivalentu, je vSak obecné€ zndmo, Ze rodili mluvei angli¢tiny pochézejici zejména ze Spojeného
krélovstvi neznaji gramatickou strukturu vlastniho jazyka natoz gramatickou terminologii viibec.
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s komunikaénimi vychodisky a dale je na zakladé komunikaénich principil rozvijeji.
Cviéeni jsou prevazné€ reproduktivni a produktivni. Lekci uzavird maly exkurz do
realii Ceské republiky (osobnosti, mista) a lingvorealii (p¥islovi, etymologie). Za
kaZdou lekci nasleduje rozsahly slovnicek a kli¢ k vybranym cvi¢enim v lekei.

Oba dily udebnice obsahuji az 2500 lexikalnich jednotek, které odpovidaji
zdkladnimu lexikalnimu minimu (srov. Hendrich 1986, 133), dostaCujicimu pro
komunikaci v béZnych situacich a ¢etbu lehéich textil v cizim jazyce.

Grafické zpracovani u€ebnice je velmi p¥ehledné a atraktivni, svou formou
motivuje studenta jak k aktivni praci s textem knihy, tak jej podnécuje ke komunikaci
sostatnimi ¢leny kurzu. Soucasti ucebnice jsou také 2 CD, které obsahwji

audionahravky k texttim a poslechovym cvicenim.

2.5.3 Prezentace jednotlivych systému deklinace

V této kapitole si nastinime zpiisoby, strukturu a posloupnost prezentace
deklinace v jednotlivych uéebnicich. Tato analyza by nam meéla slouzit jako
vychodisko k posouzeni kladi a zdporti horizontdlniho a vertikdlniho pojeti pii
prezentaci padového systému ve vyuce Celtiny pro cizince. Pfedesilame, Ze v této
kapitole se budeme vyhradné soustiedit na popis jednotlivych zptsobu prezentace ve
vybranych uebnicich, nebot’ souhrnnym hodnocenim a srovnanim obou pojeti se
budeme zabyvat v kapitole nasledujici, tj. 2.5.4.

Zptsoby jednotlivych pojeti také podmitiuji uspofadani prehledu prezentace
padového systému do tabulky. V pfipadé vertikdlniho <¢lenéni vychdzime
z jednotlivych lekci, vnichZ jsou postupné (souhrnné) prezentovana jednotliva
paradigmata a v piipad¢ horizontdlniho pojeti je zékladem tabulky potadi uvadéni

jednotlivych padd.

2.5.3.1 Vertikalni pojeti

Vertikalni pojeti prezentace paddového systému je povaZovano za tradi¢ni

formu vyuky deklinace. ProtoZe vSak je v CeStiné velké mnozstvi koncovek u
deklinace nejen substantivni, ale také adjektivni a zdjmenné, pokouseli se metodikové
jiz v 60. letech systém sedmi, resp. Sesti padi zjednoduS$it, a to se zietelem
k angli¢tiné. Mame na mysli zptisob prezentace padového systému, kter§ predstavili

Poldauf a Sprunek v Mluvnici soudasné &estiny jako cizim jazyce (Praha 1965) a

52



uplatnili v rozsifeném vydani Cestina jazyk cizi (Praha 1968). Systém Sesti padi

zjednodusili na Etyti (padové) tvary:

Tvar bazovy (baze), B.,
Tvar genitivni (genitiv), G.,

Tvar dativni (dativ), D.,

0w =

Tvar instrumentalni (instrumental), I.

Nekteré z tvard maji dveé variantni podoby koncovek, z nichz kazd4 se uziva za zcela
uréitych podminek, napt. baze v neobjektové a objektové funkei. (Poldauf-Sprunek,
1965, 40). I pfes toto zjednoduSeni, zejména vyuziti padové homonymie, se
Poldaufovi a Sprunkovi povedlo postihnout aktanty, lokaci i prostiedky vypovédi,
tedy valentni vazby sloves. Vzhledem ke snaze autorii zjednoduSit deklinacni
paradigma pfedpoklddame, Ze pokud by vytvofili ucebnici vychazejici z t&chto
principtll, prezentovali by padovy systém vertikalné.

Navzdory pokusim Poldaufa a Sprunka v souvislosti s komunikadni
metodou davaji autofi ucebnic CeStiny pro cizince v poslednim desetileti pfednost
horizontalnimu pojeti. Vertikdln¢ prezentuje komplexni deklinaéni paradigma pouze
B. Lommatzschova v MC. Pro zjednoduseni a za G¢elem maximalniho vyuZiti padové
homonymie rozdé€luje deklinaci na systém tvrdych a m&kkych vzort. K tvrdym
vzorum pifindleZi pdn, hrad, mésto, Zena, k mé€kkym vzorim pak muz, stroj, more,
riize, pisen, radost. Deklina¢ni tabulky jsou doprovéazeny vysvétlivkami tykajicimi se
hlaskovych zmén v souvislosti s koncovymi vokaly - viz Pfiloha III A. Rovnéz
oddéluje kategorii Cisla, a to tak, Ze nejprve jsou vyuCovana paradigmata singularu
jak u tvrdych, tak mekkych vzor(, a aZ ve druhé ¢asti uéebnice paradigmata pluralu —
viz Tabulka €. 1.

Komplexni paradigma zajmen osobnich bezrodych se probird hned ve treti
lekci. Paradigma zdjmen rodovych jak deklinace substantivni, adjektivni i zajmenné
je uvedeno v 5. lekei (Sg.) a 7. lekei (PL.) spole¢n€ s paradigmaty tvrdych a mekkych
adjektiv — vzory mlady a jarni — viz Pfiloha IIl B. Paradigma z&jmena vSechen
vyznacujiciho se smiSenym sklofiovanim se uvadi v lekci 9.

Pro nésledujici prehled prezentace — vyuky - jednotlivych vzorti jsme zamérné

pouZili oba dily, a¢koli mtizeme Fict, Ze vSe podstatné pro vSestrannou komunikaci, tj.
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zdkladni gramatické minimum, se studenti nauéi jiz v dile prvnim. Co se tyce

umisténi posesivnich adjektiv az témét na zaver druhého dilu ucebnice, miZeme je

vysvétlit pravé pomoci pozitivniho jazykového transferu. V néméing se standardné -

centralné vyjadiuje piivlastnéni osobé prostifednictvim piivlastku neshodného, tedy

postponovanym genitivem substantiva. Toto uZiti je v ¢estiné spiSe periferniho razu,

centralni je pouziti praveé pfivlastiiovaciho adjektiva.

Tabulka ¢. 1

Dil1
Cislo lekce Popis udiva Vzory
L2 Deklinace tvrdych substantiva v Sg. pan — hrad; mésto; Zena
Vysvétleni hlaskovych zmen
Paradigma tazacich zajmen
Zajmenna ptislovce
L3 Paradigma osobnich zajmen Sg. + Pl. ja—ty;my-vy
L4 Deklinace mékkych substantiv v Sg. muZ — pokoj; mofe;
rize — pisett — radost
povolani
LS Deklinace adjektiv a adjektivnich zajmen | mlady — jarni;
v Sg. maskulinum + neutrum; femininum | mij —n4S —ona —ten
L7 Deklinace tvrdych substantiv v P1. pani, hoSi, Zaci — hrady;
mésta; zeny
Deklinace adjektiv a adjektivnich zajmen |mladi — jarni; moji — nasi;
v Pl oni, ony, ona
Piedlozkové vazby — rozdily mezi
némdinou a estinou
L9 Deklinace mékkych substantiv muzi — stroje; moie;
Paradigma zajmena vSechen rliize — pisn¢ — radosti
Radové &islovky podle deklinace adjektiv
L10 Neurcita zajmena
Predlozky na otazky: Kde? Odkud? Kudy? Kam?
L11 Zpodstatnéla pridavna jména
L12 Deklinace zakladnich &islovek jeden = ten, ta, to
dva = zvlastni paradigma
tii, tyfi = radost
Dil IT

Cislo lekce

Popis uciva

Vzory

L2 Deklinace substantiv Sg. + P kute - dit€

L4 Paradigma posesivnich zajmen Sg. + Pl. | Jeho — jeji - jejich
L5 Zivotné formy adjektiv v pluralu

L7 Deklinace maskulin Sg. + PL starosta - soudce
LS8 Deklinace posesivnich adjektiv v Sg. + P1 | Otctv - matcin;

M,F,N
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2.5.3.2 Czech Complete Course for Beginners — piechod mezi obéma pojetimi

Za pfechod mezi vertikdlnim a horizontdlnim pojetim prezentace padového

systému mtzeme povazovat CCB. Jak miZeme vidét v Piiloze ¢. IV A a Pfiloze €. IV

B, tabulkové uvedeni pfipadd padové homonymie mezi nominativem a akuzativem a
dativem a lokélem se 1isi od ,,horizontaln€* zpracovanych uéebnic. Lze tedy fici, ze
aCkoli CCB uvadi pady postupné, vyuZiva principu bazi, s nimiZ pracuji Poldauf a
Sprunek v Mluvnici soutasné &estiny pro cizince. (Praha 1965)

Podle uvedeného pofadi dvojici padu substantiv soubéZzn¢ uvadi autor
odpovidajici pady pfidavnych jmen a z&jmen, kterd vSak nepfedstavuje soub&Zné se
substantivy, nybrz vzdy v nasledujici lekei, v niZ je uvadi na textovych piikladech,

aby je v zav€ru shrnul v tabulce spole¢né se substantivy.

Tabulka ¢&. 2

Czech Course for Beginneres

Pad Popis uéiva Cislo lekce

Lokal Getting to grips with gender Lekce 3
Personal pronouns

Possesive pronouns mzj, viyj
How to say where things are
Functions of na with locative case
Gender of adjectvies

Place versus Motion - Preposition Lekce 4

Adjectives and locative Sg. Lekce 7
Nominativ & | Expressing the object (accusative case) Lekce 4
akuzativ How to express possesion

Adjectives in accusativ Lekce 5

Demonstrative pronouns

(souhrnna tabulka nominativu a akuzativu singularu
Forming the plural Lekee 6
Nominativ/vocative/accusative plurals
Masculine animate nouns (hlaskové zmény)
Plural adjectives and possesives

Prepositions with accusative and instrumental Lekce 12
Za followed by accusative Lekce 8
Jit o and the accusative Lekce 15
Genitiv How to express to somewhere (genitive Sg. + P1.) Lekce 7
Adjectives and ponouns (genitive)
Dativ & Lokal | Forms of dative case (spolecn¢ s lokalem) Lekce 10

Prepositions: dative case

Individual verbs: dative case (valence)
Pronouns/adjectives: dative forms
Expressing All

Dative plural (souhrnna tabulka)
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Plurals after v and na
Other locative forms (pronouns)

Instrumental By (means of): the instrumental case Lekce 12
Non-instrumental uses (prepositions with accusative and
instrumental)

Uvedeni celého | Personal pronouns Lekce 13

deklina¢niho Numerals dva/dvé; tfi and 4
paradigmatu Before singular and plural (dual)
substantiv

Children and young animals Lekce 16
Expressing possesion where the possesor is named | Lekce 18
(ptivlastiiovaci pridavna jména)
Counting doors and trousers (sklofiovani ¢&islovek | Lekce 19
druhovych a soubornych)
Form changes (poznamky k obecné ¢eskym koncovkam) | Lekce 20
Pronouns tyZ/tentyZ, jenZ

Povazujeme za zajimavy také vybér vzorovych slov a viibec samotny zptisob
prezentovani jednotlivych padovych tvart, které jsou vZdy nejprve predstaveny v
modelovych vétach, a az sekundarn€ shrnuty vtabulce. Vzorova slova
v ,,pribéZnych® tabulkach jsou: ditm — koberec, pdn — muz; priivodce; Zena — prdce —
kuchyn — domdcnost - pani; letadlo — more — zeli; koté. Prehledové tabulky Ceské
substantivni deklinace uvedené v Dodatku se vSak v pouziti vzorovych slov lisi
nasledujicim zptsobem: pro Mi tvrdé se uvadi hrad — kli¢, pro F m&kky se uvadi Zidle
a véc, pro N se uvadi okno a nddrazi. Autor tedy ,nepodlehl tlaku“ tradi¢nich
¢eskych vzortt ur€enych pro vyuku Cestiny jako .1 — matetského jazyka, nybrz pouzil
slova, kterd jsou zhlediska cizojazy¢ného mluv¢iho frekventovanéjsi. Je také
zajimavé, Ze pii uvadéni padovych tvarh autor nezdlrazituje rozdil mezi vzory kuchyri
— domdcnost, tj. piseii — kost.

Domnivame se, Ze takovato volba vzorovych slov vyplyva z toho, Ze autorem
ucebnice Cestiny pro cizince neni mluvéi rodily, nybrZ cizojazyény (angli¢tina), ktery
je schopen ,,vymanit se“ z vlivu ,,syndromu rodného jazyka,* uplatnit a maximalngé
vyuZit ,pohled zven&i“. Ceskou gramatiku se tak snaz{ anglickému rodilému
mluvéimu zprostiedkovat co nejjednoduseji (ale ne zjednodusené) a nejefektivnéji
prostfednictvim pozitivniho jazykového transferu, tj. disledné se opira o angli¢tinu
jako vychozi jazyk a pouZiva gramaticko-pfekladovou metodu, resp. jeden z jejich
prvkid, a to kontrastivné-konfronta¢ni princip. Zarovenn se vSak pokousi zohlednit
komunikaéni potfeby studenta. Nicméné vzhledem ke své koncepci ,,pro samouky*,

je ucebnice spiSe interaktivn€ zpracovanym popisem eské gramatiky a realii, ktery je
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obohacen o néstin zdkladnich komunika¢nich situaci a témat, které si student osvojuje
pomoci metody audiooralni. Ziskané poznatky o gramatickém systému pak muizZe

aplikovat v pfevazn¢ substituénich cvi¢enich.

2.5.3.3 Horizontalni pojeti

V horizontdlnim uspofadani morfologickych jevli a paralelnim vykladu
deklinacnich typl vramci piislusného padu a uplatnéni funkénich hledisek pfi
prezentaci gramatickych forem (Hronkova, 1993, 10) spatfuji v poslednich deseti
letech autofi u€ebnic Cestiny pro cizince nové efektivnéjsi cesty ve vyuce Cestiny jako
ciziho jazyka.

Prvni ucebnici postavenou na tomto principu napsaly a metodickou stati
doplnily autorky Hronkova a Turzikova. (Hronkové, Praha 1993) Na zdklad¢ svého
zkouméni dosavadnich jazykovych uéebnic a poznatcich jazykovedy, tykajicich se
zejména funkéniho pojeti jazyka a teorie vyucovani cizim jazykiim, a zkuSenostech
doméci i zahrani¢ni praxe, se autorky domnivaji, Ze vertikdlni podani deklinace
fazené podle slovnich druh a deklinacnich typt, a komplikované t¥idéni sloves
zapii¢inuji nedostatecné t€sny vztah mezi textovymi a gramatickymi ¢4stmi ucebnic.
Navic také zistavaji opomijena frekvencni a funkéni hlediska. (Hronkova, 1993, 9)
Nepochybnou didaktickou tu€innost horizontalniho pojeti zakladaji také na
vyzkumech, které byly provadény jiz v 70. letech (viz. Hronkova, 1993, 37) Pies
veskeré sympatie k horizontalnimu pojeti vSak autorky zddraziuji, Ze je ucelné
doplnit vychozi horizontalni podani Ceské deklinace piehledy vertikdlnimi, tedy
klasickym uspofadénim podle slovnich druhti, jehoZ ucelem je ,,doladéni* formalni
stranky deklinace konfrontaci sufixti vnovém pohledu a v jinych souvislostech.
(Hronkova, 1993, 34)

Ackoli na jejich pojeti navazovali a zng& vychazeli také autoii dalSich
zminénych ucebnic, projevuji se v posloupnosti a rozloZeni jednotlivych padu a
dal8ich gramatickych kategorii (Eisla a rodu) v jednotlivych ucebnicich veétsi ¢i mensi
rozdily. Z toho diivodu si jako vychodisko nejprve shrneme koncepci autorek
uplatnénou v CpC, pak se zam&fime na odchylky prezentace systému v dal$ich

udebnicich.
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5.5.3.3.1 Prezentace deklinace v CpC

Gramatické ucivo v zakladnim kurzu, tedy ucebnici CeStiny pro cizince,

organizuji autorky do tfech zakladnich na sebe navazujicich okruhd, které Hronkova
popisuje v doprovodné koncepéni publikaci Cestina pro cizince. Vstupni kurz a
zékladni gramatika. (Praha 1993) Uc¢ivo tykajici se vyuky ceské deklinace rozdéluje
do tfi okruht. 1. okruh zahrnuje nominativ a akuzativ jmen obou ¢&isel a lexikalné
lokal singularu substantiv a instrumental singuldru substantiv ve funkci nastrojové.
Tomuto okruhu odpovida prvnich sedm lekci, osma lekce je opakovaci. Ve 2. okruhu
se nachazi ostatni pady singularu v pofadi genitiv, dativ, lokal a instrumental a genitiv
plurdlu (fazen po genitivu singularu). Néplii tohoto okruhu je obsazena v lekci 9 az
16, lekce 17. je opét opakovaci. Do 3. okruhu jsou zafazeny zbyvajici pady pluralu
v potfadi instrumental, lokal a dativ, tj. od lekce 18 do lekce 23. (Hronkova, 1993, 45)
Udivo tykajici se morfologie jmen je uspofdaddno spole¢nym fazenim z¢asti
zredukovanych typl jmenné, sloZzené a zajmenné deklinace, tedy konkrétnimu tvaru
jména predchazi ukazovaci zdjmeno, Cislovka jeden a tvrdé a mé&kké adjektivum —
Ptiloha €. V.

Tvary ostatnich zajmen jsou probirany podle jednotlivych padi. Vzorova
slova voli autorky podobné jako autor britsky autor uéebnice CCB, tedy se zfetelem k
jejich frekvenci v nabyvané slovni zasob€ studenta. Jako vzorova slova pouZivaji
student — muz; sezit — pokoj; Zena — Zidle — skFifi; mésto — more — ndmeésti; dévée.
V tvodnich lekcich rovnéZ rozd€luji substantiva na tvrda a mékka a poskytuji
studentim v tabulce voditko, jak rody substantiv, u nichZ se neprojevuje rod
pfirozeny, alespoii ¢aste¢né rozeznat pomoci zplsobu jejich zakonéeni. (Hronkova,

1993, 75) Tato pomucka rozliSeni mezi jednotlivymi rody je pouZivana ve vSech

ucebnicich.
Tabulka ¢. 3
Cestina pro cizince
Pad Popis uciva Cislo lekce
Nominativ Sg. Ma, Mi, F, N L1

Osobni zajmena

Pl. Mi,F,N L6

Pl. Ma L7
Akuzativ Sg. Mi, F, N L3

Sg. Ma L4
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PLMi, F,N L6
Osobni zajmena
Pl. Ma L7

Genitiv Sg. M\,F,N L9
PLM,F,N L11
Osobni zijmena

Vokativ substantiv L12
deklinace ¢islovek zékladnich

Dativ Osobni zajmena L13
Sg. M, F, N
PLM,F,N L23
Cislovky zkladni

Lokal Vyjadfeni mista na otazku Kde? Sg.|(L2
Substantiv
Sg. M,F,N L14
Piedlozky s lokativem
PLM,F,N L20
Cislovky zékladni

Instrumental Sg. M,F, N L16
Osobni zajmena
PL.M,F,N L 18
Cislovky zakladni

Celé paradigma | Posesivni adjektiva L19
Nesklonna substantiva

Celé paradigma | Subst. typu pfedseda L21

Celé paradigma | Subst. typu déti, lidé, ruce, nohy L 24
Cislovky dva, oba

3.5.3.3.2 Rozdily v koncepci pojeti horizontdlniho systému v komunikacné

koncipovanych uéebnicich

Agkoli je zfejmé, Ze utebnice CC, SbS a TK na CpC navazuji, odliduji se
v n¢kolika aspektech, jimiZ jsou zejména fazeni jednotlivych padd, posloupnost
vyuky singularu, plurdlu, v uZiti tzv. vzorovych slov i fazenim jednotlivych typt
jmenné, zajmenné a adjektivni deklinace.

Komplexni deklina¢ni paradigma uvadi pouze ucebnice SbS, kterd také
poddva v dodatcich piehled vSech paradigmat jmen i sloves. Padovy systém
prezentuje stejné jako CpC metodou postupného uvadéni jednotlivych padd, a to vzdy
ve vSech vybranych vzorech (Ma: student x muz, Mi:. hrad x caj; F: kdva x Zidle x
skrin; N: mésto x mofe x nddrazi) vzhledem kjejich gramatickym kategoriim,
zejména jmennému gramatickému rodu, jehoZz pouzivani je pro rodilé mluvéi
anglického jazyka obtiZzné. Pro alespoil ¢astetné usnadnéni rozliSeni jednotlivych

roda také uvadi pravidlo nejcastéji se vyskytujicich koncovek, kterymi jsou pro Ma a
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Mi —konsonant, pro F —a a pro N —o. Dale je zdirazniovan fidky vyskyt koncovek ~a,
-euMa, -auMi, -e -konsonant a vyjimka —{ u F a—i, -e/€ u N. (Hol4, 2000, 37)

Pad je prezentovan pouze v kontextu demonstrativa a tvrdého adjektiva —
Ptiloha &. VI. Zvlast jsou pak v tabulkdch uvedeny tvary osobnich a posesivnich
z&jmen, které jsou vSak také predstavovany postupné. V souvislosti s kazdym padem
je rovnéZ prezentovana valence sloves s pFislusSnymi pfedlozkami, a to vétSinou
formou seznamu nejfrekventovangjSich slovesnych vyrazi, jejichz kvalitnim
osvojenim si studenti znaén€ mohou rozsifit slovni zasobu. Singular a plurdl jsou
uvadény oddélené raj}to dokonce v rozmezi n€kolika lekci. Uspotfadani pada a jejich

posloupnost zachycuje nasledujici tabulka.

Tabulka ¢ 4
Step by Step
Pad Popis udiva Cislo lekce
Nominativ Deklinace, ¢eské pady Lekce 3
Pouziti nominativu s. 36 -38, 40 - 41
Sg. — Ma, Mi, F, N, adjektiva, personalia,
posesiva
Pl.—Mi, F, N Lekce 9, s. 100
Pl.-Ma Lekce 10, s. 110
Akusativ Sg. — Ma, Mi, F, N, adjektiva, personalia, | Lekce 5, s. 60, 61
posesiva
Pl. - Ma, Mi,F,N Lekce 9, s. 100, 101
Sloveso + akusativ Lekce 12, 5. 127,128
Sloveso + predlozka
Sloveso + akusativ + Nominativ
Genitiv Piivlastitovaci vyznam genitivu Lekce 13, 136 - 141
Sg.—Ma, Mi, F, N
Kvalifikaéni vyznam genitivu
Ostatni funkce
Piedlozka + genitiv Lekce 14'%, 146 - 147
Sloveso + (predloZka) + genitiv Lekce 15,8. 156 - 158
Genitiv zajmen
Pl. Ma, Mi, F,N
Lokal V/na +locative sg. Simplified rules Lekce 2
Pouziti lokativu Lekce 17,s.174-176
Sg. Ma, Mi, F, N, adjektiva, personalia,
posesiva

1 v lekci 16 se také probir4 hlavni adverbia vyjadtujici uréeni mista a vyjadieni sméru v ¢eting, tedy
pouzit pfedlozek s genitivem, dativem a akusativem. Toto shrnuti odkazuje ke gramatickym tabulkam.
Primarné je vSak lekce zamé&¥end na procvieni genitivu. Komplexné se adverbia probiraji aZ ve 21
lekci, kde se také procvi€uje jejich rozpoznani vzhledem k adjektiviim.
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Sloveso + ptedlozka + lokativ Lekce 18, 5. 182 - 186
Zajmena v lokativu (pouze cviceni)
Lokativ vyjadfujici Cas

Pl.—Ma, Mi, F, N

Dativ Pouziti dativu Lekce 22,s.214 - 218
Sg.—Ma, Mi, F, N
Slovesa a adjektiva + dativ

Sloveso + dativ + nominativ/adverbium Lekce 23, s. 224 — 228
Predlozka + dativ
Zajmena v dativu
Pl.—Ma, Mi, F,N

Instrumental Pouziti instrumentalu Lekce 24, s. 232 - 236
Sg.—Ma, Mi, F, N

Instrumental  vyjadfujici  prostiedek,
pohyb, misto, diivod, ¢as

Slovesa a adjektiva + instrumental
Slovesa a adjektiva + predloZka + instr.

Piedlozka + akuzativ/instrumental Lekce 25, s. 240 - 244
PredloZka + instrumental
Zajmena v instrumentalu
Pl. —Ma, Mi, F,N

Interrogativa, Pouze prehled a odkaz ktabulkam | Lekce 10, s. 108 - 109
indefinita a | komplexnich paradigmat na s. 268
negativa

ProtoZe jsou uc¢ebnice Communicative Czech a Tschechisch Kommunikative
vZdy prvni ¢asti dvojdilného souboru, prezentuji v gﬁdovﬁ systém pouze CasteCné
vzhledem k ¢islu. Paradigma singularu apluralu u\;éaéji pouze v ptipad€ nominativu
a akuzativu. CC piedstavuje i genitiv plurdlu. TK se navic odliSuje ve zplsobu
prezentace nominativu a akuzativu singularu, které prezentuje v ramci jedné lekce, a
to v tabulkach, které sice nejsou slouceny, jsou viak uvedénglwﬁa paralelnich strandch.

Ukézku zptsobu prezentace padu uvadime v Pfiloze ¢. VII (CC) a Piiloze & VIII

(TK). Jak vidime v nasledujicich tabulkéch, odlisuji se uéebnice také posloupnosti
jednotlivych padd, a to zejména umisténim lokalu, dativu a instrumentalu. Tabulky ¢&.

5 a 6 ilustruji zpsob rozvrzeni pada v obou uéebnicich.

Tabulka ¢&. 5
Communicative Czech (Elementary)

Pad Popis uciva Cislo lekee

Nominativ Sg. - rod u substantiv, demonstrativni|Lekce 1
zajmeno ten, Cislovka jeden, posesivni
zajmena, otdzky co? kdo? kde?

PL.—-Mij, F,N Lekce 3
Pl. -Ma Lekce 8
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AKkuzativ Sg.—Ma, Mi, F, N Lekce 2

PL.-MiF, A Lekce 3

Akuzativ osobnich zajmen

Posesivni z&jmeno svij

PlL - Ma Lekce 4
Vokativ Vokativ Lekce 5
Genitiv Sg. Lekce 6

P1. + genitiv osobnich zdjmen Lekee 7
Lokal Sg. + lokal osobnich zajmen Lekce 9
Dativ Sg. + dativ osobnich zdjmen Lekce 10
Instrumental Sg. + instrumental osobnich zajmen Lekce 11
Tabulka ¢&. 6

Tschechisch kommunikativ — prezentace deklinace

Pad Popis udiva Cislo lekce
Nominativ + Sg. Ma+Mi, F,N Lekce 2
Akusativ (tabulky na dvojstrané naproti sobg)
ten; mlj — nas; novy
Pl.-Ma+ Mi, F,N Lekce 6
Lokal Sg. -Ma, Mi, F, N Lekce 4
Genitiv Sg. —Ma +Mi, F, N Lekce 6
Zajmeno svij
Instrumental Sg.—Ma+Mi, F,N Lekce 7
Cislovky zékladni
Dativ Sg. + Ma+Mi, F, N Lekce 9
Deklinace osobnich zajmen

Co se tyce horizontélniho fazeni ostatnich deklina¢nich typt, jsou jednotlivé
pady v obou ucebnicich prezentovany spole¢né s piislu$nymi tvary demonstrativa
(ten, ta, to), &islovkami (jeden, jedna, jedno/ dva,dve), posesivnimi zdjmeny muj - v4$

a adjektivy tvrdymi i mékkymi. (V ptipadé CC — posesivnimi zdjmeny v§ech osob.)

2.5.4 Klady a zapory horizontalniho a vertikalniho ¢lenéni

Vyse uvedend analyza jednotlivych uéebnic ndm pomohla uvédomit si klady a
zapory jak vertikdlnitho, tak horizontdlntho pojeti vyuky padového systému
v uebnicich Cestiny pro cizince. ProtoZe je dnes horizontalni pojeti ve vyuce Cestiny

pro cizince preferovano, zamérné jim za¢iname.

2.5.4.1 Horizontalni ¢lenéni

Jak uZ jsme pfedeslali, autofi uplatiiujici horizontdlni pojeti shledavaji klady

zejména Vv itesném vztahu mezi textovymi a gramatickymi ¢&astmi udebnic,
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zohlednénim frekvenénich a funkénich hledisek ve vztahu k procesu komunikace. Je
zfejmé, Ze jejich nazor pravé na frekvencni a funkéni hlediska nepiisobi prilis
opodstatnéné nejen vzhledem k rozkolisané posloupnosti uvadéni jednotlivych pada
v danych udebnicich, ale zejména vzhledem ke kategorii ¢isla. Na vyhody a nevyhody
horizontélniho ¢lenéni se zamé&fime z hlediska komunika¢ni metody a problematiky
gramatického minima. Samostatnou kapitolu vénujeme také nastavbovym slovnim

druhtim, a to jak z hlediska komunikaéni situace, tak z hlediska frekvence.

2.5.4.1.1 Horizontdlni Clenéni a komunikacni metoda

Protoze komunika¢ni metoda stavi na situativné tematické prezentaci uciva,
horizontalni pojeti ji vyhovuje pravé soub€Znou prezentaci padovych koncovek
ostatnich jmen, tedy pfidavnych jmen, zdjmen a Ccislovek. Tim, Ze si student
komplexn& osvoji jmenné Casti vétnych celkll, je dfive a snaze schopen vytvaiet
sloveso, dostavame se k problému, ktery popira strategii komunikacni metody, a to
limitovani komunika¢ni situace vzhledem k pouZiti slovesa vyZadujiciho jiné nez
akuzativni doplnéni. Mame na mysli doplnéni, na néz se lze ptat n&kterym ze
zdjmennych piislovei. Mluvnice estiny 3 uvadi, Ze toto doplnéni byva vétsinou
obligatorni a ma charakter valenéniho p¥isloveéného uréeni. Castym doplnénim je
také komplement obligatorni kvalifikace subjektového nebo objektového participantu
u nékterych predikati ,neplnovyznamovych,” majicich v podstaté charakter
sémantickych kategoridlnich modifikaci slovesa byt. (Mluvnice €estiny 3, 1986, 50-
51) Do souboru komplementi slovesa nélezi také urceni prostiedku ¢innosti, které
ptedstavuje piechodny pfipad mezi valenénim doplnénim a fakultativnim rozvitim.
(Mluvnice &eStiny 3, 1986, 60). Student je tak v podstaté limitovan lexikalné
vzhledem k vybéru sloves, protoze v dlsledku neznalosti pfislusnych padd neni
schopen vytvofit zdkladovou vétnou strukturu, jejimZ centrem tato slovesa jsou.
Ucebnice samoziejmé nutnost ureni mista a prostfedek zohlediuji tim, Ze studenttim
uz od pocatku vyuky predkladaji uréeni mista prostiednictvim ,frazi,” které se
v ramci probiranych komunikaénich situaci (City-Country, Traffic — viz SbS, nebo
lexikdlni uvedeni lokdlu a instrumentdlu v CpC apod.) studenti u¢i nazpamét.

Komunikaéni metodé€ v tomto pfipadé konkuruje metoda audiooralni. Téme¥ ve viech
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ucebnicich pfedchazi samotnému nominativu lokal substantiv alesponl v jednotném
Cisle, aby byli cizojazy¢ni mluvéi schopni vyjadrit lokaci — kde, kam, odkud.

Stejn€ limitujici je pro komunikaci roztfi§t€énost systému z hlediska
vyjadfovani kvantity. Podivame-li se na tabulky €. 3, 4, 5 a 6, vidime, Ze se singular a
plurdl probiraji v ramci jednoho padu oddélené v rozmezi nejen né€kolika lekci, ale i
dilii ucebnic (CC, TK). Jak vidime v tab. & 4, v ulebnici (SbS) se nominativ Sg
probira ve 3. lekci, N Pl. v lekei 9. a N P1. Ma dokonce aZ v lekci 10. Akuzativ Sg. se
probird v 5. lekci, Pl. Ma i Mi vlekci 9. Jak vidime, netyka se jistd roztfist€énost
pouze ¢isla, ale také kategorie rodu, resp. Zivotnosti.

Ucebnice CC je ptikladem rozdéleni paradigmatu singularu a pluralu dativu,
lokélu a instrumentalu do dilu pro pokro¢ilejsi studenty. Systém deklinace vzhledem
k &islu a Zivotnosti podava stejnym zptisobem jako SbS a CpC, dokonce posouva
tvary nominativu Pl. MuZského rodu Zivotného az do 8. lekce, daleko za tvary nejen
akuzativu pluralu, ale také tvary genitivu. Je tedy vytrZen i z kontextu horizontalniho
probirani padového systému, ktery vyplyva z frekvence (o ni rovnéZ podrobné&ji
v souvislosti s gramatickym minimem) a funkce uZiti padé v ZVS. Domnivame se, Ze
divodem odsunuti tvari nominativu plurdlu maskulin animatum je jejich tvar
vymykajici se padové homonymii, jiZ se autofi snaZi vyuzit i v rdmci horizontalniho
¢lenéni deklina¢niho systému.

Vezmeme-li vuvahu, Ze ucebnice, kterd je v souCasnosti nejéastéji
pouzivanou ucebnici v kurzech cestiny pro cizince pro vefejnost, mize byt uréena
k ro¢nimu, nebo dokonce rok a pul trvajicimu studiu - zpravidla 2 x 90 minut tydné,
coz ostatné zalezi na jednotlivych jazykovych Skolach, pfipadné¢ vyucujicich -
zvladne student béhem prvniho semestru dva, pfipadn¢ tfi padové tvary jmen. Autofi
utebnice CpC mohou proti kritice roztfi§ténosti systému jak ve vztahu valence
sloves, tak uréeni kvantity samoziejm¢ argumentovat — a jist€ opravnéné — tim, Ze
tento zékladni kurz je uréen pro pllro¢ni intenzivni pfipravu zahrani¢nich studentt, a
proto se jich tyto vyhrady souvisejici s limitovanim komunikaéni situace netykaji.
Z ptedmluvy SbS usuzujeme, Ze autorka by argumentovala relativni samostatnosti
jednotlivych gramatickych a tematickych ¢asti ulebnice, které umoziiuji jejich
volitelnou kombinaci podle uvaZeni vyuéujiciho. Timto vSak ve své ucebnici vylucuje

jakoukoli systematickou koncepci uéiva.

64



2.5.4.1.2 Horizontdlni élenéni ve vztahu ke gsramatickému minimu

Vhledem k tomu, Ze neexistuji zddna ramcové plany, natoZ osnovy ceStiny
jako ciziho jazyka, nejsou pfesné stanoveny ani stupné gramatického minima. Jeho
rozvrZeni a napli si, jak uz jsme uvedli, stanovi autoii u¢ebnic. V kapitole 1.1.4.3.1
jsme uvedli, Ze principy, jimiZz by se mé&l vybér fidit jsou cilova adekvatnost,
stylistickd neutralnost, systémovost a zohlednéni pozitivniho jazykového transferu.
S principy tzce souvisi kriteria vybéru prvkld gramatického minima, jimiZ jsou
situaéni upotiebitelnost a frekvence. O situacni upotiebitelnosti vzhledem
k horizontdlnimu pojeti prezentace padového systému jsme se zminili v pedchozi
kapitole. Na tomto misté se zaméfime na frekvenci vyskytu tvard jednotlivych padid u
slovnich druhii zakladnich.

Ucebnice prezentujici pady horizontalné se fidi posloupnosti vychazejicich
z frekvence pouziti padd v ZSV, kdy nominativ (slovnikovy tvar) jako pravovalen¢ni
pad nemusi byt vyjadien, avsak je implicitn€ pfitomen jako fidici ¢len tvaru slovesa,
akuzativ je nejcetngjs$i pad komplementu objektového a genitiv je pad adnomindlni.
Uéebnice CpC a SbS se shoduji v pofadi prvnich tif pozic - nominativ, akuzativ,
genitiv. CC vsunuje mezi akuzativ a genitiv tvary vokativu. Co se ty€e tohoto
.nepadu,’” CpC vkladé jeho vyklad za prvni t¥i jmenované pady. SbS a TK o ném
vyslovné nepojednavaji, zahrnuji jeho vyklad do tematickych situaci ,,osloveni a
navazani kontaktu.“ T#i vySe zminéné ucebnice se pak pon¢kud rozchazeji v potradi
prezentace zbyvajicich ti padt, CpC uvadi potadi dativ - lokél - instrumental, naproti
tomu SbS a CC uvadégji poradi lokal — dativ — instrumental. (O poruSeni potadi
horizontaln¢ prezentovanych padi v souvislosti s kategorii zivotnosti v pfipadé¢ CC
jsme se zminili v pfedchozi kapitole.) Co se tyCe rozkolisanosti prezentace
jmenovanych t¥f padé, jde o pady vyskytujici se v ptisloveénych uréenich, kterd jsou
Casten€ obligatornimi, ale ve v&tsi mife pouze fakultativnimi ¢leny ZVS. Z toho
divodu neni pofadi dativu a lokalu p#li§ smérodatné, navic se oba pady vyznacuji
zna¢nou padovou homonymii. V obligatornim vztahu k ZVS jsou skute¢né¢ méné
frekventované neZz N, A a G. Nicméné, jak dokazuje Seznam nejfrekventovanéjSich

¢eskych sloves Heleny Confortiové (Praha 1995), ktera jej vypracovala pfimo pro

7 Vokativ stoji mimo v&mé vztahy, tj. nezapojuje se syntakticky do vété struktury. Je bud
samostatnou vypovédi, nebo vypov&dni funkci ztrdci zapojenim do jiné vypov&di ve funkci
upozoriiovaciho signélu, nebo kontaktového prostredku. (Cechova, 1996, 262)
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potfeby Letni Skoly slovanskych studii, dokazuje, Ze znaén¢ mnoZstvi sloves
vyZaduje obligatorni doplnéni také pady dativu, lokalu i instrumentélu.

ProtoZze ucebnice TK uvadi paddy nominativu a akuzativu soub&Zn€ v ramci
jedné lekce, navraci se tak alesponi ¢astecné k vertikalnimu pojeti. Pofadim uvadéni
zbyvajicich padt se vSak od ostatnich analyzovanych ucebnic podstatné odlisuje.
Pady nominativu a akuzativu prezentuje vertikaln€. Za nimi v3ak nasleduje lokal,
genitiv, instrumentdl a dativ. Konceptn€ seviena a velmi dobfe strukturovana
uCebnice se tak p#ili§ nefidi frekvenci pouziti jednotlivych pédﬁ' f;{ni nezohlediuje
padovou homonymii. |

Kategorie ¢isla se rovnéz vymyké pozadavkim zohlednéni frekvence daného
gramatického jevu, protoZe nelze Fici, Ze realita v jednotném dCisle je Cast&jsi nez
realita v mnoZzném C¢isle, i1 kdyz samoziejmé mnohost 1ze respektovat jako piiznak

k jedine€nosti.

2.5.4.1.3 Horizontdlni ¢lenéni a ndstavbové slovni druhy vzhledem ke komunikacéni

situaci i kriteriim vybéru gramatického minima

Vzhledem k povaze ndstavbovych slovnich druhi miiZzeme jak o zajmenech,
tak n&kterych d&islovkdch Fict, Ze jsou stejné frekventované jako slova, ktera
v komunikaci ,,zastupuji“. Navic se v pfipadé¢ zdjmen jedna o slovni tvary pomérné
kratké, proto nepovazujeme za Gcelné, kdyZ je jejich deklinaéni paradigma rozbito a
¢asové rozprostieno soub&Zné s horizontalni prezentaci padového systému substantiv.
St€Zejni jsou podle naSeho nézoru zejména zdjmena osobni, vyjadiujici ucastniky i
»predmét“ komunikace. V ramci horizontdlniho pojeti chépeme, Ze zdjmena
s adjektivni deklinaci jsou probirana postupné po jednotlivych padech, nicméné se
domnivame, Ze alesponi zdjmena bezrod4 a zajmena s deklinaci zdjmennou by méla
byt probirana vertikaln€¢. Tim by ovSem byla naruSena koncepce postupného uvadéni
jednotlivych padt. K naSemu nazoru se v podstaté priklangji autofi TK, ktefi uvadéji

celé paradigma osobnich zdjmen, avsak aZ v zavéru prvniho dilu. ~ ’

2.5.4.2 Vertikalni ¢lenéni

V souCasné dob& prevladd ndzor, Ze vertikalni pojeti prezentace padového
systému odporuje komunikaéni metod¢ jako takové. Je povazovano za nefunkéni,

protoZe akcent na gramatiku, resp. langue, zatlacuje do pozadi slozku komunikaéni,
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tedy parole. Ukézku koncepce vyuky vertikalniho pojeti uvadime z uéebnice MC
v Piiloze ¢&. II1. Jak uZ jsme zminili, u¢ebnice vznikla na pocatku 90. let, je uréend pro
némecky mluvici studenty filologickych oborti. Tradi¢né pojatou strukturou ucebniho
textu nicméné€ uz ,,prosvitaji* principy komunika¢ni metody.

Je ziejmé, e autorka MC méla pii vytvafeni udebnice na zieteli aspekty
pozitivniho jazykového transferu mezi &eStinou a néméinou, jimiz je v piipadé
deklinace existence v obou jazycich. Ac¢koli se v néméiné vyskytuji pouze ¢tyti pady,
o jejichz volbé v ptipadé¢ adverbidlntho doplnéni nebo rozviti ZSV rozhoduji
ptedlozky, které se s urlitymi pady vazi. Obdobnd je také lokalizace v ¢e$tiné na

otazky Kde? a Kam?

2.5.4.2.1 Vertikdlni ¢lenéni a komunikacni metoda

Domnivame se, Ze rozdil mezi vertikalnim a horizontalnim pojetim prezentace
a vyuky padového systému je ten, Ze v piipadé metody horizontalni si student
osvojuje ,,vysek™ deklina¢niho paradigmatu prostfednictvim komunikace samotné,
kdezto vertikdlni pojeti predpoklada, Ze student by se mél komplexni paradigma
nejprve nau€it — ,nadrilovat®, a pak tuto znalost mize fixovat v intenzivni
komunikaci. Tradi¢né€ byla tedy vyuka jazyka rozd€lena na ,,hodiny* jazyka a hodiny
konverzace. Metoda ,drilu“ je v poslednich letech odmitana jako jeden z prvki
metody gramaticko-prekladové i audiooralni. Nicméng Lommatzschova v MC
(Berlin 1990) maximalné vyuziva padovou homonymii, ¢imz v podstaté redukuje
pocet koncovych morfémi, které se musi student naucit. Naopak to, jak koncipuje
padové paradigma tvrdych a mékkych vzort do tabulky, pGsobi do znaéné miry jako
mnemotechnickd pomicka a student si tak snaze uvédomuje obdobnd zakonceni
jednotlivych padi v ramci vzort. Zdanlivé ,,nezapamatovatelny systém pak plsobi
mnohem jednoduseji. Je zfejmé, Ze vertikdlni prezentace klade na domaci pfipravu
studenta a opakovani probrané ,,latky* mnohem vétsi naroky, nez pojeti horizontalni.

V kapitole vé€nované horizontilnimu pojeti jsme poukazali na to, Ze rozbity
padovy systém od pocatku limituje studenta v pouzivani sloves s jinou nez akuzativni
valenci. Student se tedy pfevazné udi slovesa vyzadujici tuto valenci. V komunikaci
v§ak potiebuje také slovesa vyzadujici i jind doplnéni. Vertikalni pojeti umoziiuje
studentovi neomezené pouzivat nejfrekventovangj$i slovesa, v jejichz ptipadé by

pouze s akuzativnim doplnénim nevystalili. Pro ilustraci uvadime piehled sloves
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vyZadujicich doplnéni v jiném nez akuzativnim padu. Tento vybér je soucasti
pfehledu 25 nejfrekventovangjsich sloves, kterd v uvodu své publikace uvadi
Confortiova. Jedna se o slovesa:

3. v&det, 7. jit, fict, 10. dat, 11. pfijit, 12. myslet, 13. stat, 14. fikat, 16.

mluvit, 17. dostat (se), 18. stat se, 19. vzit, 20. dovést, 24. zdat (se), 25.

zustat.“ (Confortiova, 1995, 4)

Na rozdil od horizontélniho pojeti, kdy je student limitovan vzhledem k pouZiti sloves
a vyjadfovanim piisloveénych urceni, v pfipad¢ vertikalntho pojeti, tak jak jej
uplatiiuje MC, je student limitovan lexikalng vzhledem k substantiviim, adjektivim
v navaznosti na probirany typ paradigmatu. Studenti se tedy nejprve seznamuji se
slovni zasobou odpovidajici tvrdé deklinaci, ve 4. Lekci pokracuji deklinaci meékkou
— srov. Tabulka €. 1.Mazeme si klast otazku, co je vice limitujici, zda neschopnost
pouzit frekventovana slovesa, nebo zpoc¢atku substantiva nélezici k mé&kké deklinaci.

Co se tyle kategorie &isla, je vertikdlni pojeti prezentované MC stejnd
limitujici jako pojeti horizontalni. Napt. s deklinaci tvrdych substantiv v pluralu se
studenti seznamuji az v 7. lekci.

Z hlediska upotfebitelnosti v komunikaci povazujeme zplsob prezentace
komplexnich deklinaénich paradigmat zajmen za velmi opodstatnény. JiZ ve druhé
lekci se studenti seznamuji s paradigmatem zajmen tdzacich, kterd v podstaté
vymezuji svét, v némz se mluvéi nachazi. V lekci tieti si student osvojuje deklinaéni
paradigma zajmen bezrodych v singularu i plurdlu a vlekei paté paradigma
posesivnich zdjmen, zdjmen osobnich a ukazovacich rodovych. Nemusi tedy znat
konkrétni slovni zasobu, ale prostfednictvim zastupnych slov se dokdZe alespon

Castecné vyjadfit.

2.5.4.2.2 Vertikdlni ¢lenéni a gramatické minimum

Z hlediska pojeti uplatnéného vMC vyplyva, Ze gramatické minimum
zakladni predstavuje znalost deklinace tvrdych a me&kkych vzori obou &isel, stejné
tak jako znalost deklinace pfidavnych jmen a z&jmen. Ve druhém dile uéebnice, ktera
je urend pro pokrocilé studenty se probird paradigma zvlastnich necetnych piipadi
v rodé muzském — substantiva Ma zakondena na —a a —e, deklinace vzoru —nt a

deklinacni paradigma posesivnich adjektiv.
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Srovname-li ob€ pojeti, je zfejmé, Ze stéZejni a nejproblematictejsi otdzkou
vztahujici se k problematice deklinace v Cesting jako cizim jazyce a jeji vyuce je
rozpracovani gramatického minima jako takového. Protoze kromé CpC neni v #4dné
ucebnici specifikovdno, na jakou dobu je rozvrzend, nemiiZzeme ani uréit, jaké uéivo
povaZuji autofi za to které gramatické minimum. Voditko poskytuje skute¢né pouze
CpC, kterd svou néplii nazyva zakladnim kurzem &estiny, tj. povaZuje ji za zdkladni
gramatické minimum. Studenti tedy ovladaji vSechny pady jak v singularu tak pluralu,
a to jak u vzort substantiv, tak u deklinace adjektivni i zdjmenné. Naskytuje se v§ak
otazka, jak tedy muzeme urcit gramatické minimum elementarni. RozvrZeni uciva
v horizontalnim pojeti implikuje odpoveéd, Ze elementarnimu gramatickému minimu
v ramci vyuky deklinace odpovida znalost nominativnich a akuzativnich tvari v§ech
jmen obou &isel. V piipadé pojeti v MC se jednd o paradigma m&kkych a tvrdych
vzorQ substantiv, adjektiv a rodovych zajmen v jednotném Cisle a zajmen bezrodych

v Cisle jednotném i mnozném.

2.5.4.2,3 Vertikdlni Elenéni a ndstavbové slovni druhy

MC dokazuje, jak efektivni muoZe byt vertikdlni &lendni v pHpadd
nastavbovych slovnich druhti, obzvlasté zdjmen. Student si pom&rmné rychle osvojuje

kompletni paradigma a co nejdiive jej zacletiuje do svého vyjadfovani v cizim jazyce.

2.5.4.3 Poznamka k vykladu sémantiky padu v analyvzovanvch uéebnicich

V kapitole 2.4.3 v€nované padu uvadime, Ze pad svymi funkcemi tyka také
sémantiky vypovédi. Z toho diivodu pfipojujeme jesté struény ptehled o zpracovani
této konkrétni problematiky v jednotlivych ucebnicich.

V MC neni vykladu sémantiky padi vénovana velkd pozornost. Z textu totiZ
vyplyva, Ze studenti jsou rovnéZ frekventanti filologickych obort, pravdépodobné
dokonce slavistiky, a proto jim problematika padu neni cizi. Navic je u€ebnice uréena
primarné pro mluvéi, jejichz matefskym jazykem je némcina, coZ znamend, ze pad
ptedstavuje slozku pozitivniho jazykového transferu, ackoli ma ném¢éina na rozdil od
cestiny pouze 4 pady, a to nominativ, genitiv, dativ a akuzativ. O funkcich uréitého
adverbidlniho suplementu pak rozhoduje ptedlozky a pravidla pro jejich pouZiti.

Obdobné vyuzivaji tento pozitivni jazykovy transfer také autoii TK.
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Ugebnice CpC a CC se vykladem sémantickych vlastnosti padu téméf
nezabyvaji. Pravdépodobné tak autofi pfedpokladali, Ze uvod ke kazdému padu
poskytne sam vyucujici. Sémantické vlastnosti padu jsou tak pouze implicitné
obsazeny v gramatickém ucivu a jazykovych a feovych cvicenich. Ucebnice tak
nezohlediiuji fakt, Ze pro cizojazy¢né mluvéi jazyki, které sémantické funkce slov
prostfednictvim padu nevyjadfuji. Jednd se zejména o anglictinu, jejiz rodili mluvei
vsak tvoii v kurzech CeStiny pro cizince nezanedbatelné procento. Sémantikou padu

se proto podrobné zabyva u¢ebnice CCB — viz Piiloha ¢. IV A + B, ktera je primarné

urCena pro rodilé mluvéi angli¢tiny, ma formu ucéebniho textu pro samouky a je
vytvofena neCeskym mluvéim. Pady jsou vysvétlovany také z hlediska vétného ¢lenu
ve ve&t€, napt. dativ je specifikovan jako pad nepiimého i pfimého predmétu a
v souvislosti s pouZitim piedlozek uvadi autor piiklady idiomatickych uziti. A
koneéné protoZe ufebnice SbS je rovnéZ uréena pro studenty ovladajici anglictinu,
vénuje jeji autorka vykladu sémantickych funkci jednotlivych padt dostate¢ny
prostor. V jedné z Gvodnich kapitol struéné predstavuje vSechny pady, popisuje jejich
funkci ve véte a uvadi piiklady — viz Piiloha &. IX. KaZzdému z prezentovanych pada
jeho jednotlivym uZitim vénovany dokonce samostatné podkapitoly: use of the
genitive, the possesive meaning of genitive, the qualifying meaning of genitive, other

functions of genitive (Hola, 2001, 136-141)

2.5.4.4 Shrnuti kladi a zapori obou pojeti

Jak vyplyva z vy¢tu problémi souvisejicich s obéma pojetimi, nemiZzeme ani
o jednom znich f¥ici, Ze by bylo bezchybné at uZz ve vztahu k pozadavku
komunikativnosti ve Vyucé/;iebo vybéru gramatického minima, pfesto viak v sobé
sluéuji také pozitivni aspekty, jimiz jsou akcent na komunikacni situaci v ptipadé
pojeti horizontalniho a systémovost v piipadé pojeti vertikalniho. Za nejvétsi problém
vobou pojetich povazujeme kategorie Cisla, jejiz postupné uvadéni znaénym aw o

zpusobem limituje jazykovy obraz svéta osvojovaného jazyka.
p
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3 Nastin mozné koncepce jak jinak prezentovat

padovy systém v ¢eStiné pro cizince

Zastdvame nazor, Z¢ vyuka jazyka komunikaéni metodou mulZe byt
nejefektivngjsi za predpokladu, Ze neni do pozadi potlatovana systémova stranka
osvojovancho jazyka. Pt vyuce ciziho jazyka musi byt navic bran zfetel na cil vyuky,
jimZ je pochopiteln€ naucit se v cizim jazyce komunikovat. Nicméné i tento zakladni
cil miize byt dale specifikovan. Podivame-li se na vzorek nami zkoumanych uéebnic
z hlediska specifikace cile, mame zastoupeny ucebnice pokryvajici Skalu stupiiti
ovladnuti CeStiny jako ciziho jazyka, tj. od poZadavku ,nauit se komunikovat
v b&Znych situacich kazdodenniho Zivota™ (SbS, CC) aZ po stfedné pokrodily stuperi
ovladnuti jazyka slovem i pismem za ucelem studia v deském jazyce (MC, CpC).
Jinou pfedstavu o stupni zvladnuti jazyka ma zahrani¢ni student Gcastnici se pouze
vyménného pobytu na omezenou dobu, imigrant, pro né¢hoZ je znalost CeStiny
nezbytnou podminkou fungovéni v eském prostredi a integrace do spole¢nosti, nebo
profesiondl, ktery se sice pohybuje v eském prostiedi, ale vystaci si s angli¢tinou.
Zélezi samoziejmé také na stupni osobni motivace. Kazdy cizi jazyk se lze naucit
»plirozenou — piimou metodou na ulici,“ avSak je tfeba pfiznat, Ze to stoji
cizojazycného mluvéiho znaéné usili, spoustu ¢asu a navic riskuje znaéné mnozstvi
omyld. Pfistupuje-li k ,,pfirozenému” osvojovani Cestiny jako ciziho jazyka, s ¢im?z
souvisi Zivot v Seském prostiedi, systematickd vyuka-uéeni, mize se doba podstatné
zredukovat a ziskana dovednost komunikovat ¢esky velmi zkvalitnit. P¥i uvaZzovéni o
mozné koncepci prezentace padového systému, kterd vyplyva z dosavadni
analyzované vyu€ovaci praxe, proto budeme zohleditovat zminénou variabilitu cilil
tim, ze zvolime ,zlaty stfed,” tedy upfednostnime cil kvalitné zvladnout Eeskou
deklinaci v bé&Zné komunikaci i pisemném projevu.

V disledku na$i vlastni zkuSenosti s osvojovanim t# sv€tovych jazykt
prostfednictvim metod tradi¢nich, komunikaénich i pfimych a na pokrocilé urovni
ovladnutim dvou z nich jsme ptesvédéeni, Ze kvalitni zdklad spocivajici ve znalosti
systému toho kterého jazyka usnadniuje nejen jeho pouziti v komunikaci jak mluvené,
tak psané, ale zarovenl otevira cestu k jeho hlub§imu osvojovani a priblizovani se tak

idealu rodilého mtuvéiho.
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3.1 Potencial obou dosavadnich pristupu

ZnaSi predchozi analyzy vyplyvd, Ze nejpodstatnéjSim kladem
horizontialniho pojeti vyuky padového systému je okamzita schopnost komunikovat
téméf bez jakékoli pfedchozi prfipravy. Uéebnice jsou zpracovany tak, aby student
mohl ihned komunikovat v névaznosti na vzor, ktery mu poskytuje piehledova
tabulka koncoﬁch morfému vzorovych slov viech rodi v uritém padé€. Student se
tedy pted pfislusnou vyu€ovaci hodinou nemusi pi#ili§ pfipravovat, aby byl
v modelové komunikaci uspé$ny. Uplatiiuje predev§im pamét kratkodobou a
sttednédobou a komunikuje na zdklad¢ napodoby a reprodukovani toho, co pravé
slysi, pfipadné toho, co ¢te v doprovodném textu. Zalezi pak na jeho pili i dislednosti
ucitele, zda si procvi¢ované gramatické uéivo kvalitné osvoji, tedy uloZi si je do
dlouhodobé paméti. Student, povzbuzen komunikaénim usp&chem, si ¢asto
neuvédomi, Ze je tfeba nabytou dovednost, napf. spravné pouZivat akuzativ,
zafixovat, a pak je ptekvapen, kdyZ v nasledujicich vyu€ovacich hodinach chybuje.
Znatnym kladem je také frekvence zajmen a piidavnych jmen rozvijejicich
substantiva. PFednosti vertikalniho pojeti spoCivaji v systémovosti a mozZnosti
pouzivat slovesa vyzadujici doplnéni ve vSech moZnych padech. Student vSak musi
byt na vyuku, respektive procvicovani a upeviiovani deklina¢niho paradigmatu
v modelové komunikaci pfipraven, mél by je mit tedy pamét'ové zvladnuto tak, aby
prostfednictvim komunikace pouze fixaci posilil. Navic vertikalni pojeti, tak jak je
strukturovéno v MC, studenty zjevné motivuje k tfidéni ziskanych informaci o
gramatické struktufe jazyka a jejich ukladani do mozaiky jazykového systému.
Naopak ucebnice zpracované komunika¢né od studenta formu samostudia a tudiz
kognitivni pfistup k ovéfeni ziskanych informaci p#ili§ nevyZaduji. Ob€ pojeti se tedy
odlifuji nejen strukturou zpracovani deklinace, ale také odliSnym pfistupem jak
k vyuce, tak ke zptisobu uceni.

Timto se dostavame znovu k ospravedinéni nutnosti osvojeni jazykového
systému jakéhokoli ciziho jazyka. Je pravda, Ze pokud se mluvéi v cizojazy¢ném
prostfedi neustdle pohybuje a je nucen cizim jazykem komunikovat, vystadi
s napodobou a systém mu piili§ nechybi. Stane-li se vSak, ze toto prostéedi opusti a
vrati se do prostfedi svého mateiského jazyka, ktery opét zac¢ind intenzivné pouzivat,

dovednost komunikovat v cizim jazyce se postupné oslabuje. Na zakladé nasi vlastni
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zkuSenosti jsme toho nazoru, Ze pokud mluvéi alesponi trochu neovladal systém
ciziho jazyka, navrat k ptivodni intelﬁzité dovednosti komunikovat v tomto jazyce je
mnohem obtizné&js$i a dlouhodobéj §1/ nez kdyby systém jazyka ovladal.

Konecné se jesté vratme \k nejveétsimu problému, kterym se vyznacuji obé
pojeti, tedy kromé& roztfiSt€nosti systému v piipad€ horizontdlniho Elenéni a velké
»prurvy” mezi systémem a komunikaci v pfipadé vertikalniho ¢lenéni. Mame na
mysli samoziejmé ¢asové odtrZzeni vyuky singularu a pluralu, tedy popirani nedilnosti
klasifika¢ni kategorie vztahujici se ke svétu loveéka a vymezujici jeho misto v ném.

Zplsob prezentace padového systému, tak jak jej pfedkladd Lomatzschova —
oddéleni m&kkych a tvrdych vzori a singularu a plurdlu - je velmi efektivni, protozZe
maximalné¢ vyuZivda padovou homonymii, nicméné nesouhlasime pravé s
»odlouenim®™ prezentace paradigmat singularu a plurdlu. Z divodu zachovani
systémovosti by bylo pochopitelné¢ vhodné, aby si studenti pfi vyuZiti pojeti
Lommatszchové v MC osvojili zaroveni tvary tvrdych i mékkych vzord najednou.
Tento pozadavek vSak predstavuje znaéné naroky na jejich pamétové schopnosti,
protoZe by si museli ,,najednou’ zapamatovat velké mnozstvi koncovek a mohlo by je

to ve studiu jazyka spiSe demotivovat. V Priloze & XI uvadime p¥ehledovou

tabulku deklina¢nich paradigmat zakladnich vzoru. Posloupnost padi v tabulkach
jsme zameémé zvolili podle potfadi prezentace padového systému v horizontalng
pojatych udebnicich.'® Ze zvyku se piidrzujeme vzorovych slov uZivanych
v mluvnicich ¢estiny pro rodilé mluvéi. Na prvni pohled tabulka dokazuje, Ze padova
homonymie se uplatiiuje horizontalné i vertikalng, ,,uvniti i ,,vné“ pfislusnych vzorg,
a to nejen vramci jednotlivych rodd, ale také napii¢ mezi nimi. Tohoto faktu
maximaln¢ dokazala vyuzZit pravé zminénd Lommatzschovd. Vidime také, Ze u
kazdého zrodl v singuldru jsou homonymni koncovky uréitych padovych dvojic
nebo trojic, napf. koncovka —a/~e u maskulin animatum (pan/muz) v akuzativu a
genitivu, koncovka —i u feminin sg. (7iZe, piser, kost) v dativu a lokalu a plurdlu
nominativu a akuzativu (kost), také koncovka —e u neuter singuldru v nominativu,

akuzativu a genitivu. Tato shoda v ramci n€kterych padovych dvojic i trojic ndm

' Pri vyuce gestiny pro cizince jsme jako hlavni u€ebnici pouZivali pravé CC a jako doplitujici
materidly SbS a CpC. Abychom studetnim nabyté poznatky prece jen uvedli do systému, sestavili
jsme pro potfeby vyuky pravé takovouto tabulku, kterou jsme dopliiovali vidy o nové prezentované

pady.

73



nabizi dal$i mozZnost, jak prezentovat padovy systém prostiednictvim propojeni
horizontalniho a vertikdlniho pojeti. BohuZel se nevyskytuje pravidelné ani v rdmci
jednotlivych rodd, ani vzord.

Z vySe uvedenych divodt se piiklanime k vertikdlnimu pojeti, respektive
kompromisu mezi pojetim vertikdlnim a horizontdlnim, pfibliZn¢ na podobném
principu, jako je pouzit v CCB. Osobné bychom se vsak piiklonili k ,,Cisté
vertikalnimu pojeti, protoZe upfednostiiujeme systém a kognitivni piistup k jeho
osvojovani. Jinymi slovy, snadnéji se nam dafi komunikovat v cizim jazyce, kdyZ se

muzeme opfit o znalosti jeho systému.

3.1.1 Navrhovana koncepce z hlediska komunikace

Vzhledem k pievazujicimu rozdéleni tedy navrhujeme koncepci predstavujici
kompromis mezi vertikdlnim a horizontalnim pojetim, kterd vSak v piipadé vyuky
zdjmen inklinuje spiSe kpojeti vertikalnimu. ,,SmiSend* prezentace padového
systému substantiv spole¢né s adjektivy tvrdymi vobou d&islech ndm umoZni
redukovat pocet padovych koncovek, které si musi student osvojit zarovein
v singularu 1 pluralu.

Posloupnost uvadénych padt vSak musi pfedev§im zohlediiovala pravé ZVS,
proto navrhujeme, aby tvary nominativu a akuzativu singularu i plurdlu vSech rodd
byly probirany v ramci jedné lekce, za nimi nésledovaly tvary genitivu, v dal$i lekei
tvary dativu a lokdlu a koneéné¢ tvary instrumentald. Pro vSechny pady plati
samoziejme uvedeni obou ¢isel. Student tak miiZe postupné a pfitom velmi rychle do
komunikace zapojovat slovesa vyZadujici jakékoli doplnéni at’ uz obligatorni, nebo
fakultativni. Problematické jsou samoziejm¢ maskulina Zivotnd a nezivotnd, kdy se
maskulina Zivotnd vyznacuji shodou v akuzativu a genitivu. Z toho divodu také
navrhujeme zafazeni genitivu hned za nominativ a akuzativ, aby se nepferusila
kontinuita mezi jednotlivymi tvary vramci rodd. Domnivame se, Ze ackoli
zapamatovani paradigmatickych tvari a jejich nasledna fixace nejprve
v gramatickych, posléze v komunika¢nich cvicenich miiZe studentim zpocatku ¢init
obtiZe, jakmile si paradigma zafixuji, nebude je sklofiovani zatéZovat, a boudu se tak
moci vice soustfedit na obohacovani slovni zasoby, osvojovani komplikovangj$ich
gramatickych jevi a ziskavani komunika¢ni jistoty. Lze namitnout, Ze v pfipadé

plurdlovych tvard dativu a lokalu ztréci tato posloupnost opodstatnéni, protoze tvary
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v jednotlivych padech v ramci vzoru nejsou homonymni. O homonymii lze vSak
mluvit vramci jednoho padu piislusného rodu. Napi. podle zakoneni na - ...ch
student pomérné snadno rozpozna, Ze se jedna o n&jaky tvar lokalu plurélu.

Z analyzy obou pojeti v kapitole 2.5 vyplyva, ze co se tyCe deklinacnich
paradigmat z&jmen, zastdvame vyhradn€ vertikalni pojeti. Deiktickd slova jsou
v jazyce nesmirné dilezitd, at’ uZ jsou ndstavbou jmen, nebo piislovci. Vzhledem
k vyuce-uCeni cizimu jazyku jsou nezbytna, protoZe pomahaji studentovi vyjadfit,
resp. odkazat na skute¢nost, kterou pifimo v cizim jazyce nedokdZe pojmenovat,
protoZe mu schazi slovni zasoba. Stézejni jsou zdjmena osobni, pfivlastiiovaci, tazaci,
ukazovaci a vztazna.

Z koncepce nasi tabulky je ziejmé, Ze doporuCujeme, aby se spole¢né s tvary
substantiv uvadély také tvary alesponi adjektiv tvrdych a kazdy pad byl uveden
padovou otazkou — srov. Priloha ¢. X. Padova otazka totiZ poméha studentovi, jehoz
mateisky jazyk pady nedisponuje, pfipomenout si vyznam jednotlivého padu,
odpoveédét si tak na otazku Proc? a vélenit jej do sféry systému jazyka, ktery mtZeme
nazvat systémem univerzilnim — srov. kap. 1.1.3.1.2. a White (1989). Zptsob
systémového uvedeni deklinaénich paradigmat v tabulkach povaZujeme za velmi
uCelny, ale zaroveni vzhledem k principim komunikaéni metody je nezbytné také
jejich pouziti vSech tvardi v paralelnich vypovedich, které nejlépe mohou dolozZit
vyznamovou stré’mku padu v kontextu Ceské véty, respektive vypoveédi. Na takto

prezentované paradigma by navazovala cvi¢eni imita¢ni a pozorovaci, kterd plsobi
. \.\

na pozornost éka a poméhaji mu pii prvotnim zafixovani daného jevu za pomoci )
poslechu ¢i ¢teni a nasledného zopakovani, a cviceni substituéni, jejichZz pomoci si//
zak osvoji dovednost obméitovani lexikdlnich jednotek — vyznami@i — v ramci
prezentované(nych) gramatické(ych) kategorie(i). Toto bezprostiedni procviceni
gramatického jevu je pak uvadéno do roviny komunikace prostfednictvim cvi€eni
transformaénich, dialogickych a navazovacich.'”

Vuvodu prezentace jednotlivych padd, respektive padovych dvojic,
povaZujeme za nezbythé krom& gramatického vykladu studenty uvést také do
problematiky sémantiky ptislusnych padt. Mutze tak byt vyuzita prav€é ona

univerzalni gramatika, nebo prosté feceno to spole¢né, ¢im jazyky disponuji, tedy

1 O druzich cvigeni podrobné pojednava Hendrich (1986)
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prostiedky k vyjadfeni mysleni, uvédomeéni si a ukotveni ¢lov€ka v Easoprostoru.
Touto problematikou se zabyva zejména kognitivni lingvistika, kterd svymi poznatky,
jak poukazuje Laura Janda, poskytuje neomezené moznosti, jichZ lze vyuZit pro
vyuku cizich jazyktl. (Janda, 2004, 39). Zptsob, jak lze prezentovat padovy systém
téméf bez pouZiti terminologie pfedstavila Janda ve studii Kognitivni lingvistika

(2004) ’

3.1.2 Navrhovana koncepce z hlediska gramatického minima

V pribéhu nali analyzy jsme zaznamenali dva stéZejni pokusy o rozdé€leni
gramatického minima do ur¢itych urovni vZdy v ramci jazykové ucebnice, respektive
komplexu uebnic. V kapitole 2.5.3.3 jsme se zmitiovali o tfech rozvrZeni u¢iva do
tfech okruhfi, které rozpracovaly pro potieby Cestiny pro cizince Hronkové
s Turzikovou (1993) 51 z analyzy rozvrZzeni jednotlivych deklina¢nich paradigmat
v Mluvime ¢esky (L(ﬁhmatzschové 1990) vyplyva, které vzory substantiv, zdjmen a
pFidavnych jmen povaZovala autorka za zakladni a které za pokroéilé.?’

Vzhledem ktomu, Ze jsme zvolili kombinaci obou pfistupli, miZeme se
v tomto pripad® &asteénd pridrzet koncepce MC, podle niZ miiZeme zatadit deklinadni
paradigma vzoru kure, pfedseda a soudce, z&jmen vzoru vSechen, zajmena neurCité a
zaporna a posesivni adjektiva a stupiiovani adjektiv viibec v podobné komplexnich
paradigmat do lekci, které nasleduji po Gvodni sekvenci prezentace vSech padu.
Otazkou zistava uvedeni podtypovych vzort jako napt. ucitel, les, domecek, jablko.
(Ptiruéni mluvnice, 1996) Z diivodu zachovéani systémovosti a vylouceni mylnych
analogii se pfiklanime k jejich zaclenéni do zékladniho postupné prezentovaného
paradigmatu. Dubletni tvary a sklofiovani jmen ciziho plivodu povaZujeme za ucivo
odpovidajici irovni zna¢n& pokro¢ilé.

Gramaticky vyklad je tfeba také dasledné doplnit o ucivo tykajici se

hlaskovych zmén, které ,,ohybani“ slova zpiisobuyje.

® Protoze stratifikace stupiiti pokrogilosti &eitiny jako ciziho jazyka neni standardng zpracovén,
avysledovat ji miZeme pouze zdostupnych ulebnic &eStiny pro cizince, nepoustime se do
odstuptiovani jednotlivych drovni, tak jak je pouZivaji uCebnice angli¢tiny nakladatelstvi Oxford a
Cambridge, tj. Beginners, Pre-Intermediate, Intemediate, Advanced, Near Native Speaker, tj.
zacateénici, mirn€ pokroéili, sttedn& pokrodili, pokro&ili, tém&F rodily miluvéi.
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3.2 Alternativa k prevladajicimu horizontalnimu pojeti

Shrneme-li vSechny prvky vyplyvajici znaSeho nastinu, tedy zohlednéni
systémovosti a zapojeni do ZVS, struktury padového systému spolecné s padovou
homonymii, zfetel ke komunikaci a zuZitkovani poznatkti a metod kognitivni
lingvistiky ve vyuce cizich jazykli, miZe se takto zpracovand metodologie stat
podkladem pro novou u€ebnici ¢estiny pro cizince, kterd by se mohla stat alternativou
k dosavadnim ucebnicim, a poskytovala by tak institucim nabizejicim vyuku Ee$tiny
pro cizince, uditelim i studentim nové mozZnosti k vyuce-uceni ¢estiny jako ciziho
jazyka. Jsme si samoziejm¢ ve€domi toho, jak slozité je takovou ulebnici vytvofit,
protoze ucebni text v sob€ nesluCuje pouze zpracovani gramatiky, ale také vybér
témat, slovni zasoby, doprovodnych textti, jak tiétényc};[;k poslechovych, a kone¢né

cviCeni slouZicich k upevnéni a rozvoji jak jazykovych, tak fe€ovych dovednosti.
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4 7.aveér

V souvislosti s integraci v ramci Evropy i celkovou globalizaci je ziejmé, ze
z4jem o Cestinu jako cizi jazyk bude neustéle naristat. Z toho divodu je nevyhnutelné
disledné é kontinuéiné se zamé&fit na vypracovani jeji didaktiky a metodologie vyuky,
a to nejen pro dospélé cizojazyéné mluvei, ale také pro déti. Je tfeba vypracovat
ramcové vzdélavaci programy, rozvrhnout gramatické minimum i komunikaéni
dovednosti do jednotlivych Grovni pokrocilosti a vypracovat jednotny systém
testovani jazykovych a komunikaénich znalosti. S tim souvisi rovn¢Zz vypracovani
podptirnych textovych i audidlnich materiald, které vyuku-uceni nejen obohacuji, ale
také zatraktiviiuji. Soucasné uCebnice Cestiny pro cizince jsou nepochybné cennym
praktickym vychodiskem pro efektivni vytvofeni didaktiky CeStiny jako ciziho
jazyka. Piesto se vSak domnivame, Ze je tieba tato praktickd vychodiska podlozit
teoretickymi poznatky z oblasti obecné didaktiky, psychologie, sociolingvistiky,
lingvistiky a dalSich souvisejicich hrani¢nich v&dnich disciplin.

ProtoZe mame pravé s vyukou cestiny pro cizince praktické zkuSenosti,
pokusili jsme se v na§i praci monitorovat souCasny stav Cestiny jako ciziho jazyka,
nastinit moZnd teoretickd vychodiska a pfispét konkrétnim feSenim k tzce
specializované problematice lingvistické, respektive gramatické, s nastinem mozného
metodologického feSeni. Vzhledem k omezenému mnoZstvi teoretickych podkladt
jsme pii zkoumani dvou moznych pfistupt k prezentaci padového systému v Cesting
jako cizim jazyce vychazeli pfevazné z analyzy jejich praktického ztvarnéni ve
vybranych uéebnicich Cestiny pro cizince. Zhodnotili jsme snahu obou pojeti po co
nejefektivnéjSim a nejpfitazlivéj§im zptsobu vyuky naroéného padového systému
Cestiny a v piipad€ obou pojeti jsme se snazili maximaln¢ vyuzit jejich pozitivni
aspekty. Ackoli osobné je nam bliz§ systémové vertikalni pojeti uvadéni padového
systému, chapeme, Ze pro studenty, ktefi nemaji vztah k jazykdm, by vertikalni
¢lenéni vyuku-uCeni znacn€ znechutilo. Z toho diivodu jsme se pokusili vytvofit
kompromis mezi obéma pojetirhi, i&terjr by zachoval stéZejni principy systémovosti,
frekvence a funk&nosti/komunikativnost a p¥itom by na studenta nekladl tak vysoké

naroky, jako ¢lenéni vertikalni.
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Systém ceské deklinace je jen pouhou burikou v gramatice ¢eStiny jako ciziho
jazyka. Sni je propojeno spousta dalSich bungk, které spolecns vytvaieji jazykovy
,organismus, /jeZ \ musi cizojazy¢né mluvéi uvést v &innost. S gramatikou
samoziejme souilisi v oblasti lingvistiky také ostatni jazykové a komunikaéni
dovednosti. K tomuto organsimu se pfidavaji prvky metodické, organiza¢ni,
didaktické a psychologické. Timto okruhem se dostdvame opét ke hlavnimu
problému, ,,hlavé chobotnice,” jiZ je chybé&jici didaktika ¢estiny jako ciziho jazyka,

k jejiz metodologii jsme alespon nepatrné ptispéli.
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5 Resumé

The thesis intends to contribute to the methodology of teaching of Czech as a
foreign language, namely to focus on the way declension is presented in textbooks of
Czech for Foreigners. The first chapter of the paper outlines thc main aspects of
Didactics of second language acquisition, particularly main methodice\ﬁ theories,
curriculum, its goals and implementation in the courses, psychological basis of
second language teaching and learning and, finally, the linguistic sources. The second
chapter examines the current situation of Czech for foreigners, its needs and
demands. The main emphasis is put on the textbooks analysis \éspecially methods of
declension presentation. For the analysis I use 6 éXamples of textbooks which are
either the most commonly used in the Czech Republic and Germany, or bring a
specific approach to the declension subject. The core of the paper is based on
comparison of the horizontal and vertical structuring of declension presentation in the
examined textbooks and my suggestion of a possible alternative to both of the
mentioned concepts. By using the advantages of both of them I try to create a
compromise between them to make declension teaching and learning more effective
and attractive for both teachers and learners. Moreover, I believe that every attempt
for a new conception can broaden the theoretical approaches to Czech as Second

Language.
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ucovani probiha.
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ovani vliv, tedy

yka se nam je-
teli jak pfi po-
’ vyjadfenych
ickych piru¢-
vida také nej-
0 Vv upravené

Obr. 4: Didaktika jazyka a jeji slozky
(Podle H. H. Sterna, upravit K. 3.)

didaktika jazyka
Rovina 3: metodika jazykového Vyuéovéni
praxe R
metodika v udsim ‘organizace
smyslu siova - - ‘planovani a fizeni
cfle - R vzdélavactho procasu
obsghy v ‘na vech stupnich
postupy ' SR~ a typech Skol
matengly - . - -
hodnoceni vysiadki
Rovina 2; pedagogickd lingvistika
zprostfed-
kujici kontext
ugeni se jazyk vyugovani
zak komunikace ucitel
+ ‘ A A
l Y Y Y
Rovina 1. lingvistika sociologie psychologie pedagogika
zakladni teorie sociolingvistika | | psycholingvistika | | déjiny jazyk.
védy komunikace aniropologie vyucovani
teorie masové
komunikace

Model je uspofadan ve tfech rovinach: prvni je revina zdkladnich véd. Stern
sem fadi, v ndvaznosti na modely star§i, déjiny jazykového vyucovani, lingvis-
tiku, komplex vé&d tykajicich se spolednosti, zvl. z kulturniho a lingvistického
hlediska, dale komplex v&d psychologickych a jako posledni pedagogiku.
Doplitujeme k lingvistice teorii komunikace a teorii masové komunikace; d&ji-
ny jazykového vyuovani pfifazujeme k pedagogickym védam.

Druhé je rovina zprostfedkujici mezi zdkladnimi védami a vyudovaci praxi.
Disciplinu, kterd na této roviné operuje, nazyvame pedagogickd lingvistika
(k volb& terminu a k jinym alternativdm viz s. 18 — pozn. 11). Ve shod& se
Sternem pfedpokladame, Ze pfedmétem jejiho zajmu jsou &tyfi zdkladni tema-
tické okruhy: jazyk (resp. komunikace), u¢eni se jazyku (a Z4k), vyuGovani ja-
zyku (a ugéitel), kontext, v némz vyudovani probiha.
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Zpét na celou CR

TecCky na mapé zobrazuji nalezené firmy. Kliknutim na zvoleny region se vam vypiSi pouze ty
firmy, jejich pobocky a instituce, které v daném regionu plsobi.

IGL Praha

Angli¢tina, némiha a cestina pro cizince,
pomaturitni studium, ve€erni kurzy, firemni kurzy,
individuaini vyuka francouzstiny.

Praha

www.igl.cz

Carolyn Karasek - English in Motion =
Anglictina, Spanéldtina a ¢estina pro cizince. Pfekladatelstvi a tlumoénictvi.
Praha
Kurzy anglického jazyka
www.englishinmotion.cz/site/englishinmotion/

BRITISH SCHOOL
Vyuka jazyk( - anglictina, nédina, rustina, éedtina pro cizince, preklady, prodej u¢ebnic.
 ESBRH e sl | Praha
Kurzy anglického jazyka
www.britishschool.cz

Karolina Wencelova =
Zajisténi firemnich i vefejnych kurz( Siroké skaly jazyki: anglittina, néméina, francouzstina,
Spanélstina, ¢estina pro cizince, fedtina.
Praha
Jazykave gkoly
WWW.NoIisis.cz

TANDEM 8kola jazykl
Firemni a individuéini jazykové kidfzy zaméfené na komunikaci ve firmé. Nade nabidka: AJ,
NJ, francouz$tina, Spanélstina, italstina, rustina, ¢estina pro cizince. Obecné a odborné. Letni
intenzivni kurzy. Pfiprava na pohovor u zahraniéni firmy.
Praha

Jazykové skoly

Provozovatelé jazykovych kurzd
www.tandem.cz

LEXIS - jazykova Skola

LEXIS i

http://firmy.seznam.cz/?w=cestina+pro+cizince&mod=c-s-p-1-y&from=1&step=20&... 14.12.2005
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Moderni jazykové kurzy pro vefejnost, individudini a skupinové kurzy, angliétina, ném¢éina,
rudtina, éestina pro cizince, Spanélstina, francouzstina. Firemni vyuka, pfiprava na FCE,
PET, CAE, obchodni angli¢tina.
Praha

Jazykové 8koly

Kurzy anglického jazyka
www.lexis.cz

AKCENT International House Prague
Jazykova $kola, kurzy angliétiny, némg&iny, francouzstig¥, Spanélstiny, ¢estina pro cizince.
Kurzy firemni, détské, intenzivni, pfiprava ke zkouskam TOEFL, FCE, CAE, CPE, BEC,
¢ studium pomaturitni, v zahranici, au-pair, e-leaming. On-line vstupni testy.
i Praha
Jazykove Skoly
Vyuka pes internet
Provozovatelé jazykovych kurzl
www.akeent.cz

Lingua Viva jazykova 8kola
Patii mezi prazské jazykové Skoly. Provbkujeme jazykové kurzy, pomaturitni studium,
pfeklady, angli¢tina, Spanéldtina, néméina, francouzstina, €instina, japonstina, itaiStina,
portugalstina, ¢estina pro cizince, Fce, mezinarodni zkousky, konverzace.
Praha

Jazykové Skoly

Vyukové kurzy
www linguaviva.cz

Nabidka jazykovych kurzit firemnich i pro jednotlivce: angliétina, francouzstina, néméina,
rustina, SpanélStina, éestina pro cizince. Kurzy zakonéeny mezinarodné uznavanymi
zkougkami, pomaturitni studium, kurzy pro déti.
Praha

Jazykove skoly
www.erudit.wz.cz

Prague Language Centre @
Standardni a individualni kurzy a obchodni vyuka ve firmach, pomaturitni studium. Anglictina,
néméina, francouz8tina a €estina pro cizince.
Praha
Jazykové §koly specializované na vyuku anglictiny
www.plc.cz

Jaroslava Novakova
Poskytujeme kvalitni vyuku cizih jazyk(i{anglictina, néméina , francouzstina, §panélitina,
rustina, éestina pro cizince), kurzy prace s pocitatem a digitaini fotografii. Zajisfujeme i
odborné pfeklady, tlumodénictvi a firemni kurzy.
Praha

Potitacove kurzy
www.zs-zenklova,.cz/sovalindex html

Hibernia Language Institute
Firemni vyuka jazykl: anglictina, némdéini&! francouzstina, $panélstina, italStina, Eeétina pro
1 cizince, jazykové pobyty v zahrani€i. Vefejné kurzy: pfipravné kurzy na zkousku FCE a CAE,
letni intenzivni kurzy AJ. Piekladatelské a tlumocénické sluzby.
Praha
Provozovatelé jazykovych kurzi
www.hibernia-institute.cz
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& SRV
e srve amsy

VISTA

Linda

KOMENIUS
CENTRUA

INPEX LANGUAGE CENTER &
Jazykova Skola specializovana na firemni a individualni kurzy. AJ, NJ, RJ, 1J, FJ, Spanélstina,
Eestina pro cizince. VS8eobecné jazykové kurzy, Obchodni angli¢tina, kurzy konverzace,
piiprava na mezinarodni zkouSky a odborné jazykové kurzy.
Praha

Jazykové Skoly

Step by Step - jazykova skola

Jazykova Skola v centru Prahy nabizejici individualni a skupinové jazykové kurzy v prostorach
na8i 8koly nebo Vasi firmy: angli¢tina, néméina, éestina pro cizince a jiné. Individualni
pristup, profesionalni vyuka, kvalifikovani lektofi.

Praha
Jazykové gkoly
Kurzy anglického jazyka

www.stepbystep.cz

Ela - Vista Welcome
Vyuka na miru dle profesni spBtializace - firmy, statni sprava, jednotlivci. Pfiprava na zkousky.
Angliétina, néméina, francouzstina, Spanélistina, italdtina, rustina, portugalstina, $védstina,
finstina, nizozemstina, arabstina, ¢eétina pro cizince.
Praha

Jazykove Skoly

Provozovatelé jazykovych kurzi
www.vista-welcome.cz

Linda - Lidova Skola svétovych jazyk{
Uc&ebny v Praze na Jiznim Mé&sté u stanice metra Hajei¥yuka konverzacéni metodou ve tfidach
do 10 tiEastnikl i dopoledne. Vyuéované jazyky: angli¢tina, néméina, italdtina, francouzétina,
8panélstina, rudtina a estina pro cizince.
Praha

Jazykoveé skoly
www.skolalinda.cz

KOMENIUS CENTRUM
Douéovani S8, ZS, V8, pfiprava k pBjimacim zkouskam, pfijimaci zkousky nanetisto,
dougovani odbornych pfedmé&ta SS, VS, vyuka dyslektik(i a dysgrafik(, vyuka jazykl, &estina
pro cizince, tvirdi psani, kurzy: kresby a malby, potitate, barmanské kurzy.
Praha

Vyukove kurzy
www.komenius-centrum.cz

Factum CZ =

Jazykové agentura - provozovatel vefejné Databéze ucitel(i jazykd a Databéze prekladateld.
Kurzy angli¢tiny, individudini vedeni osobnim ugitelem. Cestina pro cizince. Pracovni
prileZitosti pro ucitele a pfekladatele. Plisobime od roku 1999.

Praha

Jazykové skoly

www factumcz.cz

Angli¢tina ve Spuse - vzdélavaci stfedisko
Vyuka angliétiny, letni kurzy pro dospélé i déti, pomaturitni stdlium, pfipravné kurzy na
TOEFL, GMAT, FCE, CAE, CPE, BEQ. Vyuka ve firmach. Kurzy angliétiny. Vyuka angli¢tiny,
némgéiny, holadstiny a francouzstiny. Cestina pro cizince.
Praha

Jazykové Skoly

Kurzy anglického jazyka
WwWw.spusa.cz/s2/spusal_content. himi
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Anglicka jazykova $kolicka KRYSTOF @

g . Anglicka 8kolka - anglictina pro déti(pfedskolaky a 8koléky): 8kola hrou, ovéfené kvalitni
! metody vyuky, rodili mluvéi, letni prazdninové tabory, vylety. Jazykove kurzy pro dospélé:
KLC kurzy angliétiny, ném¢iny, Spanélstiny. Cesétina pro cizince.
A s 14 Praha

Jazykové Skoly

Stranka: 1 2 Dalsi

[cestina pro cizince | Hiedsj |
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Christian ma tatinka a maminku v Berling,
Méme v Lipsku tetu.

Pane Novaku. maéte vnuka?

Petr a Pavel maji sestru Janu.

Co se

¢asto fika

Merken Sie sich einige Wendungen mit dem Verb mit. Lesen Sie laut:

Jak se ma§? Wie geht es dir?

Mam se dobfe (¥patn¥). Es geht mir gut (schlecht).

Ty se mas! Du hast es gut!

Ma§ dnes &as? Hast du heute Zeit?

Nemam &as. Ich habe keine Zeit.

Erginzen Sie Formen des Verbs mit (miindlich und schriftlich):

1. /2. Ps. Sg./ &as? 2. Jak se /2. Ps. P1./ 7 3. Petr ¥ika: /1. Ps. Sg./ kamarada Chri-
stiana Kleina. 4. Christian /3. Ps. Sg./ bratra. 5. Dnes /1. Ps. PL/ Cedtinu. 6. Pa-
vel a Marek /3. Ps. PL/ dnes n&mé&inu.

...a jesté

jeden

kaminek

Christian je na rok v Praze a zitra navitivi na$i rodinu.

Wie fiir slawische Sprachen typisch gibt es auch im Tschechischen vollendete
und unvollendete Verben. Die Prisensformen haben bei den vollendeten Verben
(navtivit, vratit se) die Bedeutung des Futurs.

telefonovat, telefonuji, . .. telefonuji, unv. Prisens
zatelefonovat, zatelefonuji . . . zatelefonuji v., Futur

Die Verben vratit se und navétivit sind ebenfalls vollendet.

Lesen Sie laut und iibersetzen Sie:

1. Eva neni doma, vrati se aZ veder. 2. Jana fika, e zatelefonuje veter. 3. Chri-
stian navstivi zitra nasi rodinu.

24
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Zur Deklination tschechischer Substantive

Im Tschechischen gibt es 7 Fille: Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ, Voka-
tiv, Pripositiv und Instrumental.

Wie im Deutschen und Russischen unterscheidet man 3 Genera: das Maskuli-
num, das Femininum und das Neutrum. Das Maskulinum gliedert sich zusitz-
lich nach dem Kriterium belebt bzw. unbelebt.

Pan Novak je se Zenou na hradé u mésta

Deklination harter Substantive im Singular

Maskulinum Neutrum Femi-
ninum
belebt unbelebt
Nom. pan & hrad & mésto Zena
Gen. pAng > hradu, lesa* - mésta Zeny
Dat. péqﬂi) hradd™, mésti™ Zend
/ PANQVL...
Akk. pana hrad ¥ msto fenu
Vok. pane, - - Zeno!
hochu!
Prip. o péq}l; \ o hradé, viaka** - o mést8, o Zeng
phnovi_ strediskn***
Inst. panem hradem . méstem Zenou
*  les = Wald
**  ylak = Zug
** stfedisko = Zentrum o
fﬁ; 1
N "‘
)N
f \\\x
ZapiSte si za udi D

Bemerkungen zur Deklination

In der Flexion tritt vor den Vokalen i, 7, e der Konsonantenwechsel auf. Bei Fe-
minina im Dativ und Pripositiv, bei Maskulina und Neutra im Pripositiv
kommt es zu folgendem Konsonantenwechsel:
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Zapiste si za ufi:

&
L oD

Bei der Bildung des 1-Partizips kommt es manchmal zu Lautverinderungen un-
terschiedlicher Art:

nést nesi, -a, -0 Jit fel, §la, dlo

41 Zil, -a, o moci mohl, -a, -0
chtit chtél, -a, -0 Fici fekl, -a, -0

mit mél, -a, -0 zapomenout zapomné}, -a, -0

Die Prisensformen des Hilfsverbs byt stehen im Satz immer an zweiter Satz-
gliedstelle und das Reflexivpronomen se bzw. si schlieBt sich den Priisensfor-

men unmittelbar an. In der 2. Person Singular verschmelzen sogar beide mitein-
ander.

Néco jsem se udila ve Skole.

Utila ses ve $kole dobfe?

Koupila jsem si véera knihu o Ceskoslovensku.
Koupila sis v&era knihu o Ceskoslovensku?

Bei der héflichen Anrede einer einzelnen Person wird das Hilfsverb in der
2. Person Plural gebraucht. Das 1-Partizip stimmt dagegen im Genus und Nume-
rus mit dem Subjekt tiberein, z. B.:

S kym jste mluvil, pane Horaku?
S kym jste mluvila, pani Horakova?

Ubertragen Sie folgende Sitze ins Priteritum:

Eva bydli v Praze. Petr navitivi Prahu. Christian jede do hotelu. Alena nese
kévu. Podepise$ to? UL se esky? Jde§ na metro? Vitime Christiana u nas
doma. Tatinek se vrati veer. Musi si jedt¥ koupit jizdenku? Chceme se podivat
na jeho pokoj. MiiZe§ mu. pomoci. Mate as? Reknes ji to? Nezapomenu jim to
ficil. Pani Horakova, jedete do Berlina? Mate kli¢ od pokoje, pane Kleine? Evo a
Petfe, vratite tu knihu?

Opakovani je matka moudrosti

Bilden Sie m&glichst viele Sitze!

ja, ty rozumét
on, ona psat (dopis)

babi¢ka, kamaradka, kniha,
matka, matematika, objednéavka,

86
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11

my, vy jetk sestra, uditelka, prodavadka,
oni, ony miuvit o podiaha, Praha, jizdenka,
to pat¥it dédedek, otec, Pavel, tatinek,

matka, tatinek pomoci

Was miissen Sie beachten, wenn Sie die aufgefiihrten Substantive in den Dativ
bzw. Pripositiv setzen?

...a jeStE <
jeden N A \{A -
tvrdy ofifek ¢ =R

Jana mi pijdila n&kolik zajimavych kniZek o hradech a z4dmcich v Ces-
koslovensku.

Deklination harter Substantive im Plural

Maskulinum Neutrum Femininum
belebt unbelebt
N. péni, hofi, #4ci hrady, zamky mésta Zeny
G. pani hradd mést, stiedisek  Zen, ulitelek
D. panim hradim méstim Zenam
A. pany, hochy,  hrady mésta Zeny
Zaky
V. = Nom. = Nom. = Nom. = Nom.
P. panech, ho¥ich, hradech, méstech, Zenéch
Zacich zamcich stfediskach
Zenami

1. pany hrady mésty

ZapiSte si za uSi:
Znim také n8kolik stfedisek zimnich a letnich sporti.

Einschub -e

Bei zahlreichen Neutra und Feminina, die eine Konsonantengruppe im Stamm-
auslaut haben, wird im Genitiv Plural ein -e¢ eingeschoben.

kfeslo kiesla kiesel
okno okna oken
policka policky polidek
koupelna koupelny koupelen
matka matky matek
prodavacka prodavacky prodavacek
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Kamen trazu,  , 5 O
ale zase: -+ - ./ Lo
s chuti .
do toho a "

pil je hotovo
Ta naSe pisnicka Ceski, ta je tak hezka, tak hezks . . .

Deklination der Adjektive und der Pronomen im Singular

Maskulinum und Neutrum

{ Christian ma utulny pokoj.

m.n m. m. n. m. n. m. n m. n.
N.  mlady, mladé jarni, jarni mij,moje n4%, naSe on, ono ten, to
G. miadého jarniho mého nafeho  jeho toho
D. mladému’ jarnimu mému nafemu jemu tomu
A. Mask. belebt G-, sonst N. jehol je

qv. wie N. ho

P miadém  jarnim mém pasem 0 ném tom

1L mladym jarnim mym nasim jim tim

Femininum

N. mlada moje ta jarni nase ona

_5 G. mladé mé té jarni nasi it

F D.  mladé mé té jarni nagi ji

A, mladou mou tu jarni nasi ji
V. wie N.

P mladé mé té jarni nasi o ni
1 mladou mou tou jarni nasi ji

Die Possessivpronomen tviij und va¥ werden wie muj und na§ dekliniert.

ZapiSte si za usi!

] Im Tschechischen gibt es harte (z. B. mlady, mladd, mladé) und weiche Adjektive
Y (z. B. jarni, jarni, jarni). Das Adjektiv steht beim Substantiv entweder als Attribut
1 (in der Regel vor dem Substantiv) oder als Teil des nominalen Pridikats.

Pokoj je Gtulny.

In beiden Fillen kongruiert das Adjektiv mit dem Substantiv

- im Genus und Numerus: — im Genus, Numerus und Kasus
Sk¥if je velka.
Pokoj neni velky.

Je tu velka sk¥in.
M4 maly pokoj.

>

1 Kfeslo je pohodiné.

U psaciho stolu je pohodlné k¥eslo.

56
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Nach Pripositionen erhalten die Formen der Pronomen on, ona, ono ein n- statt
J- im Anlaut;

Mluvime o ném.
Miluvime s ni.

Jde k nému.
Vratil se bez ného.

Fiir den Gebrauch der kurzen Formen der Personalpronomen on, ono (ho, mu)
gelten gleiche Regeln wie beim Personalpronomen jé, ty (Lektion 3).

Lesen Sie laut und begriinden Sie den Gebrauch der jeweiligen Formen des Per-
sonalpronomens:

ke mné, k nému, u tebe
Rikam to hlavné jemu.
Jemu to fikam.

Rikam mu to.

Lesen Sie laut und gestalten Sie anschlieBend ein #hnliches Gesprich mit Th-
rem Mitschiiler:

Petr telefonuje Christianovi:

P.: Jak se ti libi tvilj pokoj, Christiane?

Ch.: Moc se mi libi, je teply a svétly. A také je utulny. Na okng je bila zaclona,
na podlaze gerveny koberec. Je u n&ho koupelna, to je pohodiné.

P.: Co v ném vSechno mas?

Ch.: Mam v ném skiifi na 3aty, stdl, Zidli, psaci stdl, postel, policku na knihy.
Mam v n&m viechno, co potiebuji.

Bilden Sie die richtigen Formen des Adjektivs!

1. Bydlim ve (velky) hotelu. 2. Christian si pfeje (sv&tly a Gtulny) pokoj. 3. V po-
koji mé (pohodlIny) postel. 4. Vedle postele je (velky) skiiil na Saty. 5. Na (Cer-
veny) koberci je (psaci) stil s (pohodiny) k¥eslem. 6. V koupeln& ma (teply a stu-
deny) vodu. 7. Tam je také (velky) umjvadlo. 8. Nad umyvadiem je (kulaty)
zrcadlo s (maly) polikou. 9. Co je ve (velky) skiini? 10. Na (psaci) stole ma
Christian jesté (stolni) lampu.

Frginzen Sie die Formen des Personalpronomens on:

1. Dékujeme . . .. za p8kné pivitani. 2. Vitime ....v Praze. 3. Je k ... . velmi
hodny. 4. Petrs . . .. pojede do hotelu. 5. Petfe, pomiiZes . . . . vyplnit ten formu-
1a7? 6. Christian . ... telefonuje. 7. Mam s ... .. bydlit v tvém pokoji. 8. Petr
....navétivit. 9. Nesu . ... od ... knihu, 10. P¥eji . ... hezky pobyt. 11. Honza
..... ukéd¥e Prahu. 12. Navitivim . ... v Praze. 13. Mluvims ... o.... 14. Ne-
rozumim . ...
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12 Lesen Sie laut und bestimmen Sie die Formen der Substantive!

13

1. Jezdime v 1€t¢ do Tater a do Beskyd. 2. Kolik teskych fek zna¥? 3. Znak u¥
také n¥kolik stfedisek letnich a zimnich sporti? 4. Nejvyssi hory v Ceskoslo-
vensku jsou Vysoké Tatry. 5. Nejznam&j¥i feky jsou Labe, Vitava, Dunaj a Véh.
6. Kolik kfesel mi Christian v pokoji? 7. Je tam n&kolik velkych oken? 8. Mam
pét politek na knihy. 9. Vidi nam do oken. 10. Knihy jsou na poli&kéch.

Ubersetzen Sie und bilden Sie die Formen des Nom. Sg. der kursiv gedruckten
Worter!

N.  V Ceskoslovensku Ziji Cesi a Slovdci.
Nejvy$i hory jsou Vysoké Tatry.
Nejvitsi mésta jsou Praha, Bratislava a Brno.

G.  V Ceskoslovensku je mnoho hradss a zdmkd, zajimavych
mést, zimnich a letnich

stiedisek,
fek a hor.
Jedeme do Tater, »
D. 8l jsme také k pramendm Labe,
Pifeme nafim kamarddtm.
Poméhame nalim kamarddkém,
A, Ty méas i sestry, Jano?
Ne, mam dva bratry, Aleno!
Znéte ta mésta?
P. Mém knihy o hradech a zdmcich.
Mluvime o na$ich Zdcfch. :
A my miluvime o nalich uditelkach. )
Vite néco o zimnich strediskach v Ceskoslovensku?
Jsem rad v malych méstech v horach,
I Pojedete s Zéky do Beskyd?

S ucitelkami Ee¥tiny miuvime esky.
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14 Znam také n&kolik stfedisek zimnich a letnich sportd.

Deklination der Adjéktive und Pronomen;im Plural

mb. muf, n mb. mu.fn.mbd mufn mbdb muf
N. miadi mladé mladd moji moje ti ty ta oni ony ona
jamf nafi naje
G. miadych mych téch jich
jarnich nasich (z) nich
D. mladym mym tém jim
jamim nafim (&) nim
A. miladé mladd moje ty je
' jaeni nafe
P. mladych mych téch " (0) nich
jarnich na¥ich
L miadymi mymi témi jimi
jarnimi na§imi (s) nimi

Die Possessivpronomen tvoji und vasi werden wie moji und nasi dekliniert.

15 Erginzen Sie:

1. Napsali (oni) z Prahy. 2. Mluvime s (fesky) kamarady a kamaradkami. 3. Ger-
lachiiv §tit je ve (Vysoky) Tatrach. 4. N&kolik (zndmy) ¥ek tvo¥i pfirozenou hra-
nici. 5. (Vysoky) Tatry jsou na Slovensku. 6. Petr mi psal z (Vysoky) Tater.
7. Navitivili jsme (zajimavy) mista, (krisny) hrady a zamky. 8. Vi¥ n&co o (nage
velkd) mésta? 10.Z (ty tvoje nové) knih jsem toho o Ceskoslovensku hodng

poznal.
... ajedtd e
neddme By
pokoj S
1_/ V Tatrach Ziji medvédi h
‘;16 Konjugation einiger wichtiger Verben des II. Konjugationstyps. Zum II. Konju-
89




CZECH

méme ndco vit should we take
something

mit (here auxiliary verb denoting
should)

veit (vezme) fo take

bonbeniéra box of chocolates

kytice (). bunch of flowers

snad perhaps

népad (sudden) idea

nemusite se zouvat you needn’t
take your shoes off

muset (or musit) (-f) musi, have fo

nemusset need not, not have io

zouvat se remove one’s shoes

zouvat remove {of footwear)

sice (see Note 11)

my so sice zouvame, ale navitévy
nemusi  while we do change our
shoes, visitors needn’t

rozhodng definitely

badkory (f pl) slippers

krasny beautiful

pojd’te ddl comein

dékuju pékné thank you very much

pékné nicely

domiuvit se make oneself under-
stood, come to an agreement

vedefime aZ v sedm we don't eat
until seven

vagefet (<) have dinner (i.e.
avening meal, remember vaéer
evening)

a# not until, as late as

v sedm  at seven

Poznamiky

8§ Can, may, must, should, mustn’t, needn’t

Modal verbs are those verbs which add a dimension beyond the state-
ment of a fact or a question about a fact; these added dimensions are
chiefly to do with necessity, possibility, desirability and so on, and
are expressed in English by such verbs as can, may, must, need not,
ought, should, and some others. You have previously mef meet (can)
and smdt (may); chitit (fo waent) is sometimes included in the same
general group. Not only moct (Unit 2, Note 18), but also smét and
chitit have certain peculiarities in their various forms, but since they
are extremely common the deviant forms must be mastered.

meoct (can) smét (may) chtit (wani)
/ mlZu (mohuy) smim chei
you (sg) mizes smis chces
he/she mizZe simi chece
we miiZzeme smime chceme
you {pl} mizete smite cheete
they mZou (mohou) smaji chidji

FR—

WHAT IS YOUR HOUSE LIKE?

Another common pair are muset (alternatively musit) (must, have
to) and mit (should, be supposed/expected to) — most definitely not
‘have to’, even though it locks like the ordinary mit have, denoting
possession. Compare the sentences:

Musim byt doma v sedm. I have to (must) be home at seven
(otherwise Tl be in trouble).

I'm supposed to be at home at
seven (that’s what I promised).

or I should be home at seven
(that’s when the train should

get me there).

Mam byt doma v sedm.

An important factor about some of these modal verbs is their behav-
iour with negation; it is the modal itself which is negated in such
oppositions as:

Musi byt doma v sedm. He must (has to) be at home

ai seven.
but
Nemusi byt doma v sedm. He needn’t (doesn’t have to)
be at home at seven.
and
Smi tady byt rdano. He may (is permitied fo) be
here in the morning(s).

but
Nesmi tady byt rdno. He must not (is not permitied to)
be here in the morning(s).
and
MiuiZe tady byt rdno. He may be here in the morning.
(i.e. it is possible or permissible)
but

He cannot be here in the
morning. (i.e. it is impossible;
also meaning he is not allowed)

Nemt¥e tady byt réno.

At the end of this Pozndmky section-there is a voecabulary which
gives fuller forms of the new words you meet in the examples.

g Expressing the object (accusative case)

FF e b e ~lenn e cn ik e mnmatmadiern (ann TTemsd T Wadka 1T1) wranation
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(see Unit 3, Nete 6) and locative (see Unit 1, Note 11 and Unit 3 Note
11) cases. Here is the accusative case. Its main function is to express
the person or thing to whom or to which an action is done - this is
called the direct object. Thus in:

Vidim auto/stil/zenw/Marii. I (can) see the

car/table /woman [ Mary.
the expressions auto, stiil, Zenu and Marii are in the accusative.

(@) The good news is that several types of nouns are unchanged in
the accusative: all neuters (auto, nadrazi), all “inanimate’ masculines
~ those which do not refer to people or animals (stid, veder), and
those feminines that end in a consonant (kuchy#; nec, domdcnost).

() Other types of feminine noun undergo a change:

# ‘hard’ feminine nouns drop the final -a and replace it by -u:
Praha becomes Prahu: Petra zni dobte Prahu (Petfer knows
Prague well).

® ‘soft’ feminine nouns drop the final -e and replace it by i
Anglie becomes Anglii: Ivan miluje Anglii (lvan loves England).

In the dialogue the words bonboniéru and kytiei are feminine

accusatives, direct objects of the verb to take understood from the

previous utterance.

(¢) ‘Hard’ masculine nouns denoting male beings and living creatures
(‘masculine animate nouns’) add, in the accusative, the ending -a
Petr ma syna/psa (Peter has a son/a dog) (from pes, which loses
the -e-); ‘soft’ masculine animate nouns add -&/-e (subject to the
spelling rules):

Neznam bankéfe.
Ma kons.

I don’t know a banker.
He has a horse. (from ki -
note also the alternation
Wwo in kiih)
Many masculine nouns end in -ek or -ec¢, which, like pes above, con-
tain a fleeting -e-’, lost when the accusative case ending is added.

potomek/potomka descendant, offspring
chlapec/chlapce boy

Masculine animate nouns that end in -e in the nominative remain
unchanged in the accusative:

Nemdme nrivodee. We have no suide.

N e

WHAT IS YOUR HOUSE LIKE?

The distinction between animate and inanimate, or between %living’

and ‘non-living’, is a crucial sub-division within the masculine gender

only.
To summarise the main accusative endings of nouns:
Nominative Accusative
Masculine ‘hard’ inanimate dim ddim
Masculine ‘soft’ inanimate koberec koberec
Masculine ‘hard’ animate pan péna
Masculine ‘soft’ animate muz mue
privodce privodce
Feminine ‘hard’ Zena Zenu
Feminine ‘soft' préce préci
Other feminine types kuchyi kuchy#
domacnost domacnost
Neuter ‘hard’ letadio letadio
Neuter ‘soft’ moie moie
Neuter ending in - zeli zeli

Some nouns will have to be learned as ‘soft’ in their behaviour
despite their final consonant. These will be marked when necessary.
Those whose stem ends in [ are common, such as feminine Zidle
(chair) (where the nominative ending -e gives a hint) and
masculine animate uéitel (feacher) — accusative ufitele.

10 Place versus motion

You may have noticed the use of different prepositions, and with
them different cases, in phrases expressing place as opposed to
motion, such as u n#és (n4s happens to be genitive) af our house and
k ndm (mém is dative) fo our house. The same type of opposition
may also be expressed by different forms of related adverbs, such as
doma (af home) and domit (home(wards)). The full pattern of
place/motion oppositions will have to be developed gradually.
Meanwhile, another type is the opposition between different cases
after one and the same preposition, as happens with na. Compare for
example;

(byt) na navitsve (nekde)
(jit) na navitéva (ndkam)

[ea] T Y o i~ Al

(be) on a visit (somewhere)
(go) on a visit (‘to’ somewhere)

)



To say that of something further away, or directly contrasted to this,

CZECH

put tam- in front of the forms of tem:

Tenhle kufr je jeho,
mj je tamten.

Here is a summary table for nominative and accusative of ten and adjectives.

This case is his, mine’s that one.

Masculine Masculine Feminine Neuter
inanimate animate
Nominative |ten novy dim | ten novy pacient tanovataska |to nové auto
Accusative |[ten novy dim | toho nového pacienta) tu novou tasku [to nové auto
Mominative |ten cizl kufr ten cizl pacient ta cizf taska to cizi auto
Acgusative |ten cizi kufr tohe ciziho pacienta |tu cizf tadku to cizf auto

(See page 54 for an explanation of inanimate and animate nouns).

hodny kind
novy new

sirka maltch
byznysmen businessman

samouk self-taught person pacient patient

-

e

Cviceni

1 Looking back at the dialogue on page 60 say whether these are
true (Ano, je to pravda) or false (Ne, neni to pravda).

(@) dJe pravda, Ze pan Novak m4d knihkupectvi?
(6) Je pravda, Ze pan Smith vi, kde je?

(c) de pravda, Ze na rohu je benzinova pumpa?
(d) Je pravda, Ze pan Smith nemd mapu?

(e) dJe pravda, Ze pan Smith je slepy?

() dJe pravda, Ze pan Smith nemluvi desky?

(g) Je pravda, Ze pan Novik je dobry byznysmen?

2 Attempt true statements for those sentences where you answered
Ne, nenf to pravda.

3 In the following sentences, which form in brackets is correct?

(@) Ivan ma (pravda/pravdu).

T T Y

e e et

i

1S THERE A BOOKSHOP NEAR HERE?

(¢) Pan Smith nevidi (benzinové pumpa/benzinovou pumpu).

(d) Pani Navrétilova vitd (pana Cerméka a pani Cermakovou/
pan Cermak a pani Cermékova).

{e) Spécham tam na (ta podtaftu postu).

(i Nezndme (ten stary cizinec/toho starého cizince).

4 Complete your part of this conversation:

You  Excuse me, I need help.

Cech Ano?

You Do you happen to know where the Hotel Forum is?
Cech Mm, Forum je odsud daleko.

You How far exactly?

Cech Dva kilometry.

You That’s not far - I haven’t got o suitcase.

1.2

Rozhovor 2

The Smiths have just rung the Navratils’ door bell again and Mr
Navratil kas opened the door.

Smith Dobry veter, Zdeniku, tak jsme zase tady.

Navratil Dobry veler, Alane, vitdm véds. Pojdte dal. Dobry
veder, pani Smithov4.

Mrs Smith Dobry veler. UZ se t88im, Ze si sednu. Méme za sebou
dlouhy den.

Smith Ano, je to tak. Mdm rad Prahu, ale ngkdy mé hodné
unavuje.

Navréatil Tak pojdte, pojdte — ne, nezouvejte se. ManZelka se na
vés tési.

Mrs Smith J4 se taky t85fm. Velmi rada poslouchédm jeji historky o
roding.

Navratil To nerad sly¥im, to uréité znamend néjakou kritiku na
mij Géet!

Mrs Smith Kdepak! Vas jenom chvili... vét§inou. M4 vés rada.
While they're still chatting Mrs Navratil comes towards them.
MNavratilovd Dobry vefer, Heleno. Dobry veder, pane Smith. Co tady
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Poznamky

1 The person fo whom you give/say something

Czech davat, like English io give will normally be followed by two
expressions, one denoting the thing given (direct ohject), and one
denoting the recipient (indirect object). The direct object is what you
have met so far, after numerous verbs, and it has been expressed in
Czech by the accusative case. The indirect object is expressed by the
dative case. The phrases below are given in the standard Czech man-
ner using nékomu (dative of nékdo) to represent the recipient (or
beneficiary) slot, and néco, to denote the direct object. (Other new
words appearing in this section are in Slova navic on p. 141.

kupovat nékomu néco buy something for someone
nabizet nékomu néco offer somebody something
vydavat nékomu néco issue something to someone
doporudovat nékomu néco recommend something to someone
shanét nékomu néco try to get something for someone
prepsat nékomu néco rewrite something for someone
zalévat nékomu kytky water the flowers for someone

Notice how the beneficiary’ in English may be introduced by to, for or
indeed nothing at all. A beneficiary may be expressed even if the
gther chunk connected with the verb is not just a direct object in the
accusative:

starat se nékomu o néco to look after something

for someone
An indirect ohject also accompanies verbs meaning tell or say:
tikat nékomu néco to tell someone something

which includes doporudovat (fo recommend) above and such verbs
of speaking as navrhovat (fo suggest).

2 Forms of the dative case

Most nouns have dative case endings similar to the locative case
endings already learned (see Unit 3, Note 11 and Unit 7, Note 2)

inelidine anv shanmae +n final aananmamén o 2a IS

WHAT SHOULD | BUY THE FAMILY?

Locative

Mluvi o Petrovi He’s talking about Peter.
(masculine animate)

Dative

Dévé knihu Petrovi.  He’s giving the book to Peter.

With compound masculine animate expressions the rule about the
two endings -u and -ovi in the locative (Unit 7, Note 2) also applies
in the dative:

Dévé knihu He’s giving the book to Prof. Nouvdk.
profesoru Novikeovi.

Locative

Miluvi o Zené. He’s talking about his wife. (feminine)

Dative

Kupuje dérek %ens.  He’s buying a present for his wife.

Locative

Mluvi 0 muzi. She’s talking about her husband.

(masculine ‘soft)
Dative

Posila dopis muZi. She’s sending a letter to her husband.

Locative

Mluvi o pomocnici.  He’s talking about his assistant.
(feminine ‘soft’)

Dative

Déva pomocnici volno, He's ngng his assistant time off.

The dative of several classes of words denoting things or abgtrac;s
(masculine inanimates, neuters, i-declensions) are not given in this
section) - they cannot function as beneficiaries.

3 Prepositions: dative case

The dative case must be used with certain prepositions. Here are the
most common.

k (or ke before another k- and some groups of consonants) fo (with people),
fowards, up to (with people or things), and some idiomatic uses:

Sel ke stolu.
BaZel k feznikovi.

He went towards the table.
He ron to the butcher’s.

Tigd
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proti against, opposite

Pavel hlasoval proti ndvrhu. Paul voted against the motion.

Dtm stoji proti kostelu. The house stands opposite a church.
kvili for the sake of, because of
Délala to kvali roding. She did it for the family’s sake.
Zavira okno kviili vétru. She shuts the window because
of the wind.
diky thanks to
Diky jeho pééi pes Zije. Thanks to his care the dog
is alive.

So now you can tell that the dative of hard’ masculine inanimate
nouns end in -u (e.g. ndvrhu, vétru, kostelu), as does that of ‘hard’
neuters (jidlu).

Most ‘soft’ nouns of any gender end in -i in the dative (that is, like
their locatives), e.g. the feminines pomocnici, pé&i; masculine
muZi; neuter srdei (heart). The same ending applies to i-declension
nouns, e.g. kviili drobneosti (because of a trifle) and, as an exception,
to deera (daughter) (deeFi not ‘deefe’). Neuters ending in -f, and the
feminine pani, are unchanged in the dative, e.g. el k nddraZi (he
walked towards the station). ‘Soft’ masculine animate nouns that are
proper names take -ovi, e.g. Davd to Milofovi (He’s giving it to
Milo¥).

4 Individual verbs: dative case

A few verbs have to be followed by the dative case. They include:
pomshat (fo help), v&Fit (to believe), rozumét (fo understand),
diavéirovat (fo trust), radit (fo advise), vyhybat se (fo avoid):

Poméhd mu kupovat darky. He helps him to buy presents.

Nerozumél té véte. He didn’t understand that
sentence.

Petr tomu nebude véfit. Peter won’t believe that.

Nedbvéfujeme svému instinktu. We don’t trust our instinct.
Radi naSemu sousedovi. He’s advising our neighbour.
Vyhibame se velkym méstiam. We avoid large cities.

5 Pronouns/adjectives: dative forms
You have already seen (né)komu from (né)kdo. Teh, ta, to have the

WHAT SHOULD | BUY THE FAMILY?

Similarly n48$ and va8 have naSemu (m), nasi (f), nasemu (n) while
co, néco and nic have ¢éemu, néfemu and ni¢emu. Hard’
adjectives, and muyj, tviij, sviij, have -ému, -6, -ému, and ‘soft’
adjectives have -fmu, -1, -imu.

kviili tomu nagemu velkému because of that first big
prvnimu problému/autu problem /car of ours
or
diky té vasi prvnf velké thanks to that first great
laskavosti kindness of yours

(Notice the relative position in the sequence of ‘that’ and ‘our’ or ‘your
in the whole phrase.)

6 Dative plural

Nominative Dative Dative

singular singular plural
Masculine animate ‘hard’ student studentovi | studentim
Masculine animate ‘soft’ muz muzi muZim
Masculine ending in -a kolega kolegovi koleglm
Masculine inanimate ‘hard’ | stil stolu stolim
Masculine inanimate ‘soft’ kli¢ kiici kli¢tm
Neuter ‘hard’ okno oknu - | oknlim
Neuter ‘soft’ srdce srdci srdcim
Feminine ’hard' | Zena Zend Zenam
Feminine ‘soft’ kuchyné kuchyni kuchynim
I-declension véc vE&ci . vécem
Neuters in -f nadrazi nadrazi nédrazim
nas, vas nas nasemu .

nade " | nasi } nadim

nase nasemu
ten ten tomu

ta té } tém

to tomu
‘Hard’ adjective velky velkému

velka velké } vellkym

velké velkému
‘Soft’ adjective cizi ; cizfmu

cizi cizi } cizim

cizi - cizimu
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The great thing about the dative plural is that it always ends in -m,
though the vowel before it may vary. The table on the previous page
summarises what has gone before, but adds the plurals.

7 Other datives

For the time being just note the plural dative pronoun forms vém
and ndm (folfor you and us). The forms mi (to/for me) and mu (to/for
him), met occasionally in earlier units and in some of the examples
above, are also dative. In the dialogue there is the form tolika, from
tolik (so many); the other expressions in the same family, e.g.
mnocho (many), nékolik (several), kolik (how many) also attract -a
in the dative, singular or plural. Méle (little, few) remains unchanged.

L e SR st L v e

8 If-clauses

The word jestli (or jestliZe) introduces ordinary if-clauses. Referring
to the future you may also use kdy% or pokud:

Jestli/Kdy#/Pokud budete
mit éas,...

If you (will) have time...

Jestli is also useful to express the if that introduces the indirect ver-
sioti of ‘yes-no’ questions:

Direct guestion: Je na dovolené? Is he on holiday?
Indirect question: Nevim, jestli je na dovolené. I dont know
iflwhether he is on holiday.

& Lideé

Lidé (people) is the plural of Slov&k (man, person, one). It is the only
mascnline i-declension noun, hence its dative lidem in the dialogue.
Its other peculiarity is to have -é as the nominative plural ending:
glusni Hdé (decent people).

o

WHAT SHOULD | BUY THE FAMILY?

10 Times

Adding the little word krét to a numeral expresses kolikrdt? (how
many times?) something happens, e.g. dvakrét (fwice), thFikrat (three
times). Writing it separately, then following it with another numeral
gives the multiplication sense: dva lkrét sedm je &trndet C x 2 is
), akrditbijec@xb=c)

Slova navic

nabifzet (-i, 3rd pi. -eji) to offer
vydéavat toissue, to publish
dérek (darku) present

kostel (gen. -a) church
zavirat lo close, fo shut
vitr (gen. vétru) wind

posilat fo send péde () care

pomocnice (f) assistant vé&fit (+ dat.) o believe
volno time off diivéfovat (+ dat.) fo trust
feaznikk butcher radit (+ dat) o advise

jidle food, dish, meal vyhybat se (+ dat.) fo avoid

hlasovat fo vote
névrh  suggestion, proposal, motion

ikdyZ (+ future) i
slusny decent

Cviceni

1 Tind all the dative forms in the dialogue and try to explain their
function.

2  Use the reference table on page 139 and Notes 7 and 9 to supply
appropriate forms for the words in brackets:

(@) Petr a Jarmila nerozuméji (cizinei).

(b) Pujdeme k (V&ra) na vedefi.

{¢) Kvuli (vy) jsme jests nevedereli.

(d) Starali jsme se (sousedé) o kytky.

(e) Doporutujeme (svi studenti) mésiéni pobyt v Praze.

(N Kupuje (sekretafka) suvenyr z cesty.

(&) (Na#ilidé) budou vydavat pasy zitra.

(h) Proti (hotel) a proti (nadraZi) jsou nové obehody.

(i) Diky (krdsné potasi) hrajeme dnes venku.

(/) Davdame (studentky) mélo cvidend.

(k) As a supplementary exercise, translate the resulting sentences
tn make doublv sure von understand them. :
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! ‘ Forma akuzativu singuldru
5« ) 1. Femininum (F)
5 Yena, studentka, podiaha, kniha,
2 lampa, ...-a
ta, jedna

¥idle, tabule, ucebnice,
konzultace, ...-e

hezkd, svétld, Cervend, nova,
Zlotd, ...-4

mistnost, skiffi, ...souhldska
modemmnd, prvog, ...-{

Vidim ...
Zenu, studentku, podlahu, knihu,
lampu, ...-u
tu, jednu -G —> =1

#idii, tabuli, uéebnici,

konzultaci, ...-i —e—>-i

hezkou, svétlou, ervenou, novou,

Zlutou «d—> QU
— mistnost, skiii } akuz.
— modernf, prvid = nom

3. Maskulinum neZivotné (Mn) a neutrum (N)
Akuzativ singuldru = nominativ singuldru. Je tedy:

Toje.....
Y

Vidimi .....
¥

modern{ obraz

N &erné pero, velké mote
jedno ndmésti, to okno

Mn hnédy stil, velky pokoj, ten sesit, jeden slovnik,

, moderni rddio,

Mo

POZOR! Zidle (F-¢) X mistnost, skifit (F — souhldska)
Vidim Zidii. ALE: Vidim mistnost, skifil.

Zidle (F) X more (N)
Vidim ZidHi. ALE: Vidim mofte.
Koho!| vidi§? Vidim Zeru, studentku, Alenu,
panf vrdtnou — substantivum Zivoiné
Co| widis? Vidim sesit, pokoj, knihu, ucebnici,

skiftl, m&sto — substantivum neZivoiné

Cvid.
Zena -
ta stu
kavdy

mlad:
kance

‘PAM
.. a ger

stiil -
Zlutd
svétl:
mode

Petr
(Zdjr

Mdm
M4s

M4 s

Mdm
Mite

Majf

Jetai




Nominativ singuldru

M F N
muj seSit, mé tuzka, mié pero miij md mé
tvij sefit, tva tuZka, tvé pero tvilij tvd tve
jeho sedit, jeho tuZka, jehao pero . jeho

jejf sesit, jejf tuZka, jeji pero jeif
nas pokoj, nase lampa, nase okno nas naSe
vas pokoj, vase lampa, vase okno vas vase
jejich pokoj,  jejich lampa, jejich okno Jjejich
L Ci?

Akuzativ singuldru

Mn + N: akuzativ singuldru=  nominativ singuldry
F < mg tvd — moy, tvou
naSe, vase — npasi, vasi
jeho, jeji,jejich = jeho, jejf, jejich

POZOR! naSe X nasi (vase X vasi
To je nase lampa. To je nase okno.
ALE: Vidim nasi lampu. Vidim nase okno.

Cvit.3/3  Tvorte zdjmena posesivini: Mdm sefit. —
To je miij sesit.
Mdm seSit. ......... — M48 dopis. ......... — Petr md slovnik. ......... — Marta md
obraz. ......... — Mdme sttil. ......... — Mdte poKoj. .....e.e. — Majf televizor. .........
Madm knihu. ......... ~ M4S$ lampu. ......... — Petr md Zidli. ......... ~ Marta md
pastil. ......... — Mdme klubovnu. ......... Mdte tabuli. ......... Maji profesorku.
Mdm mydlo. ......... — Ma4§ pero. ......... — Petr md kreslo. ......... — Marta md
auto. ......... — Madme vyuCovdni. ......... — Mdte mofe. ......... — Majf rddio.
Cvi¢.3/4 Dopliite,,mij, md, mé*, Ten seSit je oovvvnns .
o5 EVij; RdS; vds“: —> Ten sefit je mij.
Ten seSit ......... . — Ta lampa je ......... . — To auto je ......... . ¢ Ta Zidle je
......... . — Ta skifti je ......... . — To peroje ........ . — Ten obraz je ......... . = To
rddio je ......... . — Ten pokoj je ......... . — Ta uCebnice je ......... .

52




LESSON 5

The main function of the accusative case is to express the person or thing to whom or to which an action is done.
This person or thing is called the direct object. Why does Czech need special endings forming the accusative case?
The reason is that Czech has a flexible word order. In English, the word order is fixed. The subject of a sentence
(= noun carrying out the action of the verb) usually precedes the verb and the object. Thus, the most common
structure of the English sentence is: subject — verb — direct object. (Peter loves Ann.) In Czech the sentence

structure can be the same - or absolutely different:

1. subject - verb - direct object (Petr miluje Annu. Peter loves Ann.}
2. direct object - verb - subject (Annu miluje Petr. It's Peter, who loves Ann.)
3. direct object - subject - verb (Petr Annu miluje. Peter loves Ann = not likes, watches, hates....)

You can see that Crech needs “a signal” (that is the ending) to tell the subject and object apart. You might
wonder if the Czech sentences above have different meanings. Yes, they do. The rule concerning Czech word order
can be briefly expressed by the following general principle: Information that was already mentioned — or
otherwise “known” — is located at the front and new, or more imporiant information is locaied at the end.

(3} The accusative is used:

i.to express the direct object after certain verbs
Mém 14d dobry gulss. I like good goulash.
Chci silnou kévu. I want strong coffee
T&%im se na Seské pivo. I am looking forward to Czech beer.

2.in the accusative expressions (the verb + the accusative + the nominative)
Alenu boli hlava. Davida bavi fyzika. Alena has a headache. David is interested in/enjoys physics.

3.t express time
Celou minulou noc jsem pracoval. 1 worked all night last night.

4. after some prepositions
na
Sampon na viasy. Hair shampoo. Lak na nehty. Nail polish.
Destination: Jdu na kavu. I am going for coffee. Jedu na nadraZi. I am going to the railway station.
Verbal constructions: T&im se na jaro. I am looking forward to spring. Cekdm na ni. I'm waiting for her.
pro
To je darek pro kamarada. It is a present for my friend. Jdu pro pive I am going for beer.
za
Jednou za den. Once a day. Dvakrét za tyden. Twice a week.
Ksniha za 150 korun. A book for 150 crowns. Kabét za 1000 korun. A coat for 1000 crowns.
v
V jednu hodinu, v poledne, v pond&l, v Gtery... At one o’clock, at noon, on Monday, Tuesday. ..
¢
i1 je o jednu vic nez 10. 11 is one more than 10.
Verbal constructions.: Nestar&m se ¢ nic. I don’t care about anything.
pFes
Jdu ptes feku Vitavu. I am going across the river of Vltava.
nad, ped, pFed, za, mezl (These prepositions will be practised in lesson 25)
Dévém obraz nad skiifi. I am putting the picture above the wardrobe.
Ukladéam boty pod postel. I am putting the shoes under the bed.
Jdu pted &kolu. I am going in front of the school.
Bé&zim za dim. I am ronning behind the house.
Jedu mezi domy. I am driving between (among) the houses.




CZECH STEP BY STEP

LESSON !

the nominative

the accusative i

the question (interrogative pronouns)

the accusative

kdo? co?

koho? co?

ten, ta, to (demonsirative pronouns) and adjectives:

Ma toho moderninc Ceského (coll. to no moderniho Ceskyho)
i ten moderni fesky (coll. ten moderni feskej)
F tu moderni Ceskow (coll. tv moderni éeskou
N to moderni feské (coll. to moderni Cesky)
nouns
main rules other rules
Wia 1. Mobile “e” (pes — psa)
. 2. Stem changes (kiti — koné)
hard and ambiguous & (studenta) 3. Nouns ending in -a have -u ending
olicista — policistu
soft =€ {muZe) ® a-p )
(2,8 81,8 d, 1,8, ¢, j, tel +3, 7, ¢)
= Nom. sg.
E
-a ending =12 (kévu)
~e/é ending =1 (Zidli)
cons. ending = 0o 8g.
M
= nem. sg.

For hard, soft and ambiguous consonants, see Grammatical Tables, p. 264.

Q Manames ending in the pronounced -\/-i /-y are declined like adjectives: (Jiftho, Sampleyho),

O Frames ending in the pronounced -il-y or a consonant do not change {Loti, Judy, Carmen, but also pant).
Ul For the “mobile -e- " and stem changes, see 4 Trip back through the History, p. 265.
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LESSON 5

personal provouns

the nominative

the accusative

the nominative sg.

possessive pronouns singular

the accusative

short forms long forms forms after prepositions (j ©n)
j& mé mé mé
ty & tebe tebe
on ke jeho - ného (Ma), néj
ona ji jt ni
ono ho jehe néhe, né
my nas nas nas
vy vas vas vas
oni je e né
Notes: .

O Short forms of personal pronouns are members of “The Second Position Club” (see lesson &, p. 93).
U Long forms are used if you siress the pronoun (e. g.: Miluju t&. Miluju ho. BUT Miluju tebe, a ne jeho!)

mij, moje, moje
tvly, tvoje, tvaje
jeho

jeit

nés, nase, nafe
vas, vase, vaSe
jejich

Ma
mého

tvého.
jeho
jejihe
naseho
vaSeheo
jejich

mj
tviij
jeho
jeji
nag
v4s
fejich

E N
meji/mou moje/mé
tveji/tvou tvoje/tvé
jehe jehe

jejf jeif

nasi pafe
va§i vage
jejich jeiich

the nominative pl.

possessive pronouns plural

the accusative

moji, moje, moje, moje
tvoji, tvoje, tvoje, tvoje
jeit

jeho

jeho

nasi, naSe, nase, nase
va$i, vaSe, vase, vaSe
jejich

mé/moje
tvé/tveje
ieji

jebo
jeho
nase
vase
jejich

Notes:

U} You will hear forms myhe, tvyho, my, tvy in colloquial Czech.

U For declension of possessive adjectives see Grammatical Tables, p. 270.
U For declension of numerals see Grammatical Tables, p. 270.
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LEKCE 3

=~ GRAMATIKA /.

l. Nominativ a akuzativ plurdlu Mi, F a N (Nominative and Accusative plural Mi, F and N)

Pozorujte:
méme anglické knihy, chtél bych ¢eyfi bandny ...

Zajmena, &islovky a adjektiva

Wi, F
ten,ta’ - dva{M) v mij, ma Gl Gesky, -4 '
dve (F) . v vl tva moderni st
 jeho |
jejf
nas, nade
vés, vase
jejich
N o
to » 0 dvé meé Ceské
4 tvé rmodern{
jeho
jeif
nase
vade
jeiich
Substantiva
Mi F N
sedit sESie Y Zena mésto - -A
pokoj | it -E sidle
a o skiifi
kolej
mistnost

Pamatujte:
ditg (N) - DETI (F)

44



Vet i e it eSS

LEKCE 2

2 Akuzativ singuldru (The Accusative singular)

‘Pozorujte (Observe}:

mam anglickou uebnici, studuju Cedtinu, zndm Adama, .....
Otazka (Question): AN
Koho? Co?

Mi, N the accusative sg = the nominative sg

Z4jmena, &islovka 1, adjektiva (Pronouns, the numeral ,,one®, adjectives)

Ma

ten ;"WF?‘? X maj Gesky b
T i moderni ¢

jeho

jejl

nas

vas

jejich
2
ta ~ mé, moje §

| tva, tvoje EELYE

jeho -JEHO

jeii JEi

nase ‘NASI

vase ‘VASI

ST JEJICH
Substantiva (Nouns)
Ma | R
student JELVE=EEE -A Pozorujte {Observe):
muz MUZE -E tatinek - vidim tatinka

otec - vidim otce
F _ Havel - vidim Havla
Zena
Zidle
skFif
WL

32
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3 Jak bydli Katka a Viktor? Wie wohnen Katka und Viktor?

dveupokeiovy

Zweizimmer-
Katka a Viktor maji maly, ale hezky drahy teuer
dveupokojovy byt v Praze. Byt kuch y n > B . chodba Flur
fei ve stfedu mésta, ale nadtsstf e @bW@@H kuchyné Kiiche
neni drahy. M4 docela velkou chadbu, / e K@n &5"| | obyvaci pokej
malou kachyni, ebyvaci pokoj W = p© ) ad Wohnzimmer
e ’ > I / s

leZnici, koupelnu a WC. V bytg \ g" fo¥nice Schlafzimmer
behuZel neni pracovna, ale byt mé @ C =3 | | koupelna Badezimmer
balkon a edtud maji Viktor a Katka ) @h@db@ pracevna Arbeitszimmer
krdsny vyhled na mésto. © /_ /‘I \ odtud von da

vyhled Aussicht

na méste auf die Stadt

& Welche Verben aus den Texten T 1, T2, T3 erfordern ein Objekt im AkKusativ? .....ccocoveniiininnciieie e,

<& Wie verindern sich belebte Maskulina (Mb) und unbelebte Maskulina (Mu) im A Sg. und wie verhalten sich
Feminina in diesem Fall? Fiigen Sie die jeweils fehlenden Formen (N Sg. bzw. A Sg.) sowic das Genus in die
Tabelle ein:

N Sg. sestra Filip pokoj
A Sg. rodinu pritelkyni kuchyni mésto byt
Genus Mb F Mu

§ 3 DER AKKUSATIV SINGULAR

Das direkte Objekt steht im Akkusativ: Mdm seséru. Ich habe eine Schwester. Studuji bohemistikn. Ich studiere Bohemistik.
Im Akkusativ sind auch alle Griile oder Wiinsche: Dobrou noc! Guie Nacht! Dobrou chut’! Guten Appetit! SPastnon
cestul Glickliche Reise! Den Akkusativ verlangen auch einige Pripositionen: Na shledanou! Avf Wiedersehen! T0 je pro
Katefinu, Das ist fir Katharina.

Mém rad/a ... Ich habe gern/mag ... KOHO? CO? Wen? Was?

t " nov|, , pania Lhart*
. oho nas | eho ého iho D ; “———— Mb
jedn m muz | e Lweich®
ten nas , hrad hart*
L .. | O nov |y — O — Mu
jeden muy stroj weich
zen|u
razii .
u i ou — #
modern ; pisen o
t na§ nov € kost
jedn moj m mést | o
, kuf .
0 e € ~ e I
mof
N nadraZ | i
Hharts LHweich® Lharts Hweich*
Pronomen Adjektiv Substantiv Genus

v Der Akkusativ wird im Satz mit den Formen koho? co? wen? was? erfragt.

V" Bei den M auf -ek, -ec, ~el entfillt ~e-: dédecek — dédedka, bratranec — bratrance, pes — psa, (auch jeden
Jednoho), ABER pritel — pritele.
Den Akkusativ verlangen die Priipositionen na auf, an (z.B. vyhled na mésto), pro fir (z.B. pro KateFinu), aber
auch pred vor, za hinter, nad iber, pod unten, #mezi zwischen (mit einem Verb der Bewegung auf fﬁe Frage KAM?
wohin? < L6 § IIE), pres iiber, 0 um, mino auer(halb) und andere; ihre Verwendung auch mit anderen Fillen

<& weitere Lektionen.
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LESSON 3

Declension. Czech cases.

Q Nouns, adjectives, the majority of pronouns and some numerals are declined. Czech has seven cases (inflected

word forms).

1. The nominative case (“the naming case”)
(from Latin nomen — name)
The nominative forwm of the word is the form used in dictionaries.
The subject (i. e. the person or thing performing the action of the verb) of a sentence is in the nominative case.
Observe:  Petr miluje Annu. Peter loves Ann.,
Anna miluje Petra. Ann loves Peter.

2. The genitive case (“the possessive case”)}

(from Latin genus — genus, kind, origin)

The main function of the genitive case is to express possession or belonging (remember the biological genes that
“belong to” the entire genus, species, tribe). Where you have of or ’s in English (as in colour of my hair, John's
dog) you can use the genitive case in Czech.

Observe:  Anna je holka Petra. Ann is Peter’s girl

3. The dative case (“the giving case”)
(from Latin do, dare, dedi, datum — to give)
If you want to give a rose or a tie to your partner, you will use the dative case in Czech. It is used for indirect
objects.
Observe: Anna déva Petrovi kravatu. Ann gives Peter a tie.
Petr dava Anné r(Zi. Peter gives Anm a rose.

4. The accusative case (“the pointing case”)
(from Latin accuse, accusare, GCCUSEvE, accusatum — (o accuse)
If you want to accuse someone of something you must point your finger at him or her. Similarly, we can say that
what can be “pointed at” in the sentence, in other words the object of a verb's activity, is in the accusative. It is
used for direct object.
Observe: Petr miluje Annu. Peter loves Ann.

Anna miluje Petra. Ann loves Peter.

5. The vecative case (“the calling case”)

(from Latin voce, vecare, vocavi, vecatum — to call)

If you want to address someone in Czech, you will use the vocative case.
Observe: Petie! Anng!

6. The locative case (“the place case”)

(from Latin loce — place)

If'you are speaking about someone or something that is (lives, stays, works, studies, stands, sits..) somewhere, you
will use the locative case in Czech. This case never occurs without a preposition.

Observe: Petr a Anna jsou v restauraci. Peter and Ann are in the restaurant

7. The instrumental case (“the instrumental case”)

(from Latin instrumentum — instrument)
As its name implies, the instrumental case expresses the means by or through which an action is carried out.
Observe:  Petr a Anna jedou gutem. Peter and Ann go by ear.

W In addition to this, there is something else that determines which case you use: verbs and prepositions “‘turn”’
the following declinable items of speech into a certain case. This part of the language must be memorised
through language drills, exercises and other language activities.
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MASCULINUM

Singular Plural
tvrdy mékky. tvrdy mékky. tvrdy mékky tvrdy mékky
Pad PRON ADJ Anim. ADJ Inanim. ADJ Anim. ADJ Inanim.
1. Kdo?, Co? star-y pan muz star-y hrad stroj staf-i pan-i muz-i star-é hrad-y stroj-e
4. Koho?, Co? star-ého [pan-a muz-e star-y hrad stroj star-é pan-y muz-e star-€ hrad-y stroj-e
2. Koho?, Ceho? |[star-ého [pan-a muz-e star-ého  |hrad-u stroj-e  [star-ych pan-u muz-&  [star-ych  [hrad-@ stroj-a
3. Komu, Cemu star-ému  {pan-u muz-i star-ému  [hrad-u stroj-i star-ym pan-dm muz-im |star-ym  |had-tim stroj-tim
pan-ovi muZ-ovi
6. o/ma O kom?, O &em? |star-ém  |pan-u muz-i star-ém  [hrad-u stroj-i  [star-ych pan-ech muz-ich |star-ych Jhrad-ech  |stroj-ich
pan-ovi muz-ovi hrad-¢
7. Skym?, S &im? |star-ym  |pin-em muzZz-em |Jstar-ym |hrad-em [stroj-em |[star-ymi pan-y muz-i star-ymi  |hrad-y stroj-i
FEMININUM
Singular Pluril
Pad ADJ tvrdy méekky ADJ tvrdy mekky
1. Kdo?, Co? krasn-4  |zen-a ruz-e piseti kost krasn-é zen-y ruz-e pisn-é kost-i
4. Koho?, Co? krasn-ou |Zen-u riz-i piseii kost krasn-é Zen-y raz-e pisn-& kost-i
2. Koho?, Ceho? [krasn-é zen-y riz-e pisn-€ kost-i krasn-ych  |Zzen-0 riz-i pisn-i kost-i
3. Komu?, Cemu? [krasn-é Zen-¢ raz-i pisn-i kost-i - krasn-ym  |Zen-am roZ-im pisn-im  jkost-em
6. O kom?, O ¢em? |krasn-€  ]Zen-& ruz-i pisn-i kost-i krasn-yeh  }Zen-ach riz-ich  |pisn-ich {kost-ech
7. S kym?, S &im? [krasn-ou |Zen-ou raz-i pisn-i kost-i krasn-ymi  §Zen-ami ruz-emi |pisn-émi [kost-mi
NEUTRUM
Singular Plural
Pad ADJ tvrdy mékky Int ADJ tvrdy mékky |[nt
1. Kdo?, Co? nov-€ meést-0 mof-e kuf-e staveni nov-a mé&st-a mor-e kui-ata staveni
4. Koho?, Co? nov-¢ mést-0 mor-e kui-e staveni nov-a mest-a mof-e kuf-ata staveni
2. Koho?, Ceho? [nov-ého [mést-a mot-e kuf-ete staveni nov-ych mést-0 moft-i kuf-at staveni
3. Komu?, Cemu?: fnov-ému |mést-u mofi-i kut-eti staveni nov-ym mést-im  |mof-im  [kuif-atim staveni-m
6. O kom?, O ¢em? fnov-ém  fmést-u/& mor-i kuf-eti staveni nov-ych meést-ech  |mof-ich |kuf-atech Jstaveni-ch
7. S kym?, S &¢im? |nov-ym  [|mést-em moi-em |kuf-etem [staveni-m nov-ymi mest-y 'mor-i kut-aty staveni-mi
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