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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva jazykovou produkci déti s vyvojovou poruchou jazyka
v predSkolnim véku. Prace je rozd€lena na teoretickou a empirickou ¢ast a sklada se z péti
kapitol. Teoreticka Cast je vymezena v prvnich ¢tyfech kapitolach, empiricka ¢ast v paté
kapitole. Prvni kapitola definuje zakladni logopedické pojmy komunikace, jazyk a fe¢. V
druhé¢ kapitole je popsana ontogeneze feci, ktera je zde predstavena i v konceptu jazykovych
rovin. Tteti kapitola si dava za cil pfiblizit pribéh psychomotorického vyvoje déti v
predskolnim véku. Vénuje se ontogenezi percepcnich senzorickych funkci (zrakového a
sluchového vnimani), motorickych a kognitivnich funkei i emo¢nimu a sociadlnimu vyvoji.
V posledni kapitole teoretické Casti je predstavend vyvojova porucha jazyka, véetné jejiho
vymezeni, jeji etiologie a epidemiologie, symptomatologie, diagnostiky a terapie. Empiricka
¢ast prace je postavena na kvalitativnim Setfeni, jez vychazi z ptipadovych studii sedmi déti
s vyvojovou poruchou jazyka. Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit tiroven
jazykové produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka v matetské Skole logopedické. Cil byl
dale rozpracovén v dil¢ich cilech a vyzkumnych otdzkach. Mezi vyzkumné nastroje, které
byly vyuZity ke sbéru dat, patfi obsahova analyza dokumenti, analyza anamnestickych
udajt, orientacni test jazykovych dovednosti, pozorovani a ptipadova studie. Nasledné byly
zpracovany piipadové studie probandil a predstaveny zavéry vyzkumného Setteni. V zavéru

prace byly shrnuty vysledky a doporuceni pro logopedickou praxi.

KLiCOVA SLOVA
jazykové roviny, psychomotoricky vyvoj, vyvoj feci, neurovyvojové poruchy, vyvojova

porucha jazyka, ptipadova studie



ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the language production of children with
developmental language disorder in preschool age. The thesis is divided into theoretical and
empirical part and consists of five chapters in total. The theoretical part is defined in the first
four chapters, the empirical part in the fifth chapter. The first chapter defines the basic speech
therapy terms such as communication, language and speech. The second chapter describes
the speech development, which is also presented here in the concept of linguistic levels. The
third chapter aims to present the course of psychomotor development of preschool children.
This chapter covers the development of perceptual sensory functions (visual and auditory
perception), motor and cognitive functions as well as emotional and social development. The
last chapter of the theoretical part introduces developmental language disorder including its
definition, etiology and epidemiology, symptomatology, diagnostics and therapy. The
empirical part of the thesis is based on a qualitative inquiry based on case studies of seven
children with developmental language disorder. The main aim of the bachelor thesis was to
determine the level of language production of children with developmental language
disorder attending a speech therapy kindergarten. The research tools that were used to collect
the data include content analysis of documents, analysis of anamnestic data, indicative test
of language skills, observation and case study. Subsequently, case studies of probands were
processed and the findings of the research inquiry were presented. The conclusion of
bachelor thesis consists of a summary of results and recommendations for speech therapy

practice.

KEYWORDS
linguistic levels, psychomotor development, speech development, neurodevelopmental

disorders, developmental language disorder, case study
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Uvod

Bakalarska prace se zabyva jazykovou produkci déti s vyvojovou poruchou jazyka v
ptedskolnim véku. Hlavnim motivem vybéru tématu byl zajem dozvédét se vice o této
neurovyvojové poruse. Vyvoj déti s vyvojovou poruchou jazyka probihd nerovnomeérné,
nepostihuje tedy pouze vyvoj feci a objevuje se velmi ¢asto v komorbidité. Jedna o pomérné

Casty typ narusené komunikacni schopnosti, a¢ se 0 ném ve spolecnosti ptili§ nemluvi.

Re¢ je u déti s vyvojovou poruchou jazyka postizena ve viech jazykovych rovinach,
muze pro né¢ byt tedy velmi obtizné domluvit se se svym okolim. To mize sekundarné

wrwe

intervence zaméfit také na posilovani jejich sebedtvéry a zdravého sebepojeti.

Bakalaiska prace se skladd z teoretické a praktické ¢asti a obsahuje pét kapitol.

V prvnich ¢tyfech kapitolach je pokryta teoreticka ¢ast a v posledni kapitole empiricka cast.

Prvni kapitola teoretické Casti si dava za cil vymezit zakladni logopedicky pojem
komunikace 1 jeji prosttedky, jazyk a fe¢. Ve druhé kapitole je rozepsan vyvoj feci, ktery je
predstaven i v konceptu jazykovych rovin. Ve tieti kapitole je uvedeny psychomotoricky
vyvoj déti v pfedSkolnim veéku zahrnujici ontogenezi percepcnich a senzorickych funkci
(zrakového a sluchového vnimani), motorickych a kognitivnich funkci i emo¢ni a socialni
vyvoj. V posledni kapitole teoretické ¢asti je prestavena vyvojova porucha jazyka véetné
jejiho vymezeni, jeji etiologie a epidemiologie, symptomatologie, diagnostiky i soucasnych

moznosti terapie.

V empirické Céasti prace je predstaveno kvalitativnim Setfeni, jez vychédzi z
ptipadovych studii sedmi déti s vyvojovou poruchou jazyka. Na zacatku paté kapitoly je
uveden hlavni cil prace doplnény o dil¢i cile a vyzkumné otazky. Cilem vyzkumného Setfeni
bylo zjistit, jaka je trovein jazykové produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka v mateiské
Skole logopedické. Poté je predstavena pouzitd metodika s diirazem na orientaCni test
jazykovych dovednosti. Nasleduje charakteristika mista a vzorku a nastinény pribéh
vyzkumného Setfeni. Déle jsou v praci uvedeny piipadové studie probandi. Na konci

kapitoly jsou ptedstaveny zavéry vyzkumného Setieni.



1 Komunikace a jeji prostiedky

Komunikace je pienos riznych informacnich obsahii pomoci jazyka a feci a je
zakladem socialni interakce (Dvotéak, 2001, Hayes, 2013). Pfispiva k vytvéieni, udrzovani a
péstovani mezilidskych vztahli a rozviji se spolu s vyvojem socialnich dovednosti. Slovo
komunikace pochéazi z latinského communicatio, coz by se dalo pielozit jako sdileni
(Thorova, 2015a). Jedna se o spolecenskou udalost, které¢ se Clovék aktivné ucastni a jiz
vytvaii a rozviji (Klenkova a kol., 2012). Komunikace zastdva informativni, instruktazni,

presvédcovaci, vyjednavaci a zabavni funkci (Vybiral, 2009).

Kazd4 komunikace zahrnuje komunikanty (autora a pfijemce), komunikaéni kanal
(prostfedek komunikace napf. mobilni telefon), dorozumivaci kod, tedy jazyk,
prostiednictvim kterého komunikanti mluvi. Vysledné jazykové projevy nazyvame

komunikéty (Cechova In Cechova a kol., 2011).

Lidé se svym okolim komunikuji verbalné i neverbaln€. Verbalni komunikace je
zastteSujicim pojmem pro mluvenou a psanou fec a je specificky lidskou schopnosti, ktera
nas odlisuje od zvirat komunikujicich pouze neverbaln¢ (Klenkova a kol., 2012, Vagnerova,
2002). Na rozdil od lidi nejsou zvitata fyziologicky vybavena pro verbalni komunikaci a
nemaji vrozenou schopnost osvojit si jazyk. Probiha soucasné¢ s neverbalni komunikaci a je
ovlivnéna kulturou (Vagnerova, 2002). Neverbalni komunikaci myslime komunika¢ni
procesy realizované bez slovnich prostfedki komunikace. Patii sem modulacni faktory feci,
jez ovliviuji kvalitu hlasu a zpiisob mluveni, ale 1 neverbalni prvky komunikace, jakymi
jsou oc¢ni kontakt, gestika, mimika, haptika nebo proxemika (Klenkova a kol., 2012).
Neverbalni komunikace miiZe napomahat feci, nahrazovat fe¢ a také vyjadrovat postoje ¢i
emoce. Jelikoz jsou neverbalni signdly tvofeny Casto na nevédomé Urovni, mivaji vetsi

vypovédni hodnotu nez slova (Hayes, 2013).

Hayes (2013) definuje metakomunikaci jako prvky neverbalni 1 verbalni
komunikace, jez obohacuji fe¢. Jsou jimi napiiklad fecové registry, styly pouZiti jazyka pfi
ruznych komunikaénich pfileZitostech nebo odmlky a tzv. vyplné (napf. ,, im ), které mohou

slouzit jako nositelé urc¢itych informaci.



Clovék je socialni bytost a potiebuje komunikovat se svym okolim. Motivace ke
komunikaci muze byt riznd. Muze ji byt touha néco zjistit nebo néco nékomu sdélit, potieba
kontaktu s druhym ¢i potieba vyjadrit svij status ve spolecnosti. Ne vzdy clovék dokaze
spravné dekodovat pfijimanou informaci. Ta mize byt zkreslena tzv. hal6 efektem (efektem
prvniho dojmu), stereotypy, momentalnim rozpolozenim nebo ptedchozimi zkuSenostmi

komunikanta (Vybiral, 2009).

1.1 Jazyk

Jazyk je spolu sfteci prostiedkem komunikace, zavisi na pouziti verbalnich a
neverbalnich vyrazovych prostiedki komunikace (Dvotak, 2001). Jedna se o komunikac¢ni
kod, diky kterému jsou lidé schopni dorozumivani (Klenkova a kol., 2012). Konkrétn€ jde o
soustavou zvukovych, znakovych a psanych symbolii (Dvoiak, 2001). Clovék mize pomoci
jazyka vyjadrit ptani, myslenky nebo pocity a také se zorientovat ve svété (Klenkova a kol.,
2012). Vyviji se rychle a pfirozené spole¢né s gramatikou a slovnikem jazykového prostiedi,
v némz dit€¢ vyrastd (Koukolik, 2022). Pouzivani jazyka je zavislé na vrozenych
mechanismech, ufeni a neporuSenych mozkovych funkcich (Klenkova a kol., 2012,
Koukolik, 2022).

Ma komunikativni, kognitivni, reprezentativni a estetickou funkci (Klenkové a kol.,
2012). V soucasnosti existuje az sedm tisic jazyki, které jsou vyuZivany napfi¢ svétem
(Dlouh4 In Dlouh4 a Cerny, 2022). Tento systém dorozumivacich symboli méa v kazdé
spole¢nosti dohodnuty urcity vyznam (Thorova, 2015a). Matetsky jazyk posiluje pouto mezi
matkou a ditétem a postupné pfispiva k socializaci potomka (Klenkova a kol., 2012). Je
ovlivilovan kulturou, sémantickymi, gramatickymi, fonologickymi a fonetickymi pravidly a
ustavi¢né se méni a vyviji (Dlouha In Dlouh4 a Cerny, 2022). Kapalkova a Lizakova (2021)
je osvojeni si pravidel lexikalné-sémantické jazykové roviny a nejsnadnéji deti porozumi

paralingvistické komponent¢ feci.

1.2 Reé
., Lidska rec spociva pri konkrétni realizaci v posloupnosti velmi rychlych a presné
koordinovanych artikulacnich ukonii. “ (Dlouha In Dlouhd a kol., 2017a, s. 46) Dale by se

dala definovat jako operace se znaky, jeZ probihd béhem mysleni (Vagnerova, 2002). Pojem



fe€ je uzivan jak pro mluvu a motorickou ¢innost, tak i pro mluvenou a psanou formu feci
(Obereignert In Prochazka a kol., 2021). Diky ni je ¢lovék schopen slovniho porozuméni a
slovni pohotovosti, tedy odpovédi (Sternberg, 2009). Jednd se o specificky lidskou
schopnost individualni realizace jazyka (Dvotak, 2001, Klenkova a kol., 2012).

Dle Dlouhé (In Dlouha a Cerny, 2022) se fe¢ déli na tii komponenty: segmentarni
(struktura jazyka), suprasegmentarni (melodie, pfizvuk a dynamika) a extralinvalni
(mimika, gesta). Suprasegmentarni komponenta (modulacni faktory feci) maji informacni
funkci a mohou zcela zménit vyznam sdé€leni. Stejné dilezité jsou prvky neverbalni

komunikace, které¢ jsou schopny obsah sdéleni ozivit nebo doplnit.

Jelikoz izce souvisi s kognitivnimi procesy a myslenim, k realizaci této symbolické
funkce je zapotiebi nejen neporuSenych mluvnich organt, ale také intaktniho mozku
(Klenkova akol., 2012, Obereignert In Prochazka a kol., 2021). Pro porozuméni je zapotiebi
aktivace rozsahlé sité v oblasti ¢elni, temenni a senzo-motorické oblasti. Pfi samotné mluvé
se aktivuje Brocova oblast umisténa v Celnim laloku (Sternberg, 2009). Pti dekdédovani
jazyka dochazi ke kognitivnimu procesu, béhem kterého se prevadi sluchové signaly do

abstraktnich pojmu (Koukolik, 2022).

Schopnost mluvit neni vrozena, ale existuji pro ni urcité¢ predispozice, jezZ se v
komunikujicim prosti‘edi pfirozené vyviji. Jiz dit€ mize dat svou zkusSenosti abstraktnimu
znaku, slovu, konkrétni podobu (Klenkové a kol., 2012). Pokud dit¢ vyriistd v nepodnétném
ziji v pfiméfené stimulujicim prostfedi. V rodinach s vysSim socidlné-ekonomickym
statusem, kde rodice svym détem pravidelné ctou, €asto si s nimi povidaji nebo jim pomahaji
s domacimi ukoly, mivaji az o tfi sta slov bohatsi slovni zdsobu nez déti z rodiny socidlné

slabsi (Thorova, 2015a).

Uroveti kognitivnich funkci a socialniho prostiedi, ve kterém &lovék Zije, tedy hraji

velikou roli v tom, jak ¢lov€k mluvi (Obereignert In Prochazka a kol., 2021).
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2 Vyvoj reci

Jednotliva stadia ontogeneze feci na sebe navazuji, coz ji ¢ini predvidatelnou. Jedna
se ovSem o velice individualni a variabilni proces. Fize mohou trvat u kazdého jednotlivce
rizn¢ dlouho a mirné odchylky v délce trvani nemusi nutné znamenat patologicky jev
(Klenkova a kol., 2012). Vyvoj fe¢i mize, at uz negativné ¢i pozitivné, ovlivnit
mnohojazycna vychova, materska Skola nebo moderni technologie. Holm a kolektiv
(2022) uvadi, ze cas straveny u obrazovky je spojen s mén¢ rozvinutou bilou hmotou
nezbytnou pro vyvoj jazyka, exekutivnich funkci a pocatecni gramotnosti. Zakladnimi
podminkami pro fyziologicky vyvoj feci jsou intaktni centrdlni nervova soustava, fecové a
fonacni ustroji, sluch a rozumové schopnosti a adekvatni stimulujici socidlni prostiedi

(Dlouh4 In Dlouha a Cerny, 2022).

Ve vyvoji feci na sebe navazuji dvé stadia. Nejprve tzv. prediecové obdobi, jez trva
pfiblizné prvni rok Zivota ditéte a poté nasleduje tzv. obdobi vlastniho vyvoje feci, bchem
kterého dité zacind mluvit (Klenkové a kol., 2012). Kdyz dit¢ neza¢ne mluvit do véku tfi let,
jedna se o prodlouzenou fyziologickou nemluvnost, ktera neni ojedinéld a pokud se u jinak
intaktniho jedince v¢as podchyti, je mozné vyvoj feci dohnat. Nemluvi-li dité starsi ti let,
vznikd podezieni na vyvojovou nemluvnost. Ta mlZe byt zplisobena lehkym opozdénim
vyvoje slovni zasoby a vyslovnosti nebo nerovnomérmnym vyvojem osobnosti danym
vyvojovou poruchou jazyka, mentalnim postizenim, poruchou autistického spektra,

sluchovym nebo zrakovym postizenim (Bednafova a Smardova, 2015).

Dle Klenkové a kolektivu (2012) béhem pripravného obdobi probiha postupné
obdobi kiiku, obdobi broukani, obdobi Zvatlani, obdobi rozuméni a obdobi napodobovéani.
Samotné stadium trva ptiblizné jeden rok, z ¢ehoz se povazuje prvnich osm mésict za obdobi
tzv. nezamérné komunikace, béhem kterého si dit€ vytvari vazbu na svou pecujici rodinu
a pfi béZznych aktivitach, jakymi jsou napiiklad sani, polykani nebo Zvykani, si procvicuje
mluvni orgény pro dal$i rozvoj feci.

Nejprve dité¢ komunikuje se svym okolim pomoci k¥iku. Kratce po narozeni se spusti
tzv. hlasovy reflex podminény zménou prostiedi, teploty a krevniho obéhu. Pokud se reflex

nespusti, mize to znacit anomalii fona¢niho a respira¢niho ustroji (Dlouha In Dlouh4 a kol.,

11



2017b). Okolo Sestého tydne veku kitkem dokdze vyjadrit libost (mekky hlasovy zacatek) ¢i
nelibost (tvrdy hlasovy zacatek) (Klenkova a kol., 2012).

Broukani nastupuje okolo Sesté¢ho tydne véku ditéte (tamtéz). Slovo je prevzaté z
anglického cooing, coz doslova znamena vrkani (Thorova, 2015a). Jedna se o neurcité jemné
zvuky a vokaly, které vznikaji v souvislosti se sénim a polykanim (Dlouha In Dlouhd a
Cerny, 2022). Tyto nékolika vtefinové projevy jsou expresi spokojenosti (Thorova, 2015a).
Kojenec poslouchd a pokousi se napodobovat zvuky svého okoli, tak ndhodné vznikaji

konsonanty a prefonémy (Dlouhd In Dlouha a kol., 2017b).

Ve ¢tvrtém az Sestém mesici nastava obdobi pudového Zvatlani (bubbling), béhem
kterého dité€ zacina tvoftit prvni souhlasky a slabiky (nejéastéji,, ba“, ,,da”, ,,ma*) arado se
hlasité smé¢je (Thorova, 2015a). JelikoZ v tomto véku chybi sluchova zpétnd vazba, kojenec
si neuvédomuje vlastni projev a tvoii ho zcela spontanné. V tomto véku za¢ina rozliSovat
znamé hlasy, pfedevsim hlas maminky. Na obdobi pudového Zvatlani navazuje v Sestém az
osmém mesici obdobi napodobujiciho Zvatlani (Klenkova a kol., 2012). Projev ditéte
zpocatku pfipomind cizi fe¢ a oznacuje se jako Zargon (Smolik In Smolik a Seidlova
Malkova, 2014). Ke konci tohoto obdobi se charakter Zvatlani méni (dojde k tzv. babbling-
driftu) a zni témé&r jako redlna fec 1 s jeji priznacnou intonaci a rytmem (Vagnerova a Lisa
2021). V tomto véku je dité jiz schopné védomé sluchové kontroly, vznika tzv. akusticko-
fonacni reflex (Dlouhd In Dlouhd a kol., 2017b). RGzné experimentuje se zvuky a pohyby
mluvidel, napodobuje zvukové projevy sebe sama a ostatnich a pozoruje cizi aktivitu
mluvidel. Pfes napodobeni melodie a rytmu se snaZi tvofit hlasky rodného jazyka, ale zatim
neuspesné (tzv. fyziologicka echolalie). Kojenec se sluchovym postizenim je schopen pouze
pudového Zvatlani, z divodu postizeni sluchu u né& nedochdzi k akusticko-fona¢nimu

reflexu (Klenkové a kol., 2012).

Prvni gesta zaCind dit¢ k dorozumivéani pouZivat v osmém az devatém mésici.
Gestika se vyviji rychle a v osmnacti mésicich je jiz natolik bohatd, ze doprovazi polovinu
mluvené feci. ProtoZe spolu neverbalni a verbalni komunikace uzce souvisi, mize absence
gestiky signalizovat naruSenou komunikaéni schopnost. PouZivani gest se prokazalo jako
velmi pozitivni na vyvoj feci a ¢im vic gest dité pouziva v predieCovém stadiu, tim bohatsi

slovni zdsobu vétSinou ma v obdobi vlastniho vyvoje tfe¢i (Thorova, 2015a). Kapalkova
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(2008 In Cervenkové, 2019) rozdélila gesta na tfi hlavni skupiny: gesta referenéni, operativni
a diskurzivni. Referencni gesta maji slouzit k vyjadieni postoju, dit€¢ pomoci nich muze
vyjadfit svlij souhlas nebo nesouhlas. Operativni gesta slouzi k usmérfiovani jednani
druhého komunikanta. Gesta diskurzivni pomdhaji vyjadfit verbalni ¢innost ¢i provést

vyménu (Cervenkovd, 2019).

K porozuméni re€i dochazi okolo osmého az desatého meésice véku (Vagnerova a
Lisa, 2021). Zdokonaluji se modulac¢ni faktory fe¢i (melodie a rytmus feci) a dité jiz spravné
tvofi nékteré¢ hlasky matetského jazyka, nejdiive samohlasky, poté nékteré souhlasky
(nejcastéji p, b, m, t, d, k a g) a slabiky (Dlouh4 In Dlouh4 a kol., 2017b, Klenkova a kol.,
2012).

Podle Lahey (1988 In Cervenkova, 2019) po predfetovém stadiu nasleduje faze
vlastniho vyvoje feci, kterd zahrnuje obdobi jednoslovnych odpovédi (12-18 mésict),
obdobi dvouslovnych odpovédi (18-24 mésicii), obdobi holych vét a prvnich trojslovnych
vypovéedi (24-28 mésicit), obdobi ctytslovnych vypoveédi s rozvitou prisudkovou casti (28-

30 mésicit) a obdobi souvéti (30-36 mésict).

Ve stadiu jednoslovnych vypovédi zacind batole pouzivat sva prvni slova.
Jednoslovné vypovédi doprovazené gestikou zastupuji celé véty. Vyjadiuje jimi pfani,
pocity nebo nesouhlas. Nejcastéji se jedna o véci, udalosti nebo osoby, které jsou pro dite
né&jak ditlezité (Horndkova a kol., 2005). Tzv. holofrazi je schopné teprve tehdy, kdyz chape
vztah mezi formou slova a jeho vyznamem (Vagnerova a Lis4, 2021). Jako prvni pouziva
onomatopoie, dale jednovyznamova slova, pozdé¢ji vicevyznamova slova, a nakonec
zvukova homonyma (Cervenkova, 2019). Jedna se o snadno vyslovitelna slova o malém
poctu hlasek. V tomto obdobi dochazi k verbalnimu zobeciiovani, tzv. generalizaci (napf.
pojem ,, ham *“ zastupuje vSe, co je k jidlu) a slovnim reprezentacim (napt. slovem ,, haf™
oznacuje psa) (Vagnerova a Lisa, 2021). Pasivni slovnik ditéte je v tomto véku bohatsi nez
aktivni slovnik. Batole rozumi jednotlivym sloviim ve vété (zpocatku se jedna o slova na
zacatku a na konci véty a slova rytmicky zdiraznénd, postupné i klicovym sloviim uprostied
véty) a pochopi jednoduché pokyny nebo otazky. Pouziva stejnou merou gesta i slova. Na

konci tohoto obdobi rozumi piiblizné padesati slovim a pouzivad okolo Ctyficeti gest
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(Cervenkova, 2019). Také se objevuji prvni pokusy o dvouslovné vypovédi, o které se dité
pokousi hromadénim jednoslovnych vypovédi (napft. ,, ham bac ) (Vagnerova a Lisa, 2021).

Uz néazev stadium dvouslovnych vypovédi znaci pocatek tzv. primarnich vét o dvou
slovech. Tyto vypovédi maji zakladni vétnou skladbu a gramatiku (napft. ,,ham neni*)
(Végnerova a Lisa, 2021). Aby toho dité bylo schopné, musi nejprve pochopit vyznam fazeni
(Cervenkova, 2019). Batole kombinuje gesto a slovo nebo spojuje dvé gesta dohromady, ve
hie kombinuje dvé ¢innosti. Rado napodobuje ostatni a za¢ina vyslovovat hlasky d, v, 1, k, j.
Vyslovnost je zatim nedokonald a v promluvé ¢asto dochézi k vypousténi hlasek a slabik.
Mluvi o sobé ve tfeti osob¢ a jeho promluva se tyka pouze ptitomného ¢asu (Horndkova a
kol., 2005). Ve vypovédich je obsahova souvislost a zkracuje se doba mezi jednotlivymi
vypovéd'mi ditéte. Objevuje se zde charakteristicka otazka ,,Kde je?“. Na konci obdobi
typicky se vyvijejici dit€ uziva vice nez tii sta slov a rozumi pfiblizné stejnému mnozstvi

(Cervenkova, 2019).

Ve stadiu holych vét a prvnich trojslovnych vypovédi dochazi k nejvétSimu
Dité si zafind uvédomovat vlastni myslenkové procesy a snazi se je vyjadiit pomoci slov.
Dochazi k uvédomeéni stalosti objektu, batole mluvi o osobach, které nejsou v mistnosti. Ve
vypovédich stale prevazuji jednoslovné vypovédi (Cervenkova, 2019). Batole v promluvé
vynechava slova a ¢asti slov, kterd neurcuji jeji vyznam. Nejcastéji pouziva podstatna jména,
postupné piidava také pridavnd jména a slovesa. Typicky pouziva véty bez podmétu nebo
vety vyjadiuji zapor (Vagnerova a Lisa, 2021). Ke konci obdobi tvoti aktivni slovnik ditéte
primé&rmné Ctyfi sta slov a dit¢ kombinuje tfi gesta, dvé slova a gesto nebo tfi ¢innosti

(Cervenkova, 2019).

Stadium c¢tyrslovnych vypovédi s rozvitou prisudkovou ¢asti je obdobim, ve
(Cervenkova, 2019). Zaéina chapat jednoduché Easové a prostorové vztahy, pouziva pojmy
ted’, potom, vcera, prvni predlozky (v, na, do) a ptislovce souvisejici s mistem (tu, tam).
Zdokonaluje se jeho vyslovnost a dochazi k osvojovani hlasek 4, g, s, ¢ (Hornidkova a kol.,

2005). Ke konci obdobi v ndvaznosti za sebou tvoii dveé rozvité véty (o tiech az péti slovech),
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coz je predstupném pro souvéeti. V promluvé dodrzuje Casové, prostorové a kauzalni

souvislosti, vyuziva muzické faktory fe¢i (Cervenkova, 2019).

Ve stadiu souvéti je dit¢ schopné vyslechnout i povédét kratky ptibéh, pouziva
ptiblizné pét set sedmdesat slov. Zac¢ina se vyjadfovat pomoci souvéti, ve kterych zpocatku
naduziva spojku a. Postupné véty slucuje i pomoci jinych spojek a ve vétach pouziva nové
predlozky. V promluvé se poprvé objevuje kauzalita (Cervenkova, 2019). Na konci obdobi
se pta na otazky ,, Pro¢“ a,,Jak? “, v jazyce vétSinou dodrzuje gramaticka pravidla a vyuziva
viechny sémantické kategorie. Promluva jiz neobsahuje vynechavky (Cervenkova, 2019,
Vagnerova a Lisa, 2021). Vyslovnost se zdokonaluje a trileté dit€¢ v fe¢i pouziva témeét
v§echny hlasky (Horfidkova a kol., 2005). Re¢ je stale egocentrického charakteru, coz ma

z vyvojového hlediska sviij vyznam (Vagnerova a Lisa, 2021).

Sovak (1971 In Klenkova, 2006) rozdélil obdobi vlastniho vyvoje fe¢i na stadium
emocionalné-volni (1-2 roky), stadium asociacné-reprodukeni (2-3 roky), stadium logickych

pojmi (3-4 roky) a stadium intelektualizace feci (od 4 let do dospélosti).

Obdobi emocionalné-volni je egocentrické stadium ontogeneze feci, béhem néhoz
se batole domlouva pomoci jednoslovnych vét. Cilem je vyjadfit city, pfani a prosby. Ve
stadiu asocia¢né-reprodukénim zacina davat abstraktnim pojmim vyznam, jazyk je ovSem
stale na prvosignalni trovni (dit€ si spojuje pojmy s konkrétnimi jevy). V tomto obdobi se
feci pokousi fidit chovani lidi kolem sebe. Ve stadiu logickych pojmii se jazyk dostava do
druhé signalni soustavy a dit¢ si za¢ind uvédomovat, ze jsou slova abstraktni vSeobecné
jednotky s ur¢itym obsahem. Znacny progres kognitivnich funkci a rychly narist slovni
zasoby muiZe zpiisobit fyziologickou neplynulost feci, ktera je u vétSiny déti pouze docasna
(Klenkova, 2006). V obdobi intelektualizace teci si dit€ dale prohlubuje a rozsituje svoji
slovni zasobu, spravné sklonuje, vyslovuje intaktné vétSinu hlasek rodného jazyka, tvori
jednoduché véty a souvéti (soufadna 1 podiadnd), rozliSuje jednotné a mnozné cislo,
postupné uzivd vSechny druhy slov a je schopné podle obrazku vypravéet kratky piibéh,
vyuziva pfimétené prvky neverbalni komunikace, identifikuje zndzornéné emoce, dokaze se
pfedstavit a v neposledni fad€ dochazi k upevnéni gramatickych pravidel i pravidel ¢asovani

(Bednatova a Smardova, 2015, Klenkova, 2006, Tsou a kol., 2023). Okolo patého az Sestého
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roku byva ukoncen vyvoj foneticko-fonologické roviny a tim i1 ontogeneze teci (Jedlicka In

Skodova a kol., 2003).

2.1 Jazykové roviny v ontogenezi reci

Jazykova rovina by se dala definovat jako specificky dil¢i systém jazyka, ktery lze
charakterizovat ur¢itymi zédkladnimi jednotkami (Dvotak, 2001 In Klenkova a kol., 2012).
V prabéhu ontogeneze jazyka se souCasn¢ vyviji €tyFi jazykové roviny nezbytné pro
komunikaci. Jedna se o foneticko-fonologickou rovinu, morfologicko-syntaktickou rovinu,
lexikalné-sémantickou rovinu a pragmatickou rovinu. Kazd4 z nich ma svtj specificky
vyznam. Foneticko-fonologicka se zaméfuje na akustickou stranku jazyka, morfologicko-
syntaktickd rovina a lexikéln¢ sémanticka rovina se zabyvaji vyznamovou stranku jazyka,
gramatikou a slovni zdsobou a pragmaticka rovina se zaobird praktickym vyuZzitim

ptedchozich jazykovych rovin (Klenkova a kol., 2012).

Nejdiive se vyviji pragmaticka rovina (od narozeni do asi jednoho roku véku ditéte),
nasleduje vyvoj sémantické stranky jazyka (v prvnim az druhém roce), dale se rozviji slovni
zasoba ditéte (ve druhém az tietim roce véku), nasleduje rozvoj gramatické stranky jazyka
(ve tfetim az ¢tvrtém roce) a naposledy dochézi k intelektualizaci feci (po patém roce Zivota)

(Lechta, 2003 In Klenkové a kol., 2012).

2.1.1 Foneticko-fonologicka rovina

Fonetika a fonologie jsou védy zkoumajici akustickou stranku jazyka. Fonetika
zkouma tvorbu hlasek ve zvukovém Ustroji, jejich Sifeni a recepci. Fonologie se zabyva
fonémama, tedy hlaskami matetského jazyka udavajicimi sloviim vyznam (grafémy jsou
fonémy v psané podob¢). Tato rovina se zabyva sluchovym rozliSovanim hlasek matefského
jazyka a jejich artikulaci a fonematickou diferenciaci. Foneticko-fonologickd rovina se
Sesti mésicich je dité schopné diferenciace samohlasek rodného jazyka, v deviti mésicich
rozliSovani souhlasek a tato dovednost dozrava mezi patym az sedmym rokem (Thorova,
2015a). Od sestého do devatého meésice se také vyviji artikulaéni dovednost (Vagnerova a

Y

veku se jednd o tzv. fyziologickou dyslalii, po sedmém roce jiz o patologickou dyslalii, u
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které hrozi, ze se déti spravnou vyslovnost problematickych hlasek nikdy nenauci (Gosova,

2011).

Hlasky se déli na znélé a nezné€lé, podle toho, zda béhem jejich vyslovnosti kmitaji
&¢i nekmitaji hlasivky a zda je &i neni p¥itomen hrtanovy tén (Dlouha In Dlouha a Cerny,
2022). Fonetika rozliSuje fonémy na pravidelné akustické zvuky — samohlasky (vokaly) a
nepravidelné Sumy — souhlasky (konsonanty). Misto artikulace, zptsob artikulace, postaveni
mékkého patra a pfitomnost nazalni rezonance jsou ptiznacné faktory pro tvorbu hlasek.
Hlasky jsou tvofeny na péti artikulanich okrscich: na rtech, mezi Spickou jazyka a
alveolarnim vybézkem, mezi kofenem jazyka a hranici tvrdého a mékkého patra a v hrtanu.

Vznikaji vybuchem, Sumem, vybuchem i Sumem a kmity (Dlouha In Dlouhé a kol., 2017a).

Klenkové (2006) uvadi, ze ve vyvoji foneticko-fonologické roviny zéalezi na vice
faktorech, na obratnosti mluvnich organi, vyzralosti fonematického sluchu, na
spolecenskych faktorech, inteligenci a dalSich. Mluvidla jsou plné pfipravend pro
spravnou artikulaci ve dvou az tfech letech. Schopnost sluchového rozliSovéani je nezbytna
pro spravnou artikulaci hlasek (Bednafova a Smardova, 2015). Kdyz dité nerozlisi tzv.
distinktivni rysy hlasky, fonemicky dilezit¢ minimalni zvukové rozdily hlasek (napft. koza-
kosa), nejenze nebude schopné rozliSovat hlasky, ale také poznat, zda hlasku tvofi spravné
&i nespravné (Dlouha In Dlouhé a Cerny, 2022). Schopnost diferenciace sykavek, mékkych
a tvrdych souhlasek, znélych a neznélych souhlasek a kratkych a dlouhych souhlasek je
potiebna k osvojeni si ¢teni a psani nebo k vnimani rytmu. Okolo patého roku v€ku se zacina

rozvijet schopnost analyzy a syntézy slova (Bednafova a Smardova, 2015).

U ontogeneze artikulace plati tzv. pravidlo nejmensi namahy, dit€ zacne tvofit
nejprve samohlasky (a, e, i, o, u), nasledn¢ dvojhlésky (au, ou, eu), poté retné hlasky (b, p,
m) a nckteré predodasnové hlasky (¢, d, n, j) (Dlouha In Dlouhd a kol., 2017b).
pro nékteré déti jevi hlaska 1 a vibranty (r a 7). Mezi nejCastéjsi obtize pfi tvoreni hlasek
byva nespravna vyslovnost, napiiklad u interdentalniho sigmatismu dité Spatn¢ artikuluje
hlasku s, u rotacismu hlasku , u rotacismu bohemicu hlasku 7. V logopedické praxi je mozné
se dale setkat s mogilalii (vynechani hlasky ve slov€) nebo paralalii (nahrazeni hlasky jinou)

¢1 s reverznim mékéenim (napft. sny — sny) (Thorova, 2015a).
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Prozodické faktory rec€i, dilezité pro vyjadieni komunika¢niho zdméru, postoji a
emoci se taktéz vyviji od rané¢ho véku a zahrnuji prizvuk, ton, melodii, frazovani a rytmus
(tamtéz). Melodicnost fe¢i zavisi na vysSce hlasu. Béhem fteci hlas kolisa, tomu se tika
intonace. Pii pouziti oznamovaci véty melodie klesa, zatimco u otazky stoupa (Vokial In

Dlouha a kol., 2017a).

2.1.2 Morfologicko-syntakticka rovina

Jedna se o rovinu, jez se zabyva gramatickou strankou jazyka, tj. uzivanim slovnich
druhil, ¢asovanim a sklofiovanim, tvorbou vét a souvéti (GoSova, 2011). Morfologie
(tvaroslovi) zkoumd tvorbu a zpiisob fazeni jednotlivych morfémi ¢ili nejmensich
skladebnich jednotek, které na rozdil od slov nemaji ve vété samy o sob¢ vyznam. Jedna se
o piedpony, vpony, piipony, kofeny slov a koncovky (Dlouha In Dlouh4 a Cerny, 2022,
Thorova, 2015a). Syntaxe ¢ili skladba véty hraje velikou roli, jelikoz neodpovida-li potadi
slov ve vété syntaktickym pravidlim, mize véta postradat vyznam (Thorova, 2015a).
Rovina se rovnéz zaméfuje na gramatickou stranku jazyka, tedy souboru pravidel, jak jazyk
v teci spravné pouzivat. Intaktni jedinci se rodi s tzv. jazykovou kompetenci, diky niz si
gramaticka pravidla osvojuji pfirozené (Dlouha In Dlouha a Cerny, 2022). Pokud dit&

takovou schopnost postrada, je jeho fe¢ oznacovana za agramatickou (Thorova, 2015a).

Lze ji sledovat az s vyvojem teci, vychazi ze slovni zasoby ditéte. Kdyz zna dité
priblizné padesat az Sedesat slov, to je okolo jednoho roku véku, dité tvofi své vypovedi
jednim slovem (tzv. obdobi jednoslovnych vét). S naristem slovni z&dsoby okolo jednoho
roku a pil aZ dvéma roky pak tvoti své vypoveédi dvéma slovy (tzv. obdobi dvouslovnych
vét) a priblizné okolo dvou a ptl az tii let vice slovy (tzv. obdobi viceslovnych odpovédi),
stale se vSak jedna o tzv. eliptické (neupln¢) véty (Klenkova, 2006, Thorova, 2015a). V
tomto veku dité zacina Casovat a sklofiovat (nejprve ve véteé uziva spravné rod, poté ¢islo a
jako posledni pad) (Bednafova a Smardova, 2015). Ze slovnich druhi tvoii jako prvni
podstatna jména v prvnim pad¢é a onomatopoické citoslovce, poté slovesa v infinitivu, v
rozkazovacim zptisobu ¢i ve tieti osob¢, ve dvou az tfech letech nasleduji ptidavnd jména a
postupné se v jeho slovniku objevuji i osobni zdjmena. Jako posledni pouziva Cislovky,
ptedlozky a spojky (Klenkova a kol., 2012). Ve ¢tyfech letech by mélo byt dité schopné v

konverzaci vyuzivat vSechny slovni druhy a mluvit ve vétach i v souvétich. V jeho feci by
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se nadale nemély objevovat dysgramatismy. Pokud se objevuji, mize to znacit opozdény

vwr

2.1.3 Lexikalné-sémanticka rovina

Zahrnuje aktivni a pasivni slovni zasobu a zabyva se jejim vyvojem. Diky této
jazykové rovin¢ je dit€¢ schopné porozumét jazyku a vyjadfit své myslenky. Dité se uci
pfifazovat abstraktnim znakiim konkrétni podobu pomoci zkuSenosti a behavioralniho
napodobovani, k cemuz je nezbytny intaktni centrdlni nervovy systém. Smysl slova mize
byt denotativni (zdkladni vyznam slova) a konotativni (dal$i vyznamy slova zavislé na
kontextu). Pochopeni denotativnich vyznamu (napf. sarkasmus, dvojsmysly, pfenesené a
hlubsi symbolické vyznamy slov) se u clovéka vyviji pomérné dlouho a ani u zakti druhého

stupné€ neni uplné (Thorova, 2015a).

Drljan a kolektiv (2023) uvadi, Ze slovni zasoba piedstavuje fadu lexikalng-
sémantickych reprezentaci uspotadanych do nékolika hierarchickych trovni. Popisuje se v
kontextu dvou dimenzi, ,,§i7ky“ a ,, hloubky*. Siika, tedy slovni zisoba se obvykle m&ii
podtem slov, jez mé &lovék v pasivni a aktivni slovni zasobé. Sife slovni zasoby poskytuje
odhad celkového poctu slov v lexikonu, aniz by se zamétovala na hloubku znalosti
jednotlivych pojma. Hloubka slovni zasoby zahrnuje vSechny lexikalni pojmové znaky,
které jsou uloZeny v sémantické paméti. Hloubka slovni zasoby ukazuje na lepsi znalost slov

a kvalitu lexikalnich reprezentaci.

Okolo osmého azZ desatého mésice zacina kojenec rozumét a piiblizné od desatého
do ¢trnactého mésice za¢ina také pouZivat sva prvni slova (Dlouh4 In Dlouha a Cerny,
2022, Vagnerova a Lisa, 2021). V tomto obdobi je obzvlast dilezité pro upevnéni spojeni
mezi vidénym a slySenym vie ditéti pojmenovavat (Bednafovd a Smardova, 2015).
Relevantni je rovnéz Casté opakovani. Podle McKeown a kolektivu (1985 In Thorova,
2015a) je potieba nové slovo zopakovat vice nez dvanactkrat, aby bylo soucasti aktivniho
slovniku. Prvni slova chape vSeobecné (v tomto piipad¢ se jedna o hypergeneralizaci) a kdyz
zna slov vic, dochazi u néj k opacné problematice, pod nazvem slova si predstavi pouze
jeden objekt (zde se jedna o hyperdiferenciaci) (Klenkova, 2006). Kdyz zné dvacet az tficet
slov, osvojuje si az dvé nova slova denné¢ (Thorova, 2015a). Nejvetsi nartst slovni zasoby

sledujeme u ditéte do veéku tfi let, kdy zna pramérné 1000 slov, poté dochazi ke zpomaleni
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a Sestileté dit¢ ma v pasivni slovni zasobé¢ ptiblizné 2500 az 3000 slov (Klenkova, 2006).
Mezi tfetim az patym rokem tvoii fadu neologismu (novotvara). K tomu ptispiva kreativita
a vynalézavost déti v tomto obdobi. Abstraktni pojmy, jako jsou napiiklad casové udaje si

osvojuje az po patém roce, jelikoz jesté nemaji dozralou ¢asovou orientaci (Thorova, 2015a).

Klenkova (2006) uvadi, Zze ve vyvoji fe¢i se objevuji dvé obdobi otazek. Prvni
obdobi otazek se vyskytuje u déti ve véku jednoho a pul roku, pta se na charakteristické
otazky ,, Co je to? ““ ¢i ,,Kde je? “. Pro druhé obdobi, které nastava okolo tii a ptl let ditéte
je typicka otazka ,, Proc?‘“ nebo , Kdy?“. Obdobimi otazek se mu dostdva obrovského

mnozstvi informaci a pfirozenou cestou se mu rozsifuje slovni zasoba.

2.1.4 Pragmaticka rovina

V pragmatické rovin¢ dit€ vyuziva poznatky z ptedchozich rovin, jedna se o socialni
vyuziti feci, a spadaji sem mimo jiné prvky neverbalni komunikace (gesta, mimika, o¢ni
kontakt atd) (Dlouha In Dlouha a Cerny, 2022, Gosova, 2011). Diky roviné miZe projevovat
své emoce, sdilet zazitky ¢i prani (Klenkova a kol., 2012). Zpocatku se dit€¢ pokousi
konverzaci tvofit a od tii az Ctyft let ji i udrzovat, regulovat a rozvijet. Od dvou a ptl let dité
preferuje verbalni formu komunikace a osvojuje si tzv. regulaéni funkei fe¢i (schopnost
pomoci fe¢i dosahnout cile). Od ctyt let by mélo byt schopné komunikovat pfiméfené dané
situaci (Klenkova, 20006).

Dle Thorové (2015) jsou pravidla socialni komunikace jsou dana kulturou. Dité si od
narozeni osvojuje rtizné komunikacni vzorce, jez muze uplatnit v rozli¢nych situacich
riznym zpisobem. Diky tzv. komunikaénimu maximu, jakoZto etikety pro komunikaci se
uc¢i udrzovat téma rozhovoru, vyuzivat pifimefené prvky neverbdlni komunikace nebo
pouzivat vhodné komunikacni styly a zpisoby chovani viéi ostatnim komunikantim

(Klenkova a kol., 2012).
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3 Psychomotoricky vyvoj ditéte v predSkolnim véku

., Psychicky vyvoj je proces utvareni osobnosti probihajici v soucinnosti s vyvojem
telesnym. Vyvoj se vyznacuje zmeénami psychiky v dusledku piisobeni vnitinich a vnéjsich
faktoru. Psychicky vyvoj neni jednofaktorovym konstruktem, dil¢i psychické funkce se
vwijeji rozdilne.“ (Thorova, 2015, s. 34). Osobnost kazdého clovéka zahrnuje celek
psychickych jevl a vytvaii se v pribéhu vyvoje jedince. Nejvice je osobnost ovlivnéna
biologickymi determinanty ¢ili psychickymi jevy nervové soustavy, genetickou vybavou a
celkovym vzhledem jedince. Dal§im vyznamnym vlivem pro formovani osobnosti je faktor

socialni. Tyto faktory plisobi vzajemn¢ a neoddélen¢ (Had-Moussova In Vagnerova a kol.,

2001).

Dle Volemanové (2020) psychomotoricky vyvoj znamena komplexni télesnou a
dusevni ontogenezi. Zahrnuje vyvoj percepénich senzorickych funkci, motoriky,
kognitivnich funkci a socidlné-emocni vyvoj. To, jak se dité rozviji ovliviluje genetika,
kultura a zivotni styl. Vyvoj probihd postupné a je ptredvidatelny. Neni mozné pieskocit
nékteré vyvojové milniky, naptiklad rozvoj motoriky, ktery je sté€zejni pro vyvoj feci. U déti

pred¢asné€ narozenych, s neurovyvojovymi poruchami ¢i s vadami fe€i je tento proces

vewr

3.1 Vyvoj percepénich senzorickych funkci

3.1.1 Vyvoj zrakového vnimani

Lechta (2002) uvadi, Ze pomoci zraku je ¢lovék schopen pfijmout aZ osmdesat
procent informaci z okoli. Zrakem ¢loveék poznava svét a miize jeho prostiednictvim také
komunikovat. Rozviji se spole¢né¢ se zranim centralni nervové soustavy a uCenim a
upeviiuje se do Sesti let véku (Bednaiova a Smardova, 2015, Prochazka In Prochazka a

kol., 2021).

Ve tiech letech zna batole zakladni barvy. Ve Ctyfech az péti letech se znalost barev
prohlubuje a nejenze barvy zvlddne pojmenovat, jiz mezi sebou odlisi i rizné odstiny
(Prochéazka In Prochéazka a kol., 2021). Na zacatku ptedSkolniho veéku se u ditéte vyvinula
schopnost identifikovat objekt na obrazku, kterd se postupné rozvine ve schopnost rozlisit

geometrické tvary. Zrakové rozliSovani je naro¢né funkce, u které je potfeba konstantniho
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vnimani, uvédomovani si dil¢ich &asti, celku a polohy objektu (Bednafova a Smardova,
2015). Vytadit z fady predméti objekt, jenz se 1isi od ostatnich urcitym znakem je dité
schopné ve tfech az Ctyfech letech. V tomto véku rovnéz zvladdne roztfidit véci podle
konkrétnich parametrii (Prochazka In Prochazka a kol., 2021). Vnimani figury a pozadi se
u ditéte rozviji teprve v predskolnim véku a az v Sesti letech je schopné najit tvar na pozadi.
Postupné se u néj vyviji také dovednost zrakové analyzy a syntézy. Ve tiech az tiech a piil
letech posklada obrazek ze dvou casti, ve Ctyfech letech z n€kolika ¢asti, v péti letech
posklada puzzle na piedlohu, o pll roku pozdéji je posklada podle piedlohy a v péti a ptl

letech az Sesti letech doplni chybé&jici &asti v obrazku (Bednatova a Smardova, 2015).

Dité se v matetské skole u¢i pomoci riiznych aktivit pohybu o¢i ve sméru odshora
dolti a zleva doprava pro pozdéjsi nacvik Cteni. Také cviceni zrakové paméti je dilezité
zatadit do rliznych aktivit pro pozdéjsi schopnost zapamatovani si abstraktnich symboli,
jakymi jsou pismena a Cislice (tamtéz). V tomto véku dité rddo objevuje a tim se u ngj
zdokonaluje prostorova orientace. Prostorové vidéni a vizuomotorické schopnosti
nezbytné pro osvojeni si dovednosti Cteni a psani jsou na konci piedskolniho véku témét

vyvinuté (Bednafova a Smardova, 2015, Prochazka In Prochazka a kol., 2021).

3.1.2 Vyvoj sluchového vnimani

Sluch vyznamné ovliviiuje rozvoj feci a s tim souvisejici sluchovou pamét’. Sluchova
percepce se zkvalitiiuje mezi ¢tvrtym a patym rokem véku, rozviji se schopnost vnimani
figury a pozadi (dovednost zaméfit svou pozornost na podstatné, ne na zvuky z pozadi),
naslouchani a diferenciace zvuki z okoli (Bednarova a Smardova, 2015, Dlouha In Dlouha
a kol., 2017b). Umét odlisit podstatné od nepodstatného je stézejni nejen pro spravnou
artikulaci, ale také pro pozd¢jsi osvojeni si dovednosti psani a ¢teni. Pokud dité nedokaze
rozli$it kratké a dlouhé samohlésky, projevi se to v naruSené rytmizaci feci (Bednafova a

Smardova, 2015).

Vyvoj fonematického povédomi neni ani na konci piedSkolniho veéku zcela
ukoncen. Jedna se o obtiznou ¢innost, pii které¢ dit€ manipuluje s fonémy, abstraktnimi
jednotkami slov. uceni se jednotlivych grafémii nebo ¢teni a psani ma pozitivni vliv na vyvoj
fonematického povédomi. Aby dit¢ mohlo manipulovat se slovy na Grovni fonémt, musi

jednotlivé fonémy znat a byt schopné analyzy a syntézy slova (Seidlova Malkova In Smolik
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a Seidlova Malkova, 2014). Dle Bednaiové a Smardové (2015) si dité za¢ina tuto dovednost
osvojovat priblizné okolo Ctyt let veéku. V piedsSkolnim véku by mélo byt schopné odlisit
jednotliva slova ve vété a slova rozdé€lit na slabiky. V péti letech pak odd€lit zprvu pocatecni,

pozdéji posledni hlasku ve slové. Rozhlaskovat celé slovo nebo urcit prostiedni hlasku ve

vvvvvv

Spolec¢né s vyvojem pozornosti a schopnosti diferenciace se zlepSuje dovednost
naslouchani. Ve tiech letech véku by si dit€¢ mélo zvladnout vyslechnout kratky jednoduchy
pribé¢h. Na konci predskolniho véku uz celou pohadku. Naslouchani zlepSuje kromé jiného

sluchovou pamét’ potfebnou mimo jiné na uceni (tamtéz).

3.2 Vyvoj motorickych funkci

Podle Volemanové (2020) se pojem motorika vztahuje k pohybu. Diky hrubé
motorice jsou lidé schopni aktivit, na nichz se podileji velké svalové skupiny (napt. béhani,
skakani ¢i chlize) a jemna motorika clovéku umoznuje pomoci malych svalovych skupin
vytvaret koordinované a precizni pohyby v nevelkém prostoru (napf. zavazani tkanicek,
navlékani koralkd, kresleni). Jemna motorika ontogeneticky navazuje na hrubou motoriku a
zahrnuje grafomotoriku umoZziujici kresleni a psani. Hmatové vnimani hraje ve
vyvoji motoriky (zejména jemné motoriky) taktéZ podstatnou roli (Bednatova a Smardova,

2015).

Ve véku od tii do Sesti let se dit¢ v matefské Skole diky riznym aktivitdm ptipravuje
na slozeni Testu Skolni zralosti, jenZ hodnoti psychomotoricky vyvoj. Na konci
predskolniho véku by mélo byt schopné nakreslit postavu nebo domecek, opsat predkreslené

pismo a podle predlohy nakreslit geometricky obrazec (Klima In Klima a kol., 2016).

Vagnerova a Lisa (2021) uvadi, Ze kresba hraje pro déti prfedSkolniho v&€ku velmi
dalezitou roli. Mohou diky ni vyjadfit sviij pohled na svét nebo skrz ni komunikovat. Ve
tfech letech si dité za¢ina uvédomovat, ze muze v kresbé zobrazit néco konkrétniho a tim
ustava bezcilné ¢marani. Kresba se stdva symbolickou. Zpocatku nespliiuje vSechny znaky
nakreslené objektu, naptiklad pfi snaze znazornit lidskou postavu dité kresli tzv. hlavonozce,
kruhovy utvar s visicimi ¢arami. Ve Ctyfech az péti letech je kresba stale egocentricka, dité

zobrazuje véci tak, jak je samo vidi a Casto se v ni objevuji nerealistické a fantazijni prvky.
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Na konci predskolniho véku je pii kresbé lidska postava zobrazena viceméné realisticky, coz

je dukazem zacCinajici kognitivni decentrace.

Pro ptedskolni vek je typickd hra. Pti hie dit€¢ poznava samo sebe a uci se rozliSovat
realitu od pfedstavy. Jejim prostfednictvim si mize vyzkouset rizné socidlni role nebo se
vyrovnat s nepfijemnou zivotni situaci. Ve hie je dit¢ svobodné (tamtéz). Dobrad uroven
motoriky mu pomaha zapojit se do spolecnych aktivit. Déti v tomto véku rady behaji, hraji
micové hry, lezou na prolézackach nebo skacou pies Svihadlo. Dostate¢né rozvinuta jemna
motorika jim zase umoziuje vytvaret piesné a koordinované pohyby pfi aktivitach, jakymi
jsou stavéni stavebnic, kreslenti, stiihani apod. Tuzku drzi nejdfive od tii let v prstech pomoci
tzv. Spetkového tichopu. V predskolnim véku se zadind vyhrazovat dominance jednoho z
parovych orgénua (lateralita), kterd je pln€ upevnéna az okolo jedenacti let. Ke kresleni a
psani je nezbytna téz vizuomotoricka koordinace, souhra mezi okem a rukou (Bednéfova a

Smardova, 2015).

3.3 Vyvoj kognitivnich funkei
Diky kognitivnim funkcim je ¢lov€k schopen percepce okolniho svéta, jednani,
reagovani nebo zvladani riznorodych tkoll. Také uceni, zapamatovani a pfizplisobovani se

stale se ménicim podminkam svého okoli. Mezi kognitivni funkce patii Fe€, mySleni, pamét’

a pozornost (Narodni zdravotnicky informacni portal, 2024).

Ontogeneze kognitivnich funkci hraje nezastupitelnou roli ve vyvoji feci ditéte. Do
véku Sesti az sedmi let si dité¢ dle Svycarského psychologa Piageta prochdzi dvéma fazemi
kognitivniho vyvoje, senzomotorickym obdobim a piedoperacnim obdobim (Sternberg,
2009). V predopera¢nim stadiu se dit¢ v obdobi symbolického a piedpojmového
mysleni, které trva od dvou do Ctyt let uci rozvijet mentélni reprezentace, jez si vytvotilo na
konci senzomotorického stadia a spolu s tim se u né€j rozviji verbalni komunikace, schopnost
manipulovat s verbalnimi symboly a objekty. V obdobi nazorného mysleni, jez trva od Ctyt
do sedmi let je fe€ déti stale egocentricka a neni pfili§ souvisla (Sternberg, 2009, Vagnerova

a Lisa, 2021). Pro pocatek pojmového vyvoje je typicky proces asimilace, pfi kterém dité

vvvvvv
vvvvv

Jo 4

v§ima odliSnych znakil a vytvaii nové mentalni reprezentace pro nové objekty a situace
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(napf. nepojmenuje ovci jako psa, protoze si uvédomuje, Ze méa misto tlapek kopytka a zere
travu) (Vagnerova a Lisa, 2021). Vlivem aktivniho a zamérného experimentovani s jazykem

u déti dochazi ke slovnikovému spurtu a rozvoji kognitivnich funkci (Sternberg, 2009).

Podle Vagnerové a Lisé (2021) se chapani prostoru vyviji postupné a ani v
predskolnim véku neni Gplné. Porozumeéni prostoru détem v piedSkolnim veku €ini potize
zejména proto, ze jej hodnoti egocentricky (z vlastniho pohledu). Roli zde ale také hraje
nevyzraly centralni nervovy systém. Pojmy nahore a dole jiz ovladaji, ale pravoleva
orientace jim Cini potize a osvojuji si ji nejdiive v péti letech. Predlozkovym vazbam pred,
za, nad, pod, vedle, mezi rozumi mezi &tvrtym az patym rokem (Bednafova a Smardova,

2015).

Déti v predskolnim veku Ziji pFitomnym okamZikem a budoucnost ani minulost pro
né neni prili§ zajimava. Ve Ctyfech aZ péti letech rozumi krat$Sim ¢asovym tsektim, jako je
rano, poledne a vecer, Casem i pojmim dopoledne a odpoledne. Dny v tydnu a del$i ¢asové
useky jakym je naptiklad ro¢ni obdobi, si osvojuji az okolo péti a Sesti let véku (tamtéz). Ve
Ctyfech az péti letech jsou také schopni ur€it, co se stalo predtim a co potom, rozumi pojmim
drive a pozdeéji a dokazou urcit, co trvalo krat$i nebo delsi dobu (ovSem ne vzdy spravngé).
Déti v ptedskolnim vE€ku méfi cas pomoci subjektivné vyznamnych ¢i opakujicich se
udalosti. Vymezit casovou posloupnost uplynulé udélosti je pro né obtiznéjsi. To zvladaji az
v péti letech, kdy uz se 1€pe orientuji jak v minulém, tak budoucim case (Vagnerova a Lisa,
2021).

Pro osvojeni si dovednosti pocitat, musi dit¢ nejprve pochopit, co predstavuje
Ciselné oznaCeni a ze Cisla maji rGzné hodnoty a vztahy mezi sebou (tamtéz). Dobré
rozumové schopnosti, dovednost udrzet pozornost a schopnost kratkodobé paméti hraji
pomérné dulezitou roli v rozvoji zadkladnich matematickych predstav (Bednafova a
Smardova, 2015). Zpocatku dité odhaduje mnoZstvi véci pomoci zraku a ¥idi se pouze
nejnapadnéjsi vlastnosti. Zvladne napocitat zakladni ¢iselnou fadu (vétSinou do Cisla, kolik
mu je let), ale je$té nerozumi logice fazeni (Bednafova a Smardova, 2015, Vagnerova a Lisa,
2021). Ve tech letech ma osvojené pojmy hodné, malo a vsechny. Mezi tii a pul lety a Ctyfmi

lety chape terminy méné, vice 1 stejné. Ve Etyfech letech rozumi slovu Zadné a v péti aZ Sesti
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letech pochopi, Ze mé dat na talif o jeden kolac¢ek méné ¢i o jeden kolacek vice (Bednarova

a Smardova, 2015).

Végnerova a Lisa (2021) uvadi, Ze se pamét vyviji spolu s hipokampem a
prefrontalni kiirou. Prefrontalni ktira je zodpoveédna za epizodickou pamét’ a hipokampus za
sémantickou pamét’. Sémanticka pamét’ zodpoveédna za orientaci ve svété se u déti v obdobi
predskolniho véku vyrazné zlepSuje. Dité aktivné poznava svét a kazdy den se dozvidd nové
informace, které si nasledn¢ propojuje. K rozvoji paméti dochazi vétSinou bezdécné.
Epizodicka pamét’ zodpovédna za zpracovani vzpominek je zavisla na urovni uvazovani a
jazykovych dovednosti ditéte. Pro dité predskolniho véku miize byt obtizné zorientovat se v
jiz uplynulych udélostech, tato schopnost se totiz za¢ina vyvijet mezi ¢tvrtym a Sestym
rokem Zzivota. Pro rozvoj paméti jsou nezbytné zkuSenosti, diky jimz si mize nové nabyté

pojmy kategorizovat.

Dovednost koncentrace pozornosti je znateln¢ lepsi u déti v obdobi predskolniho
véku nez u batolat. To diky rozvoji exekutivnich funkci (schopnostem regulovat své chovani
a odlisit podstatné od nepodstatného). U déti se déle zlepSuje selektivita (dovedou potlacit
rusivé) a flexibilita pozornosti (dovedou piepinat pozornost), také déle vydrzi u aktivity

vyZzadujici koncentraci (tamtéz).

3.4 Emo¢ni a socidlni vyvoj

Emocni a socialni vyvoj hraje velikou roli v ontogenezi osobnosti. Clovék v
mezilidskych vztazich uspokojuje svoje citové a socialni potieby (potieba pocitu jistoty,
bezpedi a kladného sebepojeti) a uéi se prosocialnimu chovani (Bednatova a Smardova,

2015).

U déti prfedSkolniho véku se emocni prozivani uklidiiuje a oproti batolecimu véku,
pro kter¢ je typické tzv. obdobi vzdoru uz prozivaji emoce stabilnéji, to souvisi s progresem
v oblasti emoc¢ni zralosti a autoregulace. Kviili bujné fantazii typické pro tento vék jsou
nckteré déti vice uzkostlivé. ProZivani emoci se odviji také od temperamentu jedince
(Végnerova a Lisa, 2021). Béhem socialnich situacich, jeZ vyvolavaji silné nebo negativni

emoce miiZze byt pro jedince, ktefi nejsou emocionalné vyzrali obtizné posoudit, jak vhodné
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nakladdat se svymi emocemi, aby je projevovaly v souladu se spolecenskymi normami

(Richtrova, 2021).

K rozvoji porozuméni emocim potiebuji mit déti moznost pozorovat, poslouchat
nebo se ucastnit socialnich interakci (Tsou a kol., 2023). V ptedskolnim véku jsou jiz
schopné poznat emocni prozivani druhych a adekvatné reagovat. Predvidani a regulovani
svych emoci jim umoziuje lepsi zaclenéni do kolektivu (Glaser a Prochazka In Prochazka,
Orel akol., 2021). Schopnost identifikovat emoce vyZaduje porozuméni sloviim oznacujici
jednotlivé emoce, a proto ji 1ze pozorovat nejdiive u déti pred jejich tietimi narozeninami.
Ve veku Sesti let je vétSina déti schopna pfifadit emocni oznaceni k odpovidajicim vyraziim
obli¢eje (Tsou a kol., 2023). Jako snazsi se détem jevi rozpoznat vyrazy kladnych emoci nad
témi negativnimi. Ve Ctyfech letech by vSak mély byt schopné rozlisit emoci vzteku od
emoce smutku a v péti letech véku poznat znazornénou emoci strach. Postupné se u nich

zlepSuje mira empatie a altruistického chovani (Vagnerova a Lisa, 2021).

Socialni vyvej probihd od narozeni do smrti. Nakone¢ny (2021, s. 83) definuje
socializaci jako ,, proces vriistani ditéte do podminek konkrétniho kulturniho prostredi.” V
pribéhu sociadlni ontogeneze dochdzi k tzv. primdrni socializaci, kterou ditéti
zprostiedkovava rodinna vychova. Béhem ni se jedinec uci mateisky jazyk, vSeobecné
uznavana pravidla a hodnoty spole¢nosti a také zorientovat se ve spoleCenskych navycich (v
napf. sebeobsluze, hygien¢ apod.). Takzvana sekundarni socializace probiha mimo rodinu
ditéte, nejcastéji skrze média, ve Skolnich institucich, pozdéji v pracovnim prostiedi atd. Ta
ditéti umoznuje rozsifeni socidlni zkuSenosti a pfirozené rozviji zaklady, které uz ma

vypéstované (Nakonecny, 2021).

Lidé jsou udajné vybaveni tzv. protosocialnim chovanim, diky némuzZ jsou schopni
navazovat a udrZovat socidlni vztahy. Jedna se naptiklad o schopnost rozeznat obliceje,
sensibilitu na o¢ni kontakt nebo o tzv. zrcadleni, kdy dit¢€ imituje chovani druhych (Thorova,
2015). Ve tfech letech o sobé¢ dité¢ za¢ina mluvit v ich formé. Vstupem do matetské Skoly u
n¢j dochazi k nejvétSimu rozvoji socidlnich dovednosti. Postupné se piipravuje na Test
Skolni zralosti, jenZ vyZaduje mimo jiné dobrou seberegulaci, ukdznéné chovani, vuli,
schopnost koncentrace, trpélivost, dovednost komunikovat a prosocialniho chovéani (Klima

In Klima a kol., 2016). Prosocialni chovani je mozné rozvijet socialnim u€enim, ale nejvice
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je ovlivnéno trovni schopnosti sebekontroly (Vagnerova a Lisa, 2021). Odpoutdnim od
egocentrického mysleni si dit¢ postupné¢ uvédomuje mysleni, pfani, zaméry a pocity

druhych. Tato dovednost se rozviji nejvice mezi dvéma a piil lety a Sesti lety véku (Thorova,
2015).
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4 Vyvojova porucha jazyka

4.1 Vymezeni

Vyvojova porucha jazyka je ,, porucha recového vyvoje zpiisobend poruchou
percepce teci rizneho stupné, kterda se ddle prezentuje riiznymi formami postizeni
jazykovych struktur.* (Dlouha In Dlouhd a kol., 2017c, s.118). Jedna se o kongenitalni
poruchu, jeZ nerovnomérné postihuje vyvoj celé osobnosti ¢lovéka. Narusen je vyvoj
kognitivnich funkci (mimo fe€i je postizena fonologicka kratkodoba pamét’, proceduralni
dlouhodoba pamét’ i pozornost), obtize se dale objevuji v oblasti zrakové a sluchové
percepce, motoriky i emocné-socidlnim vyvoji (Dlouha In Dlouhd a kol., 2017¢, Dolezalova
a Chotébarova, 2021, Pospisilova, 2019). V fe¢i mivaji déti fonologické, morfosyntaktické
a sémantické deficity. NejCastéji se tyto obtize projevuji opozdénym vyvojem feci, obtizemi
pii vyslovnosti a rozliSovani hlasek nebo pii ufeni se novych slov, pouzivanim
zjednoduSenych a netplnych vét, vynechavanim gramatickych morfémt a potizemi s
porozuménim slozitym vétdm nebo gramatickym pravidlim rodného jazyka. Dale mohou
mit déti s VPJ deficity v oblasti pragmatické roviny, ty jsou vsak typicky pfipisovany spise
fonologickym, lexikalné-sémantickym a syntaktickym deficitim, které se u nich vyskytuji,
nejednd se o poruchu socidlni komunikace (Drljan a kol., 2023). Neni vysvétlitelna celkové
opozdénym vyvojem, abnormalitou fecového aparatu, poruchou autistického spektra,
ziskanym posSkozenim mozku, sluchovym ¢i pohybovym postizenim ani depriva¢nimi a

jinymi nepfiznivymi vlivy prostfedi (PospiSilova In Neubauer a kol., 2018b).

V jedenacté revizi Mezinarodni Kklasifikace nemoci (MKN-11) je vyvojova
porucha jazyka uvedena v kapitole ,,DuSevni, behavioralni nebo neurovyvojové poruchy* v
kategoriich 6A01.20 az 6A01.23 a je zde rozd€lena na Ctyfi typy: vyvojova porucha jazyka
s postizenim receptivniho a expresivniho jazyka, vyvojova porucha jazyka s postizenim
pfevazné expresivniho jazyka, vyvojova porucha jazyka s postizenim prevazné
pragmatického jazyka a vyvojové porucha jazyka s jinym uréenym narusenim jazyka (UZIS:
Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2024). V logopedické praxi se nejéastgji
setkdvame s vyvojovou poruchou jazyka s postizenim receptivniho a expresivniho jazyka a
vyvojovou poruchou jazyka s postizenim prevazné expresivniho jazyka (Dlouhd In Dlouha

a kol., 2017c¢)
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Z dtvodu obtiznosti definovani narusen¢ho vyvoje feci ma vyvojova porucha jazyka
nejednotnou terminologii. V historii byla nazyvéana jako hluchonémota, alalie, détska
vyvojova nemluvnost nebo afemie (Klenkova, 2006). V americké spolecnosti byl donedavna
uzivan pojem jazykova porucha (language disorder), specifické jazykové postiZeni
(specific language impairment) byl termin nejuzivanéjsi v anglosaském prostredi, a v mnoha
neanglicky mluvicich zemich byl uzivan vyraz vyvojova dysfazie (developmental
dysphasia) (Pospisilova In Neubauer a kol., 2018b). Tyto terminy vystiidal pojem vyvojova
porucha jazyka nebo téz vyvojova jazykova porucha (developmental language disorder)

preferovany Svétovou zdravotnickou organizaci (WHO) (Find a code, 2024).

4.2 Etiologie a epidemiologie

Pficina vzniku vyvojové poruchy jazyka neni dodnes zcela objasnéna. Jisté je, Ze
doslo k prenatdlnimu, perinatdlnimu nebo postnatalnimu poskozeni mozku (Dlouhd In
Dlouha a Cerny, 2022). To, zda dit¢ ma abnormalni organizaci mozku mize potvrdit ¢
vyvratit magnetickd rezonance (PospiSilova, 2019). Mezi nejcastéjsi divody se uvadi
genetické predispozice (mutace genu SPCHI ovliviujici vyvoj feci nebo mutace gent
FOXP2 a CTNAP2), dale pak prenatalni expozice toxickymi latkami, kterymi jsou
alkohol nebo valproat a hypoxické perinatalni postiZeni u nedonosenych déti (Dlouha In
Dlouha a Cemy, 2022, Komarek In Krsek a kol., 2021, Smolik a Seidlova Malkova, 2014).
koufeni nebo stres. Mezi jina rizika, kterd mohou nastat v perinatdlnim obdobi patfi
protrahovany nebo piekotny porod, klestovy porod, cisafsky fez, asfyxie a jin¢ (Kolesova,
2016). Dalsimi moznymi etiologickymi faktory VPJ jsou geneticka zatéZ na jazykovou
poruchu nebo dyslexii (naruSeni fonologie a naruSeni morfologickych a syntaktickych
schopnosti), muzské pohlavi, pokud je dit¢ z velké rodiny a je narozeno jako jeden z
poslednich sourozencti a nizs§i vzdélani matky (PospiSilova, 2019, Smolik a Seidlova

Malkova, 2014).

Patogenezi vyvojové poruchy jazyka odbornici pfisuzuji zpozdéné myelinizaci
dorzélnich a ventralnich drah propojujicich fe€ovd centra, kvili ¢emuz dochazi k

opozdénému setkani fonologické a sémantické informace. To vede k dil¢imu ¢i
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rozséhlejSimu oslabeni procest zajistujicich kognitivni, exekutivni, motorické, feCové a

socialni funkce (Komarek In Krsek a kol., 2021).

Prevalence se odhaduje na 5-7 %, pfi€¢emzZ Castéji tato porucha postihuje, jak jiz bylo

zminéno, chlapce (Dlouha In Dlouha a Cerny, 2022).

4.3 Symptomatologie

Jak jiz bylo uvedeno, vyvojova porucha jazyka postihuje nerovnomérné vyvoj celé
osobnosti, spektrum symptomu je tedy opravdu Siroké (Dolezalova a Chotébarova, 2021).
Klinicky obraz se li§i podle typu a stupné poruchy, dale dle druhu, typu a stupni
komorbidnich poruch a tim, do jaké miry se vzajemné prekryvaji (PospiSilova In Neubauer

a kol., 2018b).

Pro vyvojovou poruchu jazyka je typicky opozdény vyvoj feci (neni tomu tak ale u
vSech déti s touto poruchou) (Kolesova, 2016, Pospisilova, 2019). Néasledné naruseny vyvoj
feCi se projevuje ve vSech jazykovych rovinach. Problematické byva jak porozuméni, tak
vyjadfovani. Je naruSena foneticka a fonologické realizace hlasek, syntaktické spojovani
slov do vét, spravné fazeni slabik za sebou, fe€ je agramaticka a hif srozumitelnd. Béhem
narace nejsou déti s VPJ schopné udrzet déjovou linii, pfeskakuji z tématu na téma a
nedokazou kombinovat symboly, nerozeznéavaji kli¢ova slova a podobné (Klenkova, 2006).
Navazat na partnera béhem rozhovoru nebo uzivat vhodné komunikacni prosttedky (ocni
kontakt, intonaci aj.) jim taktéZ Cini potize (PospiSilova In Neubauer a kol., 2018b). V feci
jsou dale charakteristické tzv. word-finding difficulties, kdy si déti nemohou vzpomenout na
slovo, jehoZ vyznam znaji (PospiSilova, 2019). Podle Pospisilové (2019, s. 49) dysnomii
provazi ,, reformulace, nadbytecné repetice, slovni vmetky, prazdna slova, dlouhé pauzy,

opisné strategie i tzv. sémantické parafrazie.

Drljan a kolektiv (2023) srovnaval zaky s VPJ s intaktnimi zaky prvniho stupné v
Bostonském testu pojmenovani a ve Slovni asocia¢ni Gloze (WAT). Srovnani vysledkt
Bostonského testu pojmenovani ukazalo, ze zaci s VPJ uvadéli vyznamné méné spravnych
odpovédi, méli vice vynechanych odpovédi a dopoustéli se daleko vice sémantickych chyb
ve srovnani s jejich intaktnimi vrstevniky. Nebyly vSak zjiStény Zadné vyznamné rozdily v

poctu fonologickych chyb, cirkumlokuci (opistt nevybavujicich se slov) a pseudoslov.
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Vysledky Slovni asociacni lohy (WAT) ukazaly vyrazné rozdily mezi zaky s VPJ a jejich
intaktnimi  vrstevniky v poctu paradigmatickych, syntagmatickych, nesouvisejicich,
echolalickych asociaci i tzv. vynechavek. Odhalily zejména to, ze zaci s VPJ dosahovali
vyznamné horsich vysledkl nez jejich intaktni vrstevnici, pficemz vykazovali vyssi vyskyt
(paradigmatickych a syntagmatickych). Vysledky také ukazaly, Ze i ty lexikalni pojmy, které

maji zaci s VPJ jiz osvojené se vyznacuji slabou sémantickou reprezentaci.

Pozornost déti je zhorSena zejména ve vztahu ke sluchovym podnétim. Exekutivni
funkce a integrac¢ni dovednosti mohou byt u déti s vyvojovou poruchou jazyka opozdéné a
nedostate¢né (Pospisilova In Neubauer a kol., 2018b). Déle je u nich naruSena kratkodoba
verbalni pamét’, mivaji malou aktivni slovni z4sobu, objevuje se u nich nepomér mezi
feCovymi a nefeCovymi schopnostmi a zkiiZzena ¢i nevyhranénd lateralizace (Klenkova,

2006, Pospisilova In Neubauer a kol., 2018b).

V oblasti sluchové percepce ma dit¢ s VPJ obtize ve vnimani zvuki feci, ty mu
dohromady splyvaji a ono mé tak problém se zachycenim jednotlivych slov ve vétach a s
rozliSovanim dil¢ich a zvukové podobnych hlasek ve slovech (porucha fonematického
sluchu), k vniméni kratkych tonu potiebuji delsi Cas. Miize byt takeé citlivéjsi na hlasité zvuky
(Dlouha In Dlouha a kol., 2017c, Pospisilova In Neubauer a kol., 2018b). Potize v oblasti
zrakového vnimani je mozné zaznamenat nejlépe na kresbé. Ta je narusena a neodpovida
véku ditéte (Kolesova, 2016). Porucha zrakového a sluchového vniméani miize pozdéji

zpusobit specifické poruchy uceni (Dlouhd In Dlouha a kol., 2017¢).

Kvili problémiim ve sluchovém a zrakovém vnimani byva naruSena i taktilni a
rytmickd percepce, Casoprostorova orientace a motorika. Dit¢ s VPJ byva neobratné a
dezorientované v prostoru. Motorika je postizena v celé své §ifi, a to se promita do opozdéné
a odchylné artikulace, chybné koordinaci hrubé a jemné motoriky 1 grafomotoriky

(Klenkova, 2006, Kolesova, 2016, Krej¢ifova In Neubauer a kol., 2018)

,, U déti s neurovyvojovou poruchou reci miizeme casto pozorovat vvhybavé chovani,
stazeni se do sebe, podrazdenost, nutkavost, zvySenou uzkostnost, rozruseni, nocni mury,
bezmoc, psychosomatické projevy, agresivitu, poruchy spdanku nebo prijmu potravy,

zabihavé ¢i chaotické chovani atd. “ (Richtrova, 2021, s. 39) Dé&ti s vyvojovou poruchou
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jazyka maji ¢astéji naruSeny vyvoj autonomie, vice se stydi a potencuje se u nich vyssi
sebechybovost, tim je narusen nasledny vyvoj identity. Intaktni rozumové schopnosti, a tedy
vys$i pravdépodobnost uvédomovani si a prozivani svych deficiti zvySuje riziko vzniku
duSevnich onemocnéni. Aberantni neurologicky vyvoj u déti s vyvojovou poruchou jazyka
také znesnadiiuje porozuméni vztahovym a sociadlnim zkuSenostem a neni-li u déti zrala
senzomotorickd oblast, je naruSen fyziologicky zaklad pro emocni a vztahové kapacity.
Obtize v emocionalnim vyvoji prameni zejména ze snizené schopnosti posoudit, kdy je
vhodné emoci regulovat a utlumit vzhledem k socidlnimu dopadu projeveni emoce.
Komplikace se také ukazaly ve schopnosti rozeznani emoci. Tyto potize u mnoha déti s
vyvojovou dysfazii vedou k vyhybavému chovani, které posiluje jejich negativni sebepojeti

(Richtrova, 2021).

Richtrova (2021) se zamysli, zda jsou poruchy v oblasti emocionalni, behavioralni a
socialni komorbidni k VPJ, nebo se nevyvijeji zvlast’ a vznikaji jako sekundarni obtize na
zaklad¢ neurovyvojové poruchy. Dochézi k zavéru, Ze se tyto dve oblasti mohou kombinovat
adispozice jedince k poruchdm emoc¢né-socidlnim je posilena aberantnim neurobiologickym
zranim. Déle porovnava socidlni, behaviordlni a emocionalni obtize u déti s vyvojovou
poruchou jazyka a u dé€ti s poruchou pozornosti s hyperaktivitou a zjistuje, ze déti s VPJ
maji obtiZze zejména ve vrstevnickych vztazich a trpi poruchami koncentrace, kdezto déti s
poruchou pozornosti s hyperaktivitou trpi spiSe hyperaktivitou a impulzivitou. Poté se
vénuje porovnavani vyvojové poruchy jazyka a poruchy autistického spektra (PAS).
Ukazuje se, ze déti s vyvojovou poruchou jazyka maji oproti détem s PAS intaktni socialni
potencial, problém tedy spociva v jazykovych obtizich, jeZ détem znesnadiuji socidlni

zaclenéni.

4.4 Diagnostika
V ranych vyvojovych obdobich je diagnostika vyvojové poruchy jazyka narocna,
jelikoz samotny vyvoj feci u intaktnich déti je velmi variabilni, a proto nelze pfesné stanovit,

co je jesté v normé a co uz ne (Krej¢itova In Neubauer a kol., 2018).

Na diagnostice a terapeutické péci se podili multidisciplindrni tym. Ten je
zastoupen neurologem, foniatrem, détskym psychiatrem a psychologem a klinickym

logopedem (PospiSilova In Neubauer a kol., 2018b). V této dobe¢ se jiz odbornici nezamétuji
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pouze na vysetiovani feCovych schopnosti, ale na komplexni vyvoj ditéte. Bylo zji§téno, ze
spolu jednotlivé slozky osobnosti navzajem souvisi a vzajemné se ovliviiuji (Klenkova,
2006).

Neékdy se VPJ oznacuje jako porucha centralniho zpravovani re¢ového signalu
(CAPD), d¢ti ptsobi jako sluchové postizené, proto je zapotiebi vysetiit korové sluchové
potencialy (Dlouha In Dlouhd a Cerny, 2022). To se provadi elektrofyziologickym
vySetienim probihajicim ve spanku (napt. pomoci BERA vysetieni). Nékdy se k vylouceni
sluchové vady vyuziva tonova audiometrie nebo orientacni sluchova zkouska. Nésleduje
vySetfeni percepce a exprese fe¢i a urovné motorickych funkci (Dlouha In Dlouhé a kol.,
2017c).

Kvili neexistenci standardizovaného testu pro stanoveni diagndzy lze vychézet
pouze z hodnoceni klinického obrazu. Veskeré vysledky vychdzi z pozorovani, interakci
mezi vySetfujicim a ditétem nebo mezi nim a jeho rodici, z rozhovoru s rodici, béhem kterého
se zjist'uji anamnestické tdaje rodiny s dirazem na psychomotoricky vyvoj a ze samotného
vySetfeni, kdy je dit€¢ podrobeno porovnatelnym testim a zkouSkam (PospiSilova In
Neubauer a kol., 2018b).

K diagnostice vyvojové poruchy jazyka se v praxi klinickych logopedd nejcastéji
vyuziva téchto dotaznikd a testli: Bayleyové skaly, Deficity dil¢ich funkci, Dotaznik
funkéniho poslechu, Dysartricky profil Test 3F, Hodnoceni fonematického sluchu u
predskolnich déti, Kresba postavy, Posuzovaci skéla détského autismu CARS2, MABC-2 —
Test motoriky pro déti, Reverzni test, Short Sensory Profile, Test aktivni mimické
psychomotoriky dle Kwinta, Test laterality, Test obkreslovani, Test QHP, Test zrakového
vnimani a soubor pracovnich listd pro rozvoj zrakového vnimani, Token test, VySetfeni
jemné motoriky dle Ozereckého, Vyvojovy test zrakového vnimani. Klinicti psychologoveé
vyuzivaji k diagnostice Standfordsky Binettiv inteligencni test — [V. Revize, SON-R 2 27,
IDS nebo standardizovany psychologicky test WISC-III (Vackova, 2019). Mezi novéjsi
testy, které¢ se vyuzivaji k diagnostice patii nastroje Dovyko 1. a Dovyko II. (Dovyko, 2022)
hodnotici jazykovy vyvoj kojenct a batolat ve v€kovém rozmezi 8 az 30 mésici., Baterie
diagnostickych testi jazyka (BDTJ) (Seidlova Malkova a Smolik, 2024) posuzujici jazykové
a kognitivné-jazykové schopnosti déti ve v€ku od 3 do 8 let, ICS Skala hodnoti
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srozumitelnost jazyka déti (LOGOVYKOP, 2021) nebo standardizovany Test porozuméni
vétam (TEPO) (Solna a Cervenkova, 2023).

V zahrani¢i (naptiklad v anglosaském prostfedi) maji odbornici pracujici s détmi
s VPJ k dispozici tzv. diagnostické markery, jez jasn¢ vytycuji podstatné znaky poruchy
odlisujici déti s vyvojovou poruchou jazyka od jejich intaktnich vrstevnikli (Zeméankova a
Seidlova Mélkova, 2022). Jedna se o oblasti, domény, které jsou u vSech déti s VPJ do néjaké
miry narusené (napt. sluchova pamét’, morfologie sloves atd.) (Smolik a Seidlova Malkova,
2014). Vychazi tedy ze spoleCnych symptomi na zaklad€, kterych jsou vytvofeny
psychometrické testy (napf. Grammar and Phonology Screening Test, Early Repetition
Battery neboTest of Early Grammatical Impairment) obsahujici ulohy, jakymi jsou napft.
opakovani pseudoslov, opakovani vét a tlohy zkoumajici kvalitu produkce 1 porozuméni
specifickym gramatickym jeviim. Pomoci diagnostickych markeri jsou odbornici schopni
vcas odhalit riziko pfitomnosti VPJ a mohou stanovit ptesnou diagnézu, pro kterou nastavi

konkrétni a uc¢inné kroky v nasledné terapii (Zemankova a Seidlova Malkova, 2022).

Dle Pospisilové (In Neubauer a kol., 2018) se odbornici v Ceské republice shodli na
trech diagnostickych kritériich. U ditéte s vyvojovou poruchou jazyka jsou piitomny
jazykové potize, které narusuji kazdodenni Zivot nebo jeho pokrok ve vyuce, jiné pficiny
poruchy jsou vylouceny a jeho vykon ve standardizovanych testech je niz8i nez vékova
uroven.

Jelikoz se jedna se o neurovyvojovou poruchu, kterd se Easto vyskytuje v
komorbidité miize byt obtizné ji odlisit od jinych diagndz. Nejcastéji je zaménovana za
vyvojovou poruchu zvukové podoby fteci, sluchovou vadu, poruchy vyvoje intelektu,
poruchu autistického spektra, geneticka onemocnéni s podobnou symptomatikou (napf.
Klinefelteriv syndrom, Angelmaniiv syndrom), ziskanou epileptickou afazii nebo za
podnétovou ¢1 emocni deprivaci (tamtéz). Z neurovyvojovych poruch se vyskytuje nejcastéji
v kombinaci s vyvojovou poruchou zvukové podoby fteci, poruchou pozornosti
s hyperaktivitou, vyvojovou poruchou motorické koordinace, poruchami vyvoje intelektu a
PAS. Z psychiatrickych onemocnéni se socidlni uzkostnou poruchou, depresivnimi

poruchami nebo disocidlni poruchou (Pospisilova, 2023). At uz je dité zatazeno do jakékoliv
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diagnostické Skatulky, komorbidita vyzaduje specifickou intervenci, kterd se zamétuje na

jeho specifické rehabilitacni potieby (Bax a Gillberg, 2010).

4.5 Terapie

Dolezalova a Chotébarova (2021) uvadi, ze se terapie pomoci riznych aktivit,
idedln¢ usitych na miru jedince, zamétuje predev§im na vyvoj porozumeéni a feci, sluchové
percepce, zrakového vnimani, motorickych dovednosti a na rozvoj grafomotoriky pomoci
riznych stimula¢nich programu (napif. Maxik, Rozvoj jazykovych schopnosti dle
Elkonina, Metoda dobrého startu apod.), neurovyvojové stimulace nebo bilateralni
koordinace. Také aplikovana behavioralni analyza (APA), kterd byla Dr. Ivarem
Lovaasem vytvofena primarné pro déti s poruchou autistického spektra se prokazala byt
velmi prospé$nd pro déti s vyvojovou poruchou jazyka. Pokud je APA aplikovana u ditcte
vC€as a je provadéna pravidelné, dité s nejvetsi pravdépodobnosti nebude ve Skolnim veéku
potiebovat podpirné opatieni. Konkrétné pomérné nova metoda rozvoje verbalniho chovani
vychazejici z APY podporuje vyvoj uceni se funkéni komunikaci. Soucasti verbalniho
jednéni je neverbalni komunikace a je tedy vhodnd i pro déti nebo dospélé nachazejici se
stale v prediecovém stadiu vyvoje feci. Je postavena na silnych strankach ditéte, vzajemném
respektu a systému odmén. Na verbalni chovani pohlizi jako na néco, co se da naucit a nabizi
ditéti moznost vybéru z riznych komunikacnich systému (piktogrami, znakového jazyka

atd.) (Barbera a Rasmussen, 2018).

Ukazalo se, Ze §ifi lexikonu nejvice ovliviiuje to, zda jedinec &te. Ctenati mohou
mit v dospélosti az ctyfikrat vétsi slovni zasobu nez lidé, kteti nectou (Wren, 2003 In
Thorové, 2015a). Béhem raného vyvoje slovni zasoby se utvaieji fonologické formy slov
sémantické reprezentace a predpoklada se, Ze potiZe vzniklé pfi zpracovavani a uchovavani
novych fonologickych sekvenci by mohly byt zékladni pficinou lexikalné-sémantickych
obtizi u déti s VPJ (Drljan a kol., 2023). Deficity se projevuji v naruSeném fonematickém
uvédomovani, které je stézejni pro osvojeni si dovednosti Cteni a psani. Pfi ¢teni Zakiim s
VPIJ trva zpravidla déle pochopit vyznam jednotlivych slov a porozumét ¢tenému textu.
Cteni hraje tedy bezpochyby velikou roli pii obohacovani slovni zasoby. Potizi viak je, Ze
zaci s vyvojovou poruchou jazyka maji Casto ke Cteni negativni piistup, a to prohlubuje

nedostatky v lexikalné-sémantické roviné (Novakova Schoftelova, 2019).
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Drljan a kolektiv (2023) se domniva, ze aby doslo ke zlepSeni expresivnich slovnich
dovednosti a organizaci sémantické sité, je nutné kromé standardnich fonologickych
intervencnich pfistupii, které se pravidelné pouzivaji pfi pocatecnim osvojovani slovni
zasoby, uplatilovat u zaka i1 déti s VPJ dalsi intervencni pfistupy zalozené na Ctenaiskych
dovednostech. Intervencni program Elkoniniv trénink fonematického uvédomovani
vychéazi z toho, ze mluveny jazyk je zadklad pro jazyk psany a posiluje fonematické
uvédomovani a zaroven porozumeéni slovim (Novakova Schoéffelova, 2019). Sledovanym
détem s VPJ se po aplikaci programu dlouhodobé¢ vyznamné zlepsila kratkodoba fonologicka
pamét’, porozuméni vétdm a morfematické uvédomovani. Trénink jazykovych dovednosti
dle D. B. Elkonina ma velice priznivé vysledky a je proto dobrym ptikladem toho, jak mize
byt prospésné vytvoftit program specificky zaméfeny na diagnostické markery vyvojové

poruchy jazyka (Zemankova a Seidlova Malkova, 2022).

V nékterych ptipadech je mozné ditéti nasadit medikaci pro zlepSeni zakladnich
podminek pro jeho rozvoj (jedna se o preparaty ovliviujici zrani CNS, zlepSujici schopnost
zapamatovani, tlumici psychomotoricky neklid apod.) nebo zvolit jiné postupy (napf.

homeopatie, psychosomaticka arteterapie apod.) (Kutalkova, 2018).

Spolupraci multidisciplindrniho tymu se fe¢ spolu s vyvojem ditéte vétSinou rozvine
(feCovy spurt byva okolo ¢tvrtého roku véku) a ve Skolnim véku nemusi byt napadna
(Krej¢itova In Neubauer a kol., 2018). Vyvojova porucha jazyka se miize pro obdobny
mechanismus vzniku, pro poruchu fonematického sluchu nebo pro obtize s diferenciaci
zvukl teCi nasledné¢ projevit jako specifické poruchy uceni (nejcastéji dyslexie a
dysortografie) (Uhrova, 2019). Tomu se da zabranit v€asnou diagnostikou a terapii
fonologické poruchy, typicky komorbidni s vyvojovou poruchou jazyka (Buntova a Mocsari,
2019). Dale se zaci s VPJ potykaji s potizemi v chdpani a zapamatovani si pojmi, v
porozumeéni slySené feCi a ¢teného textu. V teci byvaji stale pritomné nekteré kvalitativni
odchylky a je zde nepomér mezi riznymi slozkami jazykového vyvoje (Krej¢ifova In

Neubauer a kol., 2018).

Dle Richtrové (2021) se u déti s vyvojovou poruchou jazyka pro jejich nedostatecné
jazykové schopnosti prohlubuje propast s vrstevniky. Je u nich vyssi riziko viktimizace a

ohroZeni chronickym stresem. Zranitelnost v oblasti emo¢né-socidlni potencuje horsi
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vysledky v akademickém, socidlnim a emo¢nim vyvoji. Z toho diivodu je v dnesni dobé

terapie zaméfena také na minimalizaci disledki poruchy na osobnostni a emoc¢ni vyvoj

wewvr

systematicka psychoterapeuticka péce (Pospisilova In Neubauer a kol., 2018a).
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5 Vyzkumné Setieni

5.1 Cile vyzkumného Setfeni
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jakd je uroven jazykové produkce déti s

vyvojovou poruchou jazyka v mateiské skole logopedické.

Dil¢imi cili vychazejicimi z hlavniho cile jsou:

Diléi cil €. 1: Vytvofit orientacni test jazykovych dovednosti hodnotici Giroven jazykové
produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka v predskolnim véku.

Dil¢i cil €. 2: Provést ivodni orientacni vySetieni jazykové produkce sledovanych déti.
Diléi cil €. 3: Pribézné pozorovat zmény v jazykové produkci sledovanych déti béhem
logopedické intervence.

Dil¢i cil €. 4: Provést findlni orientacni vySetieni jazykové produkce sledovanych déti a

porovnat pocatecni a zavérecné vysledky.

Vyzkumnymi otdzkami vyplyvajicimi z dil¢ich cilt jsou:

Vyzkumna otazka €. 1: Doslo ke zmén¢ urovné jazykové produkce u sledovanych déti po
pul roce?

Vyzkumna otazka €. 2: Kterd jazykova rovina je u sledovanych déti postiZzena nejvice a
ktera neyméng?

Vyzkumna otazka €. 3: Maji komorbidni postizeni vliv na jazykovou produkci

sledovanych déti s VPJ?

5.2 Metodologie

Mezi metody, jez jsem vyuzila pro vyzkumné Seteni kvalitativniho charakteru patii
obsahova analyza dokumentti, analyza anamnestickych udajii, orientacni test jazykovych
dovednosti, pozorovani a pfipadové studie sledovanych déti. Anamnestické udaje jsou
obohacené o rtiznd doplnéni Skolni logopedkou, kterd s probandy pracuje. Orientacni test
jazykovych dovednosti jsem vytvofila tak, aby odpovidal vybrané vékové kategorii.

Nezucastnéného zjevného typu pozorovani jsem se UcCastnila v inoru, bieznu, dubnu a
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kvétnu roku 2024, vzdy jednou mési¢né a probihalo pfi pribézné logopedické intervenci.

Ptipadovych studii je dohromady sedm a jsou popsany nize.

5.2.1 Orientacni test jazykovych dovednosti

Orientacni test jazykovych dovednosti jsem sestavila po prostudovani odborné
literatury a po konzultaci se Skolni logopedkou. Nejvice jsem vychazela z publikace
Diagnostika ditéte predskolniho véku (Bednafovd a Smardova, 2015) a Vyvojova
psychologie détstvi a dospivani (Vagnerova a Lisa, 2021). Tvoii ho dvacet osm uloh, které
sleduji uroven schopnosti v jednotlivych jazykovych rovinach. Kazdou jazykovou rovinu
zde zastupuje sedm tloh. Sklada se ze seznamovacich otdzek; obrazkovych karet; hry Povim
Ti, mami; aktivity Farma zvifat a karet znazornujicich zakladni emoce. Jednotlivé tikoly jsou
hodnoceny jednim bodem, ptl bodem ¢i nula body dle odpovédi. Nula bodt dité¢ dostava,
pokud nezvladne splnit kol viibec. Pll bodu dostane, pokud splni tkol s dopomoci. Jeden
bod dostane, kdyz zvladne ukol samostatn¢. Na hodnoceni sledovanych déti jsem se radila

se §kolni logopedkou. Casova naroénost testu je 15-20 minut.

Seznamovaci otazky

Seznamovaci otazky slouzi k sezndmeni se a k orientacnimu zjiSténi urovné
jazykovych dovednosti. Uloha byla pro vétsinu déti snadna, a proto byla vhodnym
odrazovym miistkem k t&z§im ulohdm, které nasledovaly. Z divodu zvySené unavitelnosti
déti v predskolnim véku a mnoZstvi nasledujicich aktivit jsem se rozhodla pouze pro tii

zakladni otazky, které by dité tohoto véku mélo byt schopné zodpovedét. Jednalo se o tyto

otazky:
. ,,Jak se jmenujes? “
° ., Kolik ti je let?
J ,,Jaké je tvoje oblibené zvire?

Seznamovaci otazky jsem pokladala az poté, co jsem se ditéti piedstavila a
v kratkosti mu vysvétlila, co se bude dit. Pokud na nékterou otazku nedokazalo odpovédét
napoprveé, zkusila jsem mu poradit. U otazky ,,Jak se jmenujes? “ jsem mu pomohla ,,Jd se

Jjmenuji Doris. “ u toho jsem ukéazala na sebe a pak jsem polozila otazku ditéti ,, 4 #y jsi? “ a
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ukézala jsem u toho na dité. U druhé otazky jsem v piipad¢ zadné ustni reakce dit¢ pobidla
k tomu, aby mi ukdzalo na prstech, kolik mu je let. Tteti otdzku jsem zjednodusila tak, ze
jsem se zeptala, jakd zna zvitatka a ktera ma rado.

Za zodpovézeni poloZenych otazek bylo mozné dostat maximalné jeden bod. To
v piipad¢ zodpovézeni vsech tii otazek samostatné nebo dvou otdzek samostatné a jedné
s dopomoci. Nula bodu dostalo dit€ za nezodpovézeni zadné otdzky nebo pouze jedné, a to
s dopomoci a pul bodu za ostatni varianty. V této tloze jsem hodnotila také to, zda dité
vyslovuje adekvatné svému véku (v tomto jsem se vzdy radila s pani logopedkou) a vyuziva
pfiméfené prvky neverbalni komunikace (o¢ni kontakt, mimika, gesta). Za oboji mohlo dité

dostat maximaln¢ po jednom bodu. Za celou ulohu bylo tedy mozné ziskat nejvice tii body.

Obrazkové karty

Obrazkové karty hodnoti aktivni a pasivni slovni zasobu ditéte, schopnost sluchové
syntézy slov a jiné jazykové dovednosti. Nejprve jsem dala pred dit¢ kartu s obrazkem
mraku, boty, kola a nakonec hole. Dit¢ mélo za tkol poznat, co je na obrazku. Pokud to
nezvladlo napoprvé, pomohla jsem ptes lexikalné-sémantickou rovinu (napt. ,, Z ceho prsi a
je to na nebi? ).

Nasledné jsem zkoumala schopnost syntézy slov z obrazkovych karet. Détem jsem
tekla, Ze budu mluvit zacarovanym jazykem a schvalné, jestli uhodnou, co za slovo fikam.
Poté jsem jim zminéna slova vyslovila po jednotlivych hlaskach (napt. M-R-A-K) a zeptala
jsem se, co za slovo jsem fekla z téch, co vidi pfed sebou na stole. Pokud nevédély, nechala
jsem na stole jen dvé obrazkové karty, na jedné z nich byl testovany obrazek a fekla jsem
jim slovo znovu, tentokrat po slabikach.

Pokud dité poznalo vSechny &tyfi obrazkové karty, tfi obrazky a jeden obrazek
s dopomoci ¢i samostatné ti1 obrazky, dostalo jeden bod. Nula bodu dostalo dité v ptipade¢,
ze nepoznalo Zadny obrdzek nebo jen jeden, a to s dopomoci. V ostatnich situacich dostalo
pul bodu. Stejnym zplisobem probihalo hodnoceni schopnosti sluchové syntézy, kde dite
mohlo také dostat nanejvys jeden bod. Dale mohlo dostat maximéln¢ jeden bod za
vyslovnost adekvatni jeho vé€ku a nejvice jeden bod za piimeiené vyuzivani prvki neverbalni

komunikace. Z celé lohy mohlo ziskat maximaln¢ Ctyfi body.
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Obr. 1: Obrdzkové karty

Hra Povim Ti, mami

U hry Povim Ti, mami jsem hodnotila urovenn vSech jazykovych rovin, nejvice
morfologicko-syntaktické roviny, ze které¢ bylo mozné dostat nejvic bodl. Za cviceni bylo
mozné ziskat maximalné dvanact bodi.

Pted dité jsem polozila v ndhodném potadi obrazkové karty z hry Povim Ti, mami a
pobidla ho, aby sestavilo karty ve spravném potadi. Poté jsem mu fekla, aby mi popsalo, co
se na jednotlivych obrazcich déje. Zatimco dit¢ mluvilo, hodnotila jsem, zda mluvi
v jednoduchych vétach ¢i v souvétich, rozliSuje jednotné a mnozné cislo, sklonuje, uziva
korektné €as, mluvi gramaticky spravné, jak uzivd modulacni faktory feci (tempo, rytmus,
dynamika a melodie), zda vyslovuje adekvatné svému véku nebo jestli vyuziva pfimeiené
prvky neverbalni komunikace. Nakonec jsem se ho zeptala na barvu na obrazku.

Pokud dité Spatné sestavilo déjovou posloupnost, zeptala jsem se ho navodnou
otazkou tak, abychom se dostaly ke spravnému feSeni (napt. ,, Co délas, abys byl cisty?
Ususis se rucnikem nebo se umyjes? ). Jestlize popletlo popis nékterého z obrazkii, pomohla
jsem mu pres navodné otazky (napt. ,, Co délas, kdyz jsi Spinavy? *). KdyZ nepoznalo barvu
na obréazku, pfirovnala jsem ji k n¢jaké véci té barvy (napt. ,,Je jako slunicko. *).

Ulohu jsem hodnotila nasledovné. Zvladlo-li sestavit i popsat d&jovou posloupnost a
poznat barvu bez mé pomoci, dostalo za kaZzdou tlohu jeden bod. Pokud jsem ditéti u téchto
aktivit pomahala, dostalo tfikrat ptl bodu. Nezvladlo-li to viibec ani s dopomoci, dostalo
tiikrat nula bodu. Ostatni polozky jsem vyhodnotila s pomoci pani logopedky podle

dosazené urovné u kazdého ditéte, opét mohlo dostat jeden bod, piil bodu nebo nula bodu.
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Obr. 2: Hra Povim Ti, mami

Aktivita Farma zvirat

Aktivita Farma zvitfat hodnoti zejména to, zda dité uziva spravné piedlozky a jeho
aktivni i pasivni slovni zasobu. Nejdiive jsem pied dité postavila tfi figurky zvirat z farmy,
kravu, kozu a ovci a pobidla ho, aby mi feklo, co to je. Pokud nevédélo, poradila jsem mu
ptes lexikalné-sémantickou rovinu (napft. ,, Davad nam mlicko a je u nich nejvétsi. ).

Dalsi cviceni zkoumalo, zda dit¢ poznd mladd’ata zvifat z farmy. Vzdy jsem
pojmenovala zvife a ptala jsem se na to, jak se fika jeho mladéti. Pokud potiebovalo pomoc,
zuzila jsem vybér moznosti na dv¢ a ptala jsem se vylucovaci metodou (napft. ,,Je to teldtko
nebo kiizlatko? ).

Nasledujici cviceni testovalo, jestli dit¢ zvladne identifikovat zvife podle
podstatného znaku. Zeptala jsem se ho postupné, jaké zvite buci, meci a které beci. Kdyz
dité€ nevédélo, napodobila jsem zvuk testovaného zvifete a zopakovala jsem mu moji otazku.

Posledni cviceni bylo zaméfené na uréovani predlozek. Vzala jsem si figurku kozy a
dala jsem ji bud’ pred, za, na nebo vedle papirové krabice. Nasledné jsem se ho zeptala, kde
je koza. Pokud nevédélo, poskytla jsem mu vizualni a auditivni oporu, dala jsem kozu
naptiklad pted a za krabici a u toho jsem mu tekla ,, Ted’ je koza pred krabici, ted je koza za
krabici. Dej kozu pred krabici.

Kdyz dit¢ poznalo vSechna zvifata nebo dvé zvifata samostatné a jedno s dopomoci,
bylo mozné ziskat jeden bod, nula bodu dostalo, pokud nepoznalo Zadné zvite nebo pouze

jedno, a to s dopomoci a ptl bodu za ostatni varianty. Stejné jsem hodnotila tlohu testujici
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znalost mlad’at zvitat na farme i schopnost identifikace zvitete podle podstatného znaku. To,
zda zvladne spravné urcit predlozky pred, za, na a vedle jsem hodnotila nasledovné. Pokud
dité urcilo korektné vSechny Ctyti predlozky, tfi predlozky a jednu s dopomoci ¢i samostatné
tfi predlozky, dostalo jeden bod. Nula bodu dostalo dité v ptipadé€, ze nezvladlo urcit ani
jednu predlozku nebo jen jednu, a to s dopomoci. V ostatnich situacich dostalo piil bodu.

V této uloze jsem se také zamétovala na to, zda dité vyslovuje adekvatné svému véku
a vyuziva primefené prvky neverbalni komunikace. Za oboji mohlo dostat maximalné po

jednom bodu. Za celou aktivitu mohlo dit¢ ziskat az Sest bodi.

Obr. 4: Aktivita Farma zvirat

Karty s emocemi

Uloha karty semocemi hodnoti emo¢ni inteligenci, vyslovnost a artikulaéni
obratnost i pfiméfenost vyuzivani prvka neverbalni komunikace. Za posledni dvé zminéné
mohlo dité dostat nejvice dva body dohromady.

Pred dité jsem poloZzila ¢tyfi karty znazornujici zakladni emoce stésti, smutek, strach
a hnév. Nasledné jsem mu u kazdé karty popsala, co se na obrazku déje a zeptala se ho, jak
se asi dit€¢ na obrazku citi (napt. , Tady se chlapecek usmivd, takze je...?*). Pokud
potiebovalo mou pomoc, zizila jsem vybeér moznosti na dvé karty, zopakovala jsem, co se
na obou obrazcich d¢je a zeptala se ho podruhé, jak se dité na testovaném obrazku citi (,,Je
spis stastné nebo smutné? *).

KdyZz dit¢ poznalo vSechny ctyfi znazornéné emoce, tfi emoce a jednu emoci
s dopomoci ¢i samostatné tfi emoce, dostalo jeden bod. Nula bodu dostalo dité v ptipadé, Ze
nepoznalo zadnou emoci nebo jen jednu, a to s dopomoci. V ostatnich situacich dostalo dité

pul bodu. Z celé tlohy bylo mozné dostat maximalné tii body.
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VYSTRASENY NASTVANY

Obr. 5: Karty s emocemi

5.3 Charakteristika mista a vzorku

Mateiska Skola Za Invalidovnou se nachdzi na Praze 8 a je zfizend podle paragrafu
16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani. Dochézi do ni déti, které na zaklad¢ vySetfeni dostaly doporuceni od
Skolského poradenského zatizeni a odborného 1€kare. Soucasti velikého komplexu budov je
1 zakladni Skola a pfipravna tfida pro déti s naruSenou komunikaéni schopnosti. V matetské
Skole jsou dvé tfidy (oddéleni Berusky a oddéleni Motyli) s maximalnim poctem deset déti
ve skupin€. Pracuji tam pani ulitelky, asistentky pedagoga a Skolni logopedka. Zatizeni je
rodinného typu a nabizi individualni pfistup, pravidelnou logopedickou intervenci, aktivity
zaméfené na rozvoj jemné a hrubé motoriky, program pro podpofeni hypoaktivity a
usmérnéni hyperaktivity (ZS a MS Za Invalidovnou, 2024). Vétsina déti, ktera navitévuje
matefskou Skolu ma diagnostikovanou vyvojovou poruchu jazyka spolecné s jinymi
komorbidnimi poruchami.

Vyzkumného Setteni se zii€astnilo sedm déti z Matetské Skoly Za Invalidovnou. Déti
byly vybrany tak, aby mély vyvojovou poruchu jazyka. Jednalo se o smiSenou skupinu, ktera
obsahovala Ctyti chlapce a tfi divky ve v€ku od 5 do 6 let v dob¢€ ivodniho Setfeni. Jména

vSech déti jsem v rdmci ochrany osobnich tdajii zménila.
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5.4 Pribéh vyzkumného Setieni

Od fijna do prosince roku 2023 probihala piiprava orientacniho testu jazykovych
dovednosti. V prosinci téhoZ roku jsem kontaktovala MS Za Invalidovnou. V lednu 2024
jsme se s pani feditelkou matetské Skoly sesly, prodiskutovaly mou predstavu a spole¢né
vybraly vhodné probandy. Rodi¢tim sledovanych déti jsem zaslala Informovany souhlas,
ktery mi vSichni laskavé podepsali. Jesté t€hoz mésice probehlo tivodni orientacni vysetieni
jazykové produkce sledovanych déti. Nésledujici mésice jsem pfi tzv. nezicastnéném
zjevném typu pozorovani béhem logopedickych intervenci zaznamendavala pokroky a zmény
v jazykové produkci probandi. Do matefské Skoly jsem dochdzela v dopolednich hodinach
vzdy jednou mésicné dle ¢asovych moznosti Skolni logopedky. Na zacéatku Cervna tohoto
roku probéhlo finalni orientaéni vysetieni jazykové produkce sledovanych déti a nasledné

vyhodnoceni vysledk.

Priibéh vyzkumného Setreni

Rijen aZ prosinec 2023 — piiprava orientaéniho testu jazykovych dovednosti

Prosinec 2023 — kontaktovani Mateiské Skoly Za Invalidovnou

Leden 2024 — Givodni orientaéni vySetieni jazykové produkce probandil

Unor 2024 — prubézné pozorovani

Bfezen 2024 — pribézné pozorovani

Duben 2024 — pribéZzné pozorovani

Kvéten 2024 — pribéZzné pozorovani

Cerven 2024 — finalni orientaéni vySetieni jazykové produkce probandii a vyhodnoceni

vysledkt

Tab. 1: Pribéh vyzkumného sSetieni
5.5 Vyzkumné Setieni

5.5.1 Pripadova studie ¢. 1
Krestni jméno: ANNA
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Mésic a rok narozeni: kvéten 2017
Vék: 6 let
Diagnoza: autistické rysy, vyvojova porucha jazyka, vyvojovad porucha motorické

koordinace

Osobni anamnéza

AnicCka se narodila s vadou hornich koncetin a celkovou hypotonii. Jedna se o drobnou
divenku s opozdénym vyvojem feci, vyvojovou poruchou jazyka s narusenim receptivniho
a expresivniho jazyka (potize pfevazuji v expresi), vyvojovou poruchou motorické
koordinace, autistickymi rysy a celkové opozdénym psychomotorickym vyvojem. Dle
posledniho psychologického vysetfeni naméfené kognitivni schopnosti v neverbalnich
oblastech vyrazné neodpovidaly vékovym normam. Dle foniatrického vySetieni je sluch
v norm¢. Pediatr spole¢né s odbornikem ze specidlné pedagogického centra vydali pro
Anicku Rozhodnuti o odkladu povinné $kolni dochazky. Maminka je Ukrajinka a tatinek

Cech.

Priabézna logopedicka intervence

Anicka se béhem pul roku, kdy probihalo vyzkumné Setfeni, bohuzel nerozmluvila a
podle slov pani logopedky se uz pravdépodobné ani nerozmluvi. Na logopedickou intervenci
chodila vzdy s nékym ve dvojici a pfi cvicenich vyuzivala neverbdlni komunikaci, vétSinu
Casu byla snaziva a hezky spolupracovala. Klidné sed¢€la a poslouchala nebo se zapojovala,
pokud mohla. Nezfidka se ovSem stavalo, Ze za ni na terapii mluvily ostatni déti. Pani
logopedka se ji vzdy snazila ptizpisobit cviceni tak, aby nemusela mluvit nebo pro ni
individualné aktivity vybirala. Do mluveni ji nikdy nenutila. Napiiklad u hry Povim Ti,
mami, kdy méla Anicka urcit déjovou posloupnost, ptifadila Cisla k obrazkovym kartam
Primo ji délala potiZe, ale parkrat se ji pfeci jen podafilo barevny knoflik pfifadit ke spravné
odpovédi. Ani¢ka mé zajem o komunikaci a je Sikovnd. V matetské $kole si hraje spi$ sama
a rada si prohlizi napiiklad komiks Ctyflistek. Béhem svého pozorovani jsem u ni vidéla
pokrok ptfevazné v oblasti lexikalné sémantické roviny, kdy se ji podnétnou stimulaci

rozrostla pasivni slovni zasoba.
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Priubéh orienta¢niho vySetieni jazykové produkce

V lednu 2024 Anicka bohuzel viibec nemluvila, proto jsem musela zadani testu
upravit tak, aby mohla odpovidat pouze neverbalné (ukazovat prstem, vybirat z moznosti
apod.). Na seznamovaci otazky mi neodpovédéla vibec, ani s dopomoci. Z aktivity
obrazkové karty poznala vSe, kromé /ole. Sluchova syntéza ji bohuzel délala veliké potize
a toto cviceni nezvladla vibec. U hry Povim Ti, mami s dopomoci sestavila déjovou linii a
samostatné ukazala barvu na obrazku. Zbytek bohuzel nemohu hodnotit jinak nez nula body.
U aktivity Farma zviiat poznala vSechna zvitata, z jejich mlad’at s pomoci pouze kiizle.
Identifikace zvifete podle podstatného znaku pro ni byla pfili§ tézka a nezvladla ji ani
s dopomoci. Co se tyce uréovani predlozek, tam zvladla urcit samostatné pouze ptedlozku
na. Karty s emocemi nedélaly vétsi potize (jen emoci stésti poznala s dopomoci, ostatni
samostatng). Foneticko-fonologickou rovinu jsem za cely test nemohla posoudit viibec, a
proto dostala u kazdé aktivity v této oblasti nula bodl. Co se ty¢e hodnoceni vyuzivani prvka
neverbalni komunikace, tak ty se snazila vyuZzivat na maximum, a proto dostala vzdy po
jednom bodu.

Ani v éervnu 2024 Anicka nekomunikovala jinak nez neverbalné, a tak hodnoceni
vyslovnosti a vyuzivani prvk neverbalni komunikace zlstalo stejné. U seznamovacich
otazek mi bohuZzel stidle nedokazala odpovédét ani neverbaln€é. U obrazkovych karet
poznala vSechny obrazky, sluchova syntéza ji dé€lala stale potize, ale s dopomoci jiz zvladla
sluchovou syntézu slova bota. U hry Povim ti, mami zvlddla sama sestavit déjovou
posloupnost a poznala Zlutou barvu. Zbytek jsem hodnotila nula body. V aktivité Farma
zvirat se velmi zlepsila. VSechna zvifata i jejich mlad’ata poznala a dokazala identifikovat
kravu, kozu 1 ovci s dopomoci. Pfedlozky byly na ni byly stdle moc téZké a opét zvladla
s dopomoci jen piedlozku na. Karty s emocemi pro ni byly naopak snadné a poznala

vSechny znazornéné emoce.

Porovnani vysledkii orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 ziskala Anicka z orientac¢niho testu jazykovych dovednosti 9,5 bodi a
za pul roku 11,5 bodi. V piilozené tabulce je znazornéné bodové hodnoceni v kontextu

jazykovych rovin. Urovei foneticko-fonologické a morfologicko-syntaktické roviny se
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nezménila, v lexikalné-sémantické roviné se Anicka zlepSila o dva body, urovei

pragmatické roviny ziistala neménna. Celkové doslo u Anicky ke zlepSeni jazykové

produkce o dva body.
Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024
Foneticko-fonologicka 0b. 0b.
rovina
Morfologicko-syntaktickd | O b. 0b.
rovina
Lexikalné-sémanticka 3,5b. 5,5b.
rovina
Pragmaticka rovina 6b. 6b.

Tab. 2: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 1

5.5.2 Pripadova studie ¢. 2

Kiestni jméno: EMA

Mésic a rok narozeni: srpen 2018

Vék: 5 let

Diagnéza: disocidlni porucha, dysartrie, porucha pozornosti s hyperaktivitou, vyvojova

porucha jazyka, vyvojova porucha zvukové podoby feci

Osobni anamnéza

Ema nejprve navstévovala béZznou matetskou Skolu, ale kviili naruSené komunikacni
schopnosti a potizim s chovanim byla rodiné doporucena navstéva pedagogicko —
psychologické poradny (PPP). Ema méla opozdény vyvoj fe¢i a momentdlné¢ ma
diagnostikovanou vyvojovou poruchu jazyka s naruSenim receptivniho a expresivniho
jazyka a dysartrii. PotiZze se mimo jiné manifestuji v oblasti motoriky, které se projevuji
mimo jiné artikulacni neobratnosti. Dale ma disocialni poruchu a poruchu pozornosti

s hyperaktivitou. Ema je pfi individudlni praci ochotna vyhovét a dobie pracovat. I v malém
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kolektivu déti ovSem nastavaji obtize v chovani. S détmi si nehraje, obtize se projevuji
v navazovani kontaktli i komunikaci, neni schopna s détmi spolupracovat. Spise jim skodi a
vyhledava konfliktni situace. Casto i na b&Zné situace reaguje neadekvatng, afektivné a
nekdy i agresivné (emocné je velmi nevyzrald). Veliké potize mé déle v oblasti pozornosti a
projevuje se u ni hyperaktivita. Pro predchazeni konfliktl a lepSimu porozuméni ji byl
doporucen denni rezim a pravidla chovani. Po letnich prazdninadch nastoupi do bé&zné

zakladni skoly.

Pribézna logopedicka intervence

Ema béhem logopedické intervence vétsSinou hezky spolupracovala. Pani logopedka
si ji brala vzdy samostatné, aby pfi terapii neskodila ostatnim détem a 1épe se soustiedila.
Ema ma mluvni apetit a béhem piil roku zacala tvofit souvéti, hezky se orientuje v Case a
zlepsila se také v morfologicko-syntaktické roviné. Protoze vyslovuje mnoho hlasek
nespravnym zpusobem, pani logopedka se s ni na zac¢atku vzdy alespon par minut vénovala
riznym oromotorickym cvi¢enim. Divenka nastoupi po letnich prazdninach do bézné skoly,
a tak se logopedicka intervence zaméetovala na trénink pocitani, rozvoj sluchového vnimani
(sluchova syntéza a analyza, zpév nebo hra na hudebni néstroje), zrakové vnimani, orientaci
v Case apod. Pro zlepSeni koncentrace a trpclivosti zatadila pani logopedka také aktivitu
vhodnou pro déti pfedSkolniho v&€ku Logico Primo, ta ji délala pomé&mé potiZze. Pani
logopedka ji musela Casto radit a pomahat. VSimla jsem si, Ze Ema né€kdy nahrazuje
podstatna jména citoslovci (napt. misto kocky tekla ,, miau “) nebo se dopousti elize hlasek
(napt. avenec — mravenec). Rada fidi potadi aktivit a kdyZ neni po jejim, je nespokojend a
pfiliS nespolupracuje. Z diivodu dysartrie chodi vétSinou po Spickach. Ema je Sikovna, ale
bohuzel ji siln€ limituje porucha pozornosti s hyperaktivitou. Jednoduse se necha rozptylit a
pomérné rychle ztraci pozornost. Pani logopedka se vzdy snazila stiidat aktivity a doptavala
ji rizné formy relaxace mezi jednotlivymi aktivitami (napf. koukani do krasohledu nebo

muzikoterapie).
Priubéh orienta¢niho vySetieni jazykové produkce

V lednu 2024 byla snaziva a pohotov¢ reagovala, zaznamenala jsem u ni motoricky

neklid, ale zvladla zlstat soustfedénd po celou dobu. Na seznamovaci otazky mi vSechny
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bez problému odpovédéla. U aktivity obrazkové karty poznala vSe az na hul (myslela si, ze
je to destnik). Sluchovou syntézu slov zvladla celou s dopomoci. Hru Povim, Ti mami
zvladla samostatné. Béhem popisu déjové posloupnosti uzivala jednoduché véty a
rozliSovala jednotné a mnozné ¢islo. Za sklofiovani, uzivani ¢asu, dodrzovani gramatickych
pravidel jazyka, zptsob uzivani modulacnich faktor fec¢i dostala vzdy po ptl bodu. U
aktivity Farma zvirat poznala vSechna zvifata. Pojmenovani jejich mlad’at délalo potize,
zvladla jen kuzle, a to s dopomoci. Identifikace zvitat podle podstatného znaku nedélala vétsi
potize, jen u kravy pottebovala pomoc (zabucela jsem a poznala, Ze se jednd o kravu).
Vsechny ptedlozky urcila s dopomoci kromé ptredlozky pred, kterou nezvladla urcit viibec.
Karty se znazornénymi emocemi poznala bud’ samostatn¢ (emoce stésti a smutek) nebo
s dopomoci (emoce strach a vztek). Za vyslovnost jsem ji v pribéhu testu davala vzdy pul
bodu a za uzivani prvki neverbalni komunikace po jednom bodu.

V ¢ervnu 2024 Ema také hezky spolupracovala, ale bylo znét, ze ji limituje porucha
pozornosti s hyperaktivitou vice nez minule. Byla nepozornd, neustdle ji néco rusilo.
Seznamovaci otazky mi zodpovédéla samostatné. Z obrazkovych karet poznala mrak
s dopomoci a hiil vitbec (po mé napoveéde, ze se o ni opird dédecek nebo babicka vymyslela
neologismus ,, opiracka ). Sluchova syntéza slov ji délala pomérné potize, u boty ji vibec
nebyla schopnd a u zbytku slov pouze s dopomoci. Hru Povim, Ti mami zvladla
samostatné. Béhem popisu d&jové posloupnosti uzivala jednoduché véty i1 souvéti,
rozliSovala jednotné a mnozné ¢islo. Za sklonovani, uzivani ¢asu, dodrzovani gramatickych
pravidel jazyka, zpsob uzivani modulacnich faktort fe¢i dostala vzdy po pil bodu. U
aktivity Farma zvitat poznala krdvu, ale kozu a ovci pouze s dopomoci (ovce ji piipominala
psa). Mlad’ata zvifat ji také d¢lala problém, tele nepoznala viibec a zbytek urcila s dopomoci.
Identifikaci zvifat podle podstatného znaku zvladla zcela samostatné. Spravné urcila
piedloZky pred a na, ptedlozky za a vedle urcila s dopomoci. U karet s emocemi poznala
emoce Stesti a strach, emoci smutek a emoci vztek poznala s dopomoci. Za vyslovnost jsem
ji v pribéhu testu davala vzdy pul bodu a za uzivani prvki neverbdlni komunikace po

jednom bodu.

Porovnani vysledki orienta¢niho vysetieni jazykové produkce
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V lednu 2024 dostala Ema z orientacniho testu jazykovych dovednosti 20,5 bodi a
o pul roku pozdéji 21,5 bodi. V pfilozené tabulce je znazornéné bodové hodnoceni
v kontextu jazykovych rovin. Ve foneticko-fonologické roviné se vysledky nezménily,
v morfologicko-syntaktické roviné doslo ke zlepSeni o jeden a pul bodu, u lexikalné-
sémantické roviny doslo ke zhorSeni o ptl bodu, uroven pragmatické roviny se nezménila,
v obou piipadech dosahla maximalniho poctu boda. Celkové doslo u Emy ke zlepSeni

jazykové produkce o jeden bod.

Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024

Foneticko-fonologicka 3,5b. 3,5b.

rovina

Morfologicko-syntaktickd | 4 b. 5,5b.

rovina

Lexikalné-sémanticka 6Db. 5,5b.

rovina

Pragmaticka rovina 7b. 7b.

Tab. 3: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 2

5.5.3 Pripadova studie ¢. 3

Kiestni jméno: JAKUB

Mésic a rok narozeni: Cerven 2018

Vék: 5 let

Diagnéza: disocidlni porucha, PAS, porucha pozornosti s hyperaktivitou, vyvojova porucha

jazyka

Osobni anamnéza
Kuba mél opozdény vyvoj feci a ma vyvojovou poruchu jazyka s naruSenim
receptivniho a expresivniho jazyka s dominujicim oslabenim v porozuméni feci. ObtiZe se

projevuji pfevazné v porozuméni vicekrokovym instrukcim, ve sluchovém vnimani,
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narusena je jemnd motorika a grafomotorika. Jednd se o neurotického chlapce
s pravdépodobné nadpriimérnou neverbalni inteligenci a poruchou autistického spektra
(PAS) 1 poruchou pozornosti s hyperaktivitou. Disocialni porucha se projevuje afektivnim

jednanim, kdy Kuba $kodi ostatnim détem.

Priubézna logopedicka intervence

Kuba se béhem mého dochazeni do matetské Skoly zlepsil ve vSech jazykovych
rovinach, ale bohuZzel v oblasti pragmatické roviny doslo k vyraznému zhorSeni. Afektivniho
a impulzivniho jednani ptfibyvalo a v dubnu roku 2024 spani logopedkou témér
nespolupracoval a urdzel déti v matei'ské skole. Jednou dokonce fyzicky napadl jednu divku,
za coz se ji nasledné omluvil na popud pani logopedky, ktera mu vysvétlila, ze se to nedéla.
Ma problém s porozuménim socidlnim situacim a regulaci emoci, ale diky své nadprimérné
inteligenci si své obtize uvédomuje.

Chlapec ma mluvni apetit a komunikuje v jednoduchych vétach i souvétich. Kvuli
vyvojové poruSe jazyka ma potiz s rychlou vybavitelnosti slov a sluchovou syntézou i
analyzou (ve sluchové syntéze se ovsem v prubéhu mého pozorovéni velmi zlepsil). Snadno
se neché vyrusit a byva nesoustiedény, také jsem u n¢j zaznamenala motoricky neklid. Pani
logopedka pti logopedické intervenci ¢asto vyuzivala riznych pomicek pro udrzeni
pozornosti (napf. chrastici micek apod.) a vybirala zdmérné i ty aktivity, béhem kterych mél
dostatek pohybu (napf. tanec). Rad tidil, co bude délat a chtél mit nad vécmi kontrolu. Pokud
se mu aktivita nezamlouvala, vétSinou nespolupracoval. Pfi jedné hi'e dokonce schvalné¢ d¢lal
chyby. Pani logopedka s nim ale vzdy jednala trpélivé a vysvétlovala mu, pro¢ je jeho
chovani nevhodné nebo s nim vyjednavala rizné kompromisy, aby pochopil, Ze ne vzdy
muze byt vSechno jen po jeho. Na konci logopedické intervence mél svilij oblibeny ritual,
pani logopedka mu okopirovala rizna cvi¢eni na doma nebo obrazky z pohadkovych knizek,

které si mohl vybarvit.

Priibéh orienta¢niho vysetieni jazykové produkce
V lednu 2024 Kuba krasn¢ spolupracoval. Plsobil lehce hyperaktivng, ale po vétSinu
Casu se zvladl soustiedit. Seznamovaci otazky krasné zodpoveédel az na otazku ,, Kolik ti je

let? *, kterou nezodpovédél ani s dopomoci. U aktivity obrazkové karty zvladl pojmenovat
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vSechny Ctyti obrazky sam, sluchova syntéza mu bohuzel nesla viibec. Hru Povim Ti, mami
zvladl celou samostatné. Béhem popisu déjové posloupnosti uzival jednoduché véty i1
souvéti, rozliSoval jednotné a mnozné Cislo, spravné sklonoval, uzival cas, dodrzoval
gramatickd pravidla a vyuzival modula¢nich faktorti feci. U aktivity Farma zvirat
pojmenoval vSechna zvirata spravné, ale z jejich mladat poznal sdm pouze kiizle, tele
s dopomoci a jehné nepoznal viibec. Identifikace zvifete podle podstatného znaku ned¢lala
problém. Urcovani piedlozek mu Slo pomérné¢ dobie, predlozky na a vedle urcil sdm a
predlozky pred a za s dopomoci. Karty s emocemi nedélaly potize viibec. Za vyslovnost
jsem mu v prubéhu testu davala vzdy jeden bod a za uzivani prvkl neverbalni komunikace
po pul bodu kviili absenci zrakového kontaktu.

V éervnu 2024 jsem byla mile piekvapena pozitivnim pfistupem Kuby
k orientaénimu vysetfeni jazykové produkce. Kviili afektivnimu a negativistickému jednani,
ke kterému u néj posledni dobou dochazelo stile Castéji jsem se bala, ze nebude chtit
spolupracovat. Nejprve chtél délat aktivitu Farma zvirat, tak jsem mu vyhovéla. Ve zvladl
samostatng. Poté jsem mu polozila seznamovaci otazky a bohuZzel ani po piil roce mi nebyl
schopny fict svllj vek, zbytek otazek zodpoveédél. U aktivity obrazkové karty poznal
vSechny obrazky. Sluchova syntéza slov mu ned¢lala vétsi potize, sluchovou syntézu slova
bota zvladl s dopomoci, zbytek sdm. Hru Povim Ti, mami zvIadl celou samostatné. BEhem
popisu déjové posloupnosti uzival jednoduché véty i1 souvéti, rozliSoval jednotné a mnozné
¢islo, spravné sklonoval, uzival ¢as, dodrzoval gramaticka pravidla a vyuzival modula¢nich
faktord feci. U karet s emocemi poznal emoce stésti, smutek 1 strach. Kdyz jsem se ho
zeptala, otdzkou ,, Tady se chlapecek zlobi, takze je...? “ odpovédé€l mi, Ze je zly, s dopomoci
emoci nakonec urcil spravné. Za vyslovnost jsem mu v pribehu testu davala vzdy jeden bod

a za uzivani prvkl neverbalni komunikace po ptl bodu kvili absenci zrakového kontaktu.

Porovnani vysledki orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 ziskal Kuba z orientac¢niho testu jazykovych dovednosti 23,5 bodi a
v ¢ervnu téhoz roku 25 bodi. V pfilozené tabulce je zndzornéné bodové hodnoceni
v kontextu jazykovych rovin. Uroven foneticko-fonologické roviny se zlepsila o jeden bod
a on tak dosahl v této rovin€ maximalniho poctu bodi, v morfologicko-syntaktické roviné

doséahl v obou piipadech maximalniho poctu bodd, v lexikalné-sémantické roving doslo ke
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zlepSeni o ptl bodu a dosahl tak taktéz maxima bodu v uvedené roving, pragmaticka rovina

se nezlepsila ani nezhorsila. Celkové doslo u Kuby ke zlepSeni jazykové produkce o jeden

a pul bodu.

Jazykové roviny

Bodové hodnoceni

Bodové hodnoceni

leden 2024 cerven 2024
Foneticko-fonologicka 6b. 7b.
rovina
Morfologicko-syntaktickd | 7 b. 7D.
rovina
Lexikalné-sémanticka 6,5Db. 7b.
rovina
Pragmaticka rovina 4b. 4b.

Tab. 4: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 3

5.5.4 Pripadova studie ¢. 4

Kiestni jméno: KYLIAN

Mésic a rok narozeni: listopad 2019

Vék: 5 let

Diagnéza: dysartrie, dysfagie, dysfonie, PAS, vyvojova porucha jazyka, vyvojové porucha

motorické koordinace

Osobni anamnéza

Kylidn méa vyvojovou poruchu jazyka s naruSenim receptivniho a expresivniho
jazyka, dysartrii a vyvojovou poruchu motorické koordinace. Chlapec ma také potize
s polykanim a trapi ho zvySend salivace. Stale preferuje détsky sunar, na ktery si postupné
odvyka. Kylianek je velmi neuroticky, a to se mimo jiné projevilo dysfonii. Ma PAS a svych
obtizi si je diky pravdépodobné nadprimérné neverbdlni inteligenci védom. Kylidn ma
v mateiské Skole maminku, kterd tam pracuje jako asistentka pedagoga. Po letnich

prazdninach nastoupi do ptipravné tfidy Zakladni Skoly Za Invalidovnou.
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Pribézna logopedicka intervence

Kylian je diky pravdépodobné nadprimérné neverbalni inteligenci schopen dohnat
své deficity zptisobené mnoha narocnymi diagnézami. Bohuzel je vSak velmi uzkostlivy.
Jednou se ho pani logopedka zeptala, pro¢ minuly tyden nepfisel a on ji odpovedél, ze se
boji, ze jsou v jeji pracovné mimoni. Pani logopedka s nim terapii zaméfuje pievazné na
fona¢ni cviceni a dechova cviCeni (napf. pfivonéni si k mandarince, foukdni bublin
bublifukem, napodobovani masinky, ktera jede nejprve rychle a nakonec pomalu apod.).
Béhem logopedické intervence ho vzdy pribézné upozoriiovala na to, aby hospodaiil s
hlasem. Pani logopedka s nim dale trénovala sluchovou syntézu i analyzu nebo zrakovou
pamét (sefadila obrazkové karty podle d€jové posloupnosti a pak misto jednoho dala otaznik
a zeptala se, co chybi). Kylian se dobfe orientuje v Case, zvladne napftiklad fict kolikatého
je. Aktivita Logico Primo je pro néj jednoduchd a zvlada ji bez sebemensich potizi. Ma
bohatou aktivni i pasivni slovni zasobu a tvofi jednoduché véty i souvéti. Chlapec miluje
Cisla a pismena a také rad zpiva. Orientuje se v Cislech od jedné do sta a je schopen

zakladnich matematickych operaci (s¢itdni, od¢itani, ndsobeni, déleni) i ¢teni.

Pribéh orienta¢niho vySetieni jazykové produkce

KdyzZ v lednu 2024 ptisel Kylian do pracovny pani logopedky, pasobil smutné a
stydlivé. Nejdiive jsem mu vysvétlila, kdo jsem a co budeme délat a namotivovala jsem ho
na sladkou odménu, kterou jsem pfinesla pro vSechny déti jako motivacni prvek. Kdyz se
otazku ,, Kolik ti je let? “ mi ukazal sviij vék na prstech). U aktivity obrazkové karty poznal
a pojmenoval vSechny Ctyti obrazky (mrak, botu, kolo 1 hiil). Byl schopny sluchové syntézy
vSech zminénych slov. U hry Povim Ti, mami sestavil déjovou posloupnost s dopomoci,
ale popsal ji samostatné, poznal barvu a vyjadioval se v jednoduchych vétach i v souvétich,
poznal barvu na obrazku, uzival spravné ¢islo a Cas, sklofioval a mluvil gramaticky spravné
a vyuzival modula¢nich faktort feci. U aktivity Farma zvirat pojmenoval krdvu i kozu
samostatné a ovci s dopomoci. Mlad’ata zvifat poznal pouze s dopomoci. Identifikovat
zvitata podle podstatného znaku zvladl Kylidnek samostatné kromé krdvy, kterou uréil s
dopomoci. Ptfedlozky urcil vSechny spravné. Aktivita karty s emocemi byla pro ng&j

jednoduché a urcil vSechny emoce spravné. Vyslovnost Kylidnka jsem spole¢né s pani
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logopedkou vyhodnotila jako intaktni a za uzivani prvkl neverbalni komunikace jsem mu
dala v kazdé uloze po piil bodu, protoze neudrzoval ocni kontakt.

V ¢ervnu 2024 Kylian krasné spolupracoval, byl soustfedény a pohotove zodpoveédél
vSechny seznamovaci otazky. Obrazkové karty bezchybné pojmenoval a byl schopny i
sluchové syntézy vsech testovanych slov. Protoze ma rad cisla, fekla jsem mu, at’ ptifadi
kartonové cCislice, které mi pani logopedka laskave pijcila, podle potradi k obrazkovym
kartam ze hry Povim Ti, mami. Celou hru zvladl samostatné. Béhem popisu déjové
posloupnosti uzival jednoduché véty 1 souveéti, rozliSoval jednotné a mnozné Cislo, spravné
sklonioval, uzival ¢as, dodrzoval gramatickd pravidla a vyuzival modulac¢nich faktort feci.
Aktivita Farma zvifat mu také nedélala vétsi potize. Ze zvirat nepoznal napoprvé pouze
kravu a z mlad’at jehne. Identifikovat zvifata podle podstatného znaku zvladl Kylianek
vSechny sdm a piedlozky urcil také spravné. U karet s emocemi jsem pred nim musela
zakryvat text, protoze jiz umél trochu Cist. Emoce stésti, smutek a strach poznal samostatné,
emoci vztek s dopomoci. Za vyslovnost jsem mu v pribéhu testu davala vzdy jeden bod a za

uzivani prvkl neverbalni komunikace po ptl bodu kvili absenci zrakového kontaktu.

Porovnani vysledki orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 dostal Kylian z orienta¢niho testu jazykovych dovednosti 24,5 bodt a
v ¢ervnu 25,5 bodi. V piilozené tabulce je zndzornéné bodové hodnoceni v kontextu
jazykovych rovin. Ve foneticko-fonologické a morfologicko-syntaktické dosahl Kylidn
v obou piipadech maximalniho poctu bodd, v lexikalné-sémantické roving se zlepsil o jeden
bod a dosahl tak maximalniho poctu bodii z uvedené roviny, Groven pragmatické roviny

zustala stejna. Celkovée doslo u Kyliana ke zlepSeni jazykové produkce o jeden bod.

Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024

Foneticko-fonologicka 7b. 7b.

rovina
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Morfologicko-syntaktickd | 7 b. 7b.
rovina

Lexikalné-sémanticka 6b. 7b.
rovina

Pragmaticka rovina 45b. 45D.

Tab. 5: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 4

5.5.5 Pripadova studie ¢. 5
Kfiestni jméno: MARTIN
Mésic a rok narozeni: kvéten 2018
Vék: 5 let
Diagnéza: autistické rysy, dysartrie, vyvojova porucha jazyka, vyvojova porucha motorické

koordinace, vyvojova porucha zvukové podoby feci

Osobni anamnéza

Jedn4d se o chlapce s vyvojovou poruchou jazyka s narusenim receptivniho a
expresivniho jazyka s pfevahou naruSeni v expresi. Byl u néj opozdén vyvoj feci, ma
oslabenou pozornost, horsi grafomotoriku (napt. chybny Spetkovy tichop) 1 hrubou motorika
(horsi koordinace). Kognitivni vykony spadaji do pasma $ir§i normy s nerovnomérnym
rozloZenim. Martinek se vyjadiuje pomoci slov a jednoduchych vét. Vyslovnost je ztiZzena
artikulacni neobratnosti, vyvojovou poruchou motorické koordinace i dysartrii. Byva
negativisticky, je emoc¢n¢ a socialné méné zraly, plisobi nejisté. Sluch ma dle foniatrického

vySetieni v norm¢.

Prubézna logopedicka intervence

stole, neodpovidal na dotazy pani logopedky atd.) a ptisobil ostychavé. Postupné€ jsem u n¢j
ovSem zaznamenala veliky progres ve vSech jazykovych rovindch, pfedevSim v té
pragmatické. Béhem projevu se vSak stale hodné zasekava, vyslovuje Spatné fadu hlasek a

ma naruSené¢ modulacni faktory feci. Z toho divodu snim pani logopedka prabeézné
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trénovala zejména rytmizaci fe€i a rozvijela pomoci rtiznych aktivit sluchové vnimani
(opakovani basnicek, zpivani pisnicek po slabikach, hadani pisnicek, hra na hudebni
nastroje, tukani do rytmu atd.) nebo s nim délala oromotorickd cviceni. Jeji piistup byl
zalozeny také na silnych strankdch Martina, prubézné chlapce chvalila a motivovala. Na

konci logopedické intervence ho vzdy zméfila u nasténného metru (je na to zvykly).

Prubéh orienta¢niho vySetieni jazykové produkce

KdyzZ v lednu 2024 Martinek piiSel, hodn¢ se prede mnou styd¢l a téméf neudrzoval
o¢ni kontakt. Uvédomuju si, Ze pro mnoho déti miize byt velmi naro¢né interagovat s uplné
cizim ¢lovékem, proto jsem se vzdy snazila udélat spolec¢nou interakei, pokud mozno co
nejpiijemnéjsi. Pfedstavila jsem se mu a vysvétlila jsem mu, co se bude dit. Ukazala jsem
mu balicek s vexta bonbony a snaZila se ho namotivovat ptes sladkou odménu. V prib¢hu
jsem ho chvalila a povzbuzovala. Ze seznamovacich otazek mi odpovédél na ,,Jak se
Jjmenujes? ““, na otazku ,, Kolik ti je let? “ mi ukazal jeho vk na prstech a na otazku ,,Jaké je
tvoje oblibené zvite?* mi odpovédél také s dopomoci. Z obrazkovych karet pojmenoval
samostatné mrak a kolo, botu poznal s dopomoci a hiil nepoznal viibec. Sluchova syntéza
slov mu jako jednomu z mala $la naprosto bezproblémové. Hru Povim Ti, mami zvladl
zcela samostatn€. Béhem popisu déjové posloupnosti uzival jednoduché véty a rozliSoval
jednotné a mnozZné ¢islo. Za sklonovani, uzivani ¢asu, dodrzovani gramatickych pravidel
jazyka, zptsob uzivani modulacnich faktort feci dostal vzdy po pil bodu. U aktivity Farma
zvitat poznal samostatné ovci, kravu a kozu az s dopomoci a z jejich mlad’at pojmenoval
s dopomoci tele a kiizle, jehné nepoznal. Podle podstatného znaku identifikoval kozu, kravu
a ovci s dopomoci. Urcovani predloZzek mu nedélalo vétsi potiZe, jen pfedlozku za urcil
s napovédou. Karty s emocemi mu také nedélaly problém, pouze emoci strach nepoznal
napoprvé. Za vyslovnost a uzivani prvka neverbalni komunikace jsem mu v prubehu testu
davala vzdy pul bodu.

V ¢ervnu 2024 Martin krasné spolupracoval a snazil se. Pohotové zodpovédél
seznamovaci otazky. Z obrazkovych karet poznal botu, kolo 1 hul samostatné, mrak az po
napovedeé. Sluchova syntéza slov mu nedéla Zadné problémy. Ve Hie Povim Ti, mami
dé¢lalo Martinkovi problém sestavit samostatné déjovou posloupnost, ale s pomoci to zvladl

a zbytek zvladl samostatné. Béhem popisu d€jové posloupnosti uzival jednoduché véty a
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rozliSoval jednotné a mnozné ¢islo. Za sklonovani, uzivani ¢asu, dodrZzovani gramatickych
pravidel jazyka, zptisob uzivani modulac¢nich faktora fe¢i dostal vzdy po piil bodu. Z aktivity
Farma zvirat poznal vSechna zvifata sam a z jejich mlad’at zele nepoznal vibec, kiizle a
jehne s dopomoci. Krdavu, kozu 1 ovci identifikoval podle podstatného znaku. Piedlozky pred,
za a na urcil samostatn¢, predlozku vedle s dopomoci. Vyobrazené emoce na kartach
s emocemi bylo pro Martinka narocné poznat samostatn¢, vSechny urcil az s dopomoci. Za
vyslovnost jsem mu v prubéhu testu davala vzdy ptl bodu a za uzivani prvki neverbalni

komunikace po jednom bodu.

Porovnani vysledki orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 ziskal Martin z orienta¢niho testu jazykovych dovednosti 18 bodii a o
pul roku pozdéji 21 bodi. V ptilozené tabulce je znazornéné bodové hodnoceni v kontextu
jazykovych rovin. Ve foneticko-fonologické a morfologicko-syntaktické roviné nedoslo u
Martina ke zlepSeni ani ke zhorseni, v lexikalné-sémantické rovin€ se zlepsil o pil bodu a

v pragmatické roviné¢ o dva a pul bodu. Celkové doSlo u Martina ke zlepSeni jazykové

produkce o tFi body.
Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024
Foneticko-fonologicka 4b. 4b.
rovina
Morfologicko-syntaktickd | 4,5b. 4,5b.
rovina
Lexikalné-sémanticka 5,5b. 6b.
rovina
Pragmaticka rovina 4b. 6,5b.

Tab. 6: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 5
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5.5.6 Pripadova studie ¢. 6

Kiestni jméno: NATALIE

Mésic a rok narozeni: duben 2018

Vék: 5 let

Diagnéza: astigmatismus, vrozend percepéni nedoslychavost, porucha pozornosti

s hyperaktivitou, syndrom Noonanové, vyvojova porucha jazyka

Osobni anamnéza

Natalka ma kombinované postizeni vyvojovou poruchu jazyka, syndrom Noonanové
(celkove je drobnd, ma kloubni hyperexkursibilitu a mikrocefalii), jednostrannou vrozenou
percepcni nedoslychavost a zrakové postizeni. JelikoZ mé osm dioptrii a astigmatismus, nosi
bryle, sluchadlo netoleruje. Ma poruchu pozornosti s hyperaktivitou, s ptevladajicimi
projevy nepozornosti a na podkladé pfedcasného narozeni méla opozdéni vyvoje feci.

Motorické a senzomotorické schopnosti divky spadaji do pasma §ir§i normy.

Priibézna logopedicka intervence

Natalka se v prilbéhu mého dochazeni do mateiské Skoly vyrazné zlepsila v jazykové
produkci. K tomu zajisté pfispéla velkou mirou pravidelna logopedicka terapie, kterd se
zaméfuje na celkovy rozvoj komunikacnich schopnosti a jeji houzevnatd povaha. Kdyz
nastoupila ve tfech letech do Mateiské Skoly Za Invalidovnou uméla pojmenovat nanejvys
pét véci a nyni se vyjadiuje v jednoduchych vétach. Stale se ji nekterd slova pletou, vazne
spontanni pojmenovani, ale urovni jazykové produkce se jiz témét vyrovnd intaktnim
vrstevnikiim.

Pani logopedka s Natilkou pravideln€ procvicuje motoriku mluvidel, vénuje se
dechovym cvi¢enim (napft. hra foukani do micku, foukani bublin bublifukem atd.) fonacnim
cvi¢enim, rozviji jemnou motoriku, grafomotoriku (napft. kreslenim), sluchovou a zrakovou
percepci (zpivanim, hrou na bubinek do rytmu, trénovanim sluchové syntézy a analyzy, hrou
Logico Primo nebo puzzlemi), rozsifuje slovni zasobu atd. Bere na védomi, ze mé divka
poruchu pozornosti a tak ji pribézné doptava kratké prestavky (napt. koukani se na obraz

z krasohledu, muzikoterapie apod.) pro zlepSeni koncentrace.
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Pribéh orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 mi Natalka hbit¢ zodpovédéla seznamovaci otazky, pouze u dotazu
., Kolik ti je let? mi odpovédéla neverbalné. Z obrazkovych karet poznala samostatné
mrak a botu, kolo a hil pojmenovala az s dopomoci. Sluchové syntézy byla schopna u slov
bota a hiil, u slova mrak ji nebyla schopna viibec a u slova kolo s dopomoci. Hru Povim, Ti
mami zvladla samostatné. Béhem popisu déjové posloupnosti uzivala jednoduché véty,
rozliSovala jednotné a mnozné ¢islo a dodrzovala gramaticka pravidla jazyka. Za sklonovani,
uzivani Casu a zptisob uzivani modulacnich faktort feci dostala vzdy po ptl bodu. U aktivity
Farma zvirat poznala napoprvé vSechna zvifata az na ovci. Pojmenovani jejich mladat ji
délalo mirné potize, kiizle pojmenovala samostatné, tele s dopomoci a jehne vubec
nepoznala. Identifikace zvifat podle podstatného znaku ned¢lala vétsi potize, jen u kozy
potfebovala pomoc (zamecela jsem a poznala, ze se jedna o kozu). Urovani predlozek ji
¢inilo pomérné problém, pouze ptedlozku za urc¢ila samostatné, zbytek piedlozek vibec. U
karet s emocemi poznala emoce stésti, strach a vztek, emoci smutek s dopomoci. Za
vyslovnost a uzivani prvkl neverbalni komunikace jsem ji v pribéhu testu davala vzdy po
jednom bodu.

V ¢ervnu 2024 Natalka krasné spolupracovala a snazila se. Obcas trochu
zazmatkovala, ale 1 tak si vedla dobfe. Seznamovaci otazky mi zodpovédéla stejné jako
pfed pll rokem. Z obrazkovych Kkaret si hiil nejprve spletla s deStnikem, ale nakonec
s napoveédou véc pojmenovala spravn€. Sluchovou syntézu slov zvladla zcela bezchybné.
Hru Povim, Ti mami zvladla samostatné. Béhem popisu déjové posloupnosti uzivala
jednoduché véty a rozliSovala jednotné a mnozné ¢islo a dodrzovala gramaticka pravidla
jazyka. Za sklonovani, uZivani ¢asu a zptisob uzivani modulacnich faktort fe¢i dostala vzdy
po pul bodu. U aktivity Farma zviFat poznala vSechna zvifata i jejich mlad’ata, krome
telatka, které poznala az s dopomoci. VSechna zvifata identifikovala podle podstatného
znaku s dopomoci. U ur¢ovani predloZek také nenastaly vetsi komplikace, jedina predlozka
pred délala potize, ale s mou pomoci ji nakonec urcila spravné. Karty s emocemi poznala
bud’ samostatné (emoce stésti a smutek), nebo s dopomoci (emoce strach a vztek). Za
vyslovnost jsem ji v prabéhu testu davala vzdy jeden bod a za uzivani prvkl neverbalni

komunikace také po jednom bodu.
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Porovnani vysledkii orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 dostala Natalka z orienta¢niho testu jazykovych dovednosti 24 bodi,
o pul roku pozdéji 25 bodi. V piilozené tabulce je znazornéné bodové hodnoceni v kontextu
jazykovych rovin. Uroveni foneticko-fonologické a morfologicko-syntaktické roviny se u
Natalky zlepsila o ptl bodu, lexikalné-sémanticka rovina se nezlepS$ila ani nezhorsila a
v pragmatické rovin¢ dosahla Natalka v obou piipadech plného poctu bodi. Celkove doslo

u Natalky ke zlepSeni jazykové produkce o jeden bod.

Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024

Foneticko-fonologickd | 6 b. 6,5 b.

rovina

Morfologicko- 4,5b. 5b.

syntaktickd rovina

Lexikalné-sémanticka | 6,5 b. 6,5b.
rovina
Pragmaticka rovina 7b. 7b.

Tab. 7: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 6

5.5.7 Pripadova studie ¢. 7

Kiestni jméno: OLIVER

Mésic a rok narozeni: Cerven 2018

Vék: 5 let

Diagnéza: disocidlni porucha, PAS, porucha pozornosti s hyperaktivitou, vyvojova porucha

jazyka, vyvojova porucha motorické koordinace
Osobni anamnéza

Oliver je chlapec s vyvojovou poruchou jazyka s naruSenim receptivniho a

expresivniho jazyka (obtize prevladaji v expresi), disocialni poruchou, poruchou pozornosti
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s hyperaktivitou, vyvojovou poruchou motorické¢ koordinace i PAS. Nejvice je u n¢j
oslabena koncentrace pozornosti, grafomotorika a schopnost spoluprace, potiebuje vétsi
podporu dospé€lého, aby spolupracoval. Pretrvavaji u n¢j mirné obtize v oblasti
vyprazdiovani, coz mize byt zapfi¢inéné emocnim napétim. Oliverovy vykony v fizenych
¢innostech jsou nevyrovnané (projevuje veliky zajem o Cisla a pismena, orientuje se
v barvach, ostatni je spiSe pod tUrovni véku, coz je hodné ovlivnéné zhorSenym

porozuménim). Pediatr mu do matefské Skoly doporucil asistenta pedagoga.

Pribézna logopedicka intervence

Olivera jsem na svém prubézném pozorovani vidéla pouze jednou, mésic pred
zavereCnym orientaénim vySetfenim jazykové produkce sledovanych déti. V matetské skole
pry casto chybi. PfiSel samostatné, vétSinu logopedické intervence bohuzel téméf vibec
nespolupracoval, projevoval se velice negativisticky, chvilemi se i valel na zemi a pokousel
se dostat z mistnosti. Neustale opakoval véty typu ,,Jad nechci. “, ,, Mé to nebavi. “, ,, Ne, jd to
nemam rad. “ nebo ,,Jd to nezvladnu. “ V matetské Skole mu pomahd asistentka pedagoga.
Pry ma rad télesnou vychovu, Spatné spi a nezvlada byt v kolektivu s détmi. Neztidka jedna
afektivné, neni schopen udrzet pozornost po delsi dobu a je hyperaktivni. Pani logopedku
respektuje, a tak se nechal k par aktivitam pfemluvit a chvilku se zapojoval. Vyjadiuje se
v jednoduchych vétach, pozna ¢isla nad deset a nemd vyrazn€ narusenou vyslovnost. Oliver
ma pozitivni vztah k hudbé, a proto pry pani logopedka pfi praci s nim Casto zatazuje prvky
muzikoterapie. Zpé&v a hra na bubinek mu viditeln€ zlepsila naladu a kdyZ odchazel, dokonce

se na meé usmal a rozlouéil se se mnou.

Priibéh orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 byl Oliver od zacatku hodné hyperaktivni, chvilemi naopak piisobil
unaveng (valel se po lavici, ke konci si lehal na zem). Na seznamovaci otazky mi dokézal
odpovédét pouze jeho oblibené zvife. U obrazkovych karet poznal vSechny obrazky. U
sluchové syntézy nezvladl urcit jen kolo. U hry Povim Ti, mami zvladl s mou pomoci
déjovou posloupnost sestavit 1 popsat. Barvu kviili rozptylené pozornosti neurcil viibec.
Béhem popisu déjové posloupnosti uzival jednoduché véty a rozliSoval jednotné a mnozné

¢islo, dodrzoval gramatické pravidla jazyka, vyuzival modulacni faktory feci. Za sklonovani
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a uzivani ¢asu dostal po ptl bodu. U aktivity Farma zvirat poznal vSechna zvitata, ale ani
jedno mlade¢. Identifkoval ovci podle podstatného znaku, zbytek zvirat také, ale s dopomoci.
Pak uz necht¢l spolupracovat, a tak jsme urcovani piedlozek vynechali. Z karet s emocemi
mi vleze na zemi zvladl urcit jednu samostatné (smutek) a tti s dopomoci (stésti, strach,
vztek). Chlapec nemé narusenou artikulacni obratnost, ale zato téméf viibec neudrzuje ocni
kontakt. Z toho diivodu jsem mu dala za vyslovnost vzdy po jednom bodu a za vyuzivani
prvkl neverbalni komunikace po ptl bodu.

V ¢ervnu 2024 byl Oliver od zacatku negativisticky a bohuzel jsem ho nedokazala
pfimét ke spolupraci. Odbihal od stolu, valel se na zemi, odhazoval véci, opakoval ,,Jd to
nedokazu. “, ,,Ja nechci apod. Na moje dotazy viibec nereagoval. Kdyz jsem mu ukazovala
obrazkové karty, zakryval si o€i. Nenechal se namotivovat ani na sladkou odménu.
Z orientacniho testu jazykovych dovednosti jsem mu nemohla dat jinak nez nula bodd, i

kdyz by mél daleko na vic.

Porovnani vysledkii orienta¢niho vysetieni jazykové produkce

V lednu 2024 ziskal Oliver z orienta¢niho testu jazykovych dovednosti 18 bodi a
v ¢ervnu téhoz roku 0 bodi. Z divodu jeho nespoluprace béhem orientaéniho vysetieni

bohuzel nemohu posoudit zmény v jazykové produkei.

Jazykové roviny Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
leden 2024 cerven 2024

Foneticko-fonologicka 7b. 0b.

rovina

Morfologicko-syntaktickd | 4 b. 0b.

rovina

Lexikalné-sémanticka 3,5b. 0b.

rovina

Pragmaticka rovina 3,5b. 0b.

Tab. 8: Hodnotici arch jazykovych rovin ditéte z kazuistiky ¢. 7
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5.6 Zavér vyzkumného Setieni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo analyzovat jazykovou produkeci déti s vyvojovou
poruchou jazyka v ptredSkolnim véku. Od fijna do prosince roku 2023 jsem sestavovala
orientacni test jazykovych dovednosti. K jeho vytvofeni jsem si prostudovala odbornou
literaturu a sviij navrh prodiskutovala se Skolni logopedkou. Z odborné literatury mi byly
nejvice napomocné publikace Diagnostika ditéte piedSkolniho véku (Bednafova a
Smardova, 2015) a Vyvojova psychologie détstvi a dospivani (Vagnerova a Lisa, 2021).

Jakmile jsem vytvofila orientacni test jazykovych dovednosti, oslovila jsem
Matetskou skolu Za Invalidovnou s zadosti o spolupraci na mé bakalarské praci. Na zacatku
ledna 2024 se mnou pani feditelka Mgr. Savrdova osobné probrala mou piedstavu a laskavé
mou zadost ptijala. Spolecné jsme vybraly sedm déti ve véku péti az Sesti let s vyvojovou
poruchou jazyka. Rodi¢im vybranych déti jsem zaslala dokument Informovany souhlas,
ktery mi vSichni podepsali. O tyden pozdéji jsem s probandy provedla Gvodni orienta¢ni
vySetfeni jazykové produkce. V nasledujicich mésicich jsem se vzdy jednou mési¢né
ucastnila nezucastnéného zjevného typu pozorovani v matetské skole, které probihalo béhem
logopedické intervence. Pravidelné jsem si zapisovala pribéh jednotlivych terapii a zmény
v jazykové produkci probandl. Na zacatku cervna roku 2024 jsem s détmi provedla finalni
orientacni vySetieni jazykové produkce. Nasledné jsem vyhodnotila srovnavaci testy a

porovnala jejich vysledky, které nyni pfedstavim, a tim zodpovim vyzkumné otazky.

Vyzkumna otazka €. 1: Doslo ke zméné urovné jazykové produkce u sledovanych

déti po pil roce?

Na pfiilozeném grafu Ize vidét, Ze u vSech probandl doslo po ptil roce ke zméné
urovné jazykové produkce. VSem sledovanym détem se jazykova produkce zlepSila. U
Anicky o dva body, u Emy o jeden bod, u Kuby o dva a ptl bodu, u Kylianka o jeden bod,
u Martina o celé tfi body a u Natéalky o jeden bod. K nejvétsi zméne jazykové produkce tedy
doslo u Martina, naopak k nejmensi proméné u Emy, Kylidna a Natalky. U Olivera pokrok

bohuZzel nemiizeme posoudit.
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Graf 1: Zaznam pocatecni a zavérecné urovné jazykové produkce sledovanych deti

Vyzkumna otazka ¢. 2: Ktera jazykova rovina je u sledovanych déti postiZena

nejvice a kterd nejméné?

Na ptiloZenych grafech 1ze vidét zdznam pocatecni a zaveére€né trovné jazykovych
rovin u sledovanych déti. V lednu 2024 byla u probandi nejvice postiZzena morfologicko-
syntaktickd rovina s celkem 31 body, poté foneticko-fonologicka rovina s 33,5 body,
nasledné pragmatickd rovina s 36 body a nejlepsi urovné primérné dosahovaly déti v
lexikélné-sémantické rovine s dohromady 37,5 body. V ¢ervnu 2024 dopadla nejhiie tiroven
foneticko-fonologické roviny s dohromady 28 body, morfologicko-syntaktické roviny s 29
body, pragmatické roviny s 35 body a nejmén¢ postizena byla opét lexikalné-sémanticka

rovina s celkem 37,5 body.
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Graf 3: Zaznam zavérecné urovné jazykovych rovin u sledovanych deti

Vyzkumna otazka ¢. 3: Maji komorbidni postizeni vliv na jazykovou produkci

sledovanych déti s VPJ?

Komorbidni postiZzeni maji bezesporu vliv na vysledky. V MS Za Invalidovnou jsou
prevazné déti s vice vzdjemné se prekryvajicimi diagndézami. Mezi Casto se objevujici
komorbidni poruchy ve sledované skupiné pattily disocialni porucha, porucha autistického

spektra (PAS), porucha pozornosti s hyperaktivitou, vyvojovd porucha motorické

68



koordinace nebo vyvojovd porucha zvukové podoby feci. Piesto pokladam vysledky
vyzkumného Setfeni za pfinosné. Sama vyvojova porucha jazyka mé velmi pestry klinicky
obraz, ktery se odrazi od jejiho typu a stupné. Vzhledem k tomu, ze se pouze ojedinéle
vyskytuje jako samostatna diagndza je potifeba umét rozliSovat jeji symptomy od symptomu
jinych neurovyvojovych poruch. Nehledé na to, ze také individualita kazdého jedince s VPJ

ma vliv na jeho jazykovou produkei.
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Zavér

Tématem bakalaiské prace je Jazykova produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka
v pfedSkolnim véku. Prace je rozd¢lena na teoretickou a empirickou ¢ast a sklada se z péti
kapitol. Prvni ¢tyfi kapitoly jsou teoretického charakteru, pata kapitola empirického. V prvni
kapitole jsou definovany zakladni logopedické pojmy komunikace, jazyk a fec. V druhé
kapitole je popsan vyvoj feci, ktery je zde predstaven i z hlediska jazykovych rovin. Ve treti
kapitole je zmapovan psychomotoricky vyvoj ditéte v predikolnim véku. Ctvrta kapitola se
zabyva vyvojovou poruchou jazyka, jejim vymezenim, jeji etiologii a epidemiologii,
symptomatologii, diagnostikou 1 terapii. Teoretickd cast prace byla podkladem pro

empirickou ¢ast.

Empiricka ¢ast prace byla zaméfena na analyzu jazykové produkce déti
s vyvojovou poruchou jazyka v predskolnim veku. Vyzkumné Setfeni kvalitativniho
charakteru vychazi z ptipadovych studii sedmi déti s vyvojovou poruchou jazyka. Cilem
prace bylo zjistit iroveil jazykové produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka v matefské
Skole logopedické. K tomu byl vytvoten orientaéni test jazykovych dovednosti, jehoz
jednotlivé ulohy vychazeji z publikaci Diagnostika ditéte predskolniho véku (Bednarova a
Smardova, 2015) a Vyvojova psychologie détstvi a dospivani (Vagnerova a Lisa, 2021).

V lednu 2024 probéhlo tivodni orientaéni vySetieni jazykové produkce sledovanych déti.
V nasledujicich mésicich dochazelo pravideln€ vzdy jednou mési¢né k nezicastnénému
zjevnému pozorovani, jez probihalo béhem logopedické intervence sledovanych déti

v Matetské skole Za Invalidovnou. V ¢ervnu 2024 se uskutecnilo findlni orientacni
vySetieni jazykové produkce sledovanych déti. Nasledné byly porovnany pocatecni a
zaveérecné vysledky.

Vsem sledovanym détem, az na chlapce, u kterého nebylo mozné z diivodu jeho
nespoluprace posoudit vysledky se po pul roce zlepsila troven jazykové produkce. Jako
nejvice postizené jazykové roviny u sledovanych déti se ukézaly byt morfologicko-
syntaktickd rovina a foneticko-fonologicka rovina, naopak nejvyssich vysledkti dosahovali
probandi v oblasti lexikalné-sémantické roviny. To prokazalo vliv komorbidnich poruch na

vysledky.
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Déti s vyvojovou poruchou jazyka v mateiské skole ztizené podle paragrafu 16
odst. 9 skolského zédkona maji tézce narusenou komunikacni schopnost, a proto je dulezite,
aby jim byla poskytnuta jak pravidelné logopedicka intervence, tak také vychovné

vzdélavaci ¢innosti postavené na individuadlnim ptistupu.
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Priloha €. 1: Vzor informovaného souhlasu

INFORMOVANY SOUHLAS

Vizeni rodice,

obracim se na Vds s prosbou o spoluprici na vyzkumném Setfeni bakaldfské prace s nizvem
Jazykova produkce déti s vyvojovou poruchou jazyka v predskolnim véku. Jmenuji se Doris
Schmiedlova a jsem studentkou Specidlni pedagogiky/Logopedie na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy. Bakaldiskd prdace se zabyva analyzou jazykové produkce déti s
vyvojovou poruchou jazyka v predskolnim véku. V ramci vyzkumného Setieni bude u déti
sledovan rozvoj jazykové produkce v ¢asovém rozmezi Sesti mésici. V lednu 2024 s détmi
provedu orientaéni test jazykovych dovednosti, ktery zkoumad trovei jazykovych dovednosti
a posléze se v dobé mezi prvnim a druhym testovéinim zii¢astnim pozorovini, jehoZ zdmérem
je priibéZné zaznamendvani rozvoje sledovanych oblasti. Orienta¢ni vy$etfeni jazykové

produkce sledovanych déti po pil roce zopakuji a porovnam vysledky.

Zarucuji se, Ze se vSemi ziskanymi daty a informacemi budu zachdzet citlivé a ve shodé se
zdkonem ¢. 110/2019 Sb., o zpracovani osobnich idaju. Pfipadova studie bude anonymniho

charakteru, jména sledovanych déti budou v praci zménéna.

Srdecné Vam dékuji za projevenou divéru a v piipadé jakykoliv dotazi se na mé nevdhejte

obrdtit.
Kontakt: Doris.Schmiedlovka@seznam.cz

Souhlasim s Gcasti mého syna/mé deery............ooeevveiiennnnnn. na vyzkumném 3etieni
studentky Doris Schmiedlové, se kterym jsem byl/a sezndmen/a. Jsem si védom/a toho, Ze

vedkeré osobni tidaje budou v prdci uvedeny tak, aby nebylo moZné identifikovat mé dité.

(datum a misto) (vlastnoru¢ni podpis)




Priloha ¢. 2: Hodnotici archy orienta¢niho vySetieni jazykové produkce

Orientacni test jazykovych dovednosti

Mateiska skola Za Invalidovnou

Kfestni jméno: Anna Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni

Vék: 6 let leden 2024 c¢erven 2024

Seznamovaci otazky

1. Zodpovi polozené 0b. 0b.
otazky.
2. Vyslovuje adekvatné 0b. 0b.

svému véku.

3. Vyuziva pfiméfené prvky | 1 b. Ib.

neverbalni komunikace.

Obrazkové karty
4. Pozna, co je na obrazku. | 1b. 1b.
5. Je schopné sluchové 0b. 0b.

syntézy slov.

6. Vyslovuje adekvatné 0b. 0b.

svému veéku.

7. Vyuziva pifimétené prvky | 1 b. 1b.

neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami

8. Sestavi déjovou 0,5 b. Ib.

posloupnost.




9. Popise d¢jovou 0b. 0b.
posloupnost.

10. Ukaze na obrazku 1b. 1b.
barvu.

11. Tvoii jednoduché véty. | Ob. 0b.
12. Tvoii souvéti. 0b. 0b.
13. RozliSuje mezi 0b. 0b.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 0b. 0b.
15. Uziva spravné cas. 0b. 0b.
16. Mluvi gramaticky 0b. 0b.
spravng.

17. Vyuziva modulaéni 0b. 0b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 0b. 0b.
svému veku.

19. Vyuziva ptfimétene 1b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvitfata na farmg. | 1 b. 1b.
21. Pozna mlad’ata zvitatna | O b. Ib.
farmé.

22. Identifikuje zvife podle | 0 b. 0,5b.

podstatného znaku.




23. Ur¢i spravné piedlozky. | 0 b. 0b.
24. Vyslovuje adekvatné 0b. 0b.
svému véku.

25. Vyuziva ptfiméfené Ib. Ib.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpozna znazornéné Ib. Ib.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 0b. 0b.
svému veéku.

28. Vyuziva pfiméfené Ib. Ib.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 9,5b. 11,5b.

Kiestni jméno: Ema

Bodové hodnoceni

Bodové hodnoceni

svému veéku.

VeEk: 5 let leden 2024 cerven 2024
Seznamovaci otazky

1. Zodpovi polozené 1b. 1b.

otazky.

2. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5b.




3. Vyuziva pfiméfené prvky | 1 b. Ib.
neverbalni komunikace.

Obrazkové karty

4. Pozna, co je na obrazku. | 1b. 0,5b.
5. Je schopné sluchové 0,5b. 0,5b.
syntézy slov.

6. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5b.
svému veku.

7. Vyuziva ptfiméfené prvky | 1 b. 1b.
neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami

8. Sestavi d&jovou 1b. 1b.
posloupnost.

9. Popise d¢jovou Ib. 1b.
posloupnost.

10. Ukéze na obrazku 1b. 1b.
barvu.

11. Tvofti jednoduché véty. | 1b. 1b.
12. Tvorti souvéti. 0b. 1b.
13. RozliSuje mezi 1b. 1b.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 0,5b. 0,5b.
15. Uziva spravné cas. 0,5b. 0,5b.
16. Mluvi gramaticky 0,5b. 0,5 b.

spravng.




17. Vyuziva modulaéni 0,5b. 0,5b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 0,5b. 0,5b.
svému véku.

19. Vyuziva ptiméiené 1b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvirata na farmé. | 1 b. 0,5b.
21. Pozna mlad’ata zvifatna | 0 b. 0,5b.
farme.

22. Identifikuje zvife podle | 1 b. 1b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné piedlozky. | 0,5 b. 1b.
24. Vyslovuje adekvatné 0,5b. 0,5 b.
svému veéku.

25. Vyuziva pfimétené 1b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpozné znazornéné 1b. 1b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5 b.

svému veéku.




28. Vyuziva ptfiméfené Ib. Ib.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 20,5 b. 21,5b.

Orientacni test jazykovych dovednosti

Materska skola Za Invalidovnou

Kfestni jméno: Jakub

Veék: 5 let

Bodové hodnoceni

Bodové hodnoceni

leden 2024 ¢erven 2024
Seznamovaci otazky
1. Zodpovi polozené 0,5b. 0,5b.
otazky.
2. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.
3. Vyuziva pfimétené prvky | 0,5 b. 0,5b.
neverbalni komunikace.
Obrazkové karty
4. Pozna, co je na obrazku. | 1b. 1b.
5. Je schopné sluchové 0b. 1b.
syntézy slov.
6. Vyslovuje adekvatné Ib. Ib.
svému veéku.
7. Vyuziva piimétené prvky | 0,5 b. 0,5b.

neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami




8. Sestavi déjovou lb. Ib.
posloupnost.

9. Popise déjovou 1b. 1b.
posloupnost.

10. Ukéze na obrazku 1b. Ib.
barvu.

11. Tvofi jednoduché véty. | 1b. Ib.
12. Tvoii souvéti. lb. 1b.
13. RozliSuje mezi 1b. Ib.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 1b. Ib.
15. Uziva spravné Cas. 1b. 1b.
16. Mluvi gramaticky lb. 1b.
spravng.

17. Vyuziva modula¢ni 1b. 1b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veéku.

19. Vyuziva pfimétené 0,5b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvitata na farm¢. | 1 b. 1b.
21. Pozna mlad’ata zvifat na | 0.5 b. 1b.

farmé.




22. Identifikuje zvite podle | 1 b. 1b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné predlozky. | 1b. 1b.
24. Vyslovuje adekvatné lb. Ib.
svému véku.

25. Vyuziva ptiméiené 0,5b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpozna znazornéné 1b. 1b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 1b. Ib.
svému véku.

28. Vyuziva pfiméfené 0,5b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 23,5 b. 25 b.

Orientacni test jazykovych dovednosti

Materska skola Za Invalidovnou

Kfestni jméno: Kylidn

Veék: 5 let

Bodové hodnoceni

leden 2024

Bodové hodnoceni

Ccerven 2024

Seznamovaci otazky

1. Zodpovi polozZené

otazky.

Ib.

Ib.




2. Vyslovuje adekvatné Ib. Ib.
svému veku.

3. Vyuziva piimétené prvky | 0,5 b. 0,5b.
neverbalni komunikace.

Obrazkové karty

4. Pozn4, co je na obrazku. | 1b. 1b.
5. Je schopné sluchové Ib. Ib.
syntézy slov.

6. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.

7. Vyuziva pfimétené prvky | 0,5 b. 0,5b.
neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami

8. Sestavi d€¢jovou 0,5 b. 1b.
posloupnost.

9. Popise d¢jovou 1b. 1b.
posloupnost.

10. UkaZe na obrazku 1b. 1b.
barvu.

11. Tvofii jednoduché véty. | 1b. 1b.
12. Tvoti souvéti. 1b. 1b.
13. RozliSuje mezi Ib. 1b.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 1b. 1b.
15. Uziva spravné Cas. Ib. 1b.

10




16. Mluvi gramaticky Ib. Ib.
spravné.

17. Vyuziva modula¢ni 1b. 1b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.

19. Vyuziva ptiméfené 0,5b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvirata na farm¢. | 1 b. 1b.
21. Pozna mlad’ata zvirat na | 0,5 b. 1b.
farmé.

22. Identifikuje zvite podle | 1b. 1b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné predlozky. | 1b. 1b.
24. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.

25. Vyuziva pfimétené 0,5b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpoznd znazornéné Ib. 1b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veéku.

11




28. Vyuziva ptfiméfené 0,5 b. 0,5b.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 24,5 b. 25,5 b.

Orientacni test jazykovych dovednosti

Materska skola Za Invalidovnou

Kiestni jméno: Martin

Veék: 5 let

Bodové hodnoceni

Bodové hodnoceni

leden 2024 cerven 2024
Seznamovaci otazky
1. Zodpovi polozené 0,5b. 1b.
otazky.
2. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5b.
svému veku.
3. Vyuziva pfimétfené prvky | 0,5 b. 1b.
neverbalni komunikace.
Obrazkové karty
4. Pozna, co je na obrazku. | 0,5 b. 1b.
5. Je schopné sluchové 1b. 1b.
syntézy slov.
6. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5b.
svému veéku.
7. Vyuziva piimétené prvky | 0,5 b. 1b.

neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami
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8. Sestavi déjovou Ib. 0,5b.
posloupnost.

9. Popise déjovou 1b. 1b.
posloupnost.

10. Ukaze na obrazku 1b. 1b.
barvu.

11. Tvofi jednoduché véty. | 1 b. Ib.
12. Tvofi souvéti. 0b. 0b.
13. RozliSuje mezi 1b. Ib.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklotuje. 0,5b. 0,5b.
15. UZiva spravné Cas. 0,5b. 0,5b.
16. Mluvi gramaticky 0,5 b. 0,5b.
spravng.

17. VyuZziva modulaéni 0,5b. 0,5b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 0,5b. 0,5b.
svému veku.

19. Vyuziva pfimétené 0,5b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvirata na farm¢. | 0,5 b. 1b.
21. Pozna mlad’ata zviratna | 0,5 b. 0,5b.

farmé.

13




22. Identifikuje zvite podle | 1b. 1b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné predlozky. | 1 b. 1b.
24. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5b.
svému veku.

25. Vyuziva pfimétené 0,5b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpozna znazornéné 1b. 0,5b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 0,5 b. 0,5 b.
svému veku.

28. Vyuziva pfiméfené 0,5b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 18 b. 21 b.

Orientacni test jazykovych dovednosti

Materska skola Za Invalidovnou

Kiestni jméno: Natdlie

Veék: 5 let

Bodové hodnoceni

leden 2024

Bodové hodnoceni

¢erven 2024

Seznamovaci otazky

1. Zodpovi polozZené

otazky.

Ib.

1 b.
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2. Vyslovuje adekvatné Ib. Ib.
svému veku.

3. Vyuziva piimétené prvky | 1 b. 1b.
neverbalni komunikace.

Obrazkové karty

4. Pozn4, co je na obrazku. | 1b. 1b.
5. Je schopné sluchové 0,5 b. Ib.
syntézy slov.

6. Vyslovuje adekvatné 1b. Ib.
svému veku.

7. Vyuziva pfiméiené prvky | 1 b. 1b.
neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami

8. Sestavi déjovou Ib. 1b.
posloupnost.

9. Popise d¢jovou 1b. Ib.
posloupnost.

10. UkaZe na obrazku 1b. 1b.
barvu.

11. Tvofii jednoduché véty. | 1b. 1b.
12. Tvoti souvéti. 0b. 0b.
13. RozliSuje mezi Ib. 1b.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 0,5b. 0,5b.
15. Uziva spravné Cas. 0,5b. 0,5b.
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16. Mluvi gramaticky Ib. 1b.
spravné.

17. Vyuziva modula¢ni 0,5b. 0,5b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.

19. Vyuziva ptiméfené Ib. Ib.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvirata na farm¢. | 1 b. 1b.
21. Pozna mlad’ata zvirat na | 0,5 b. 1b.
farmé.

22. Identifikuje zvite podle | 1b. 0,5b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné predlozky. | 0,5 b. 1b.
24. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veku.

25. Vyuziva pfimétené 1b. 1b.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpoznd znazornéné Ib. 1b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 1b. 1b.
svému veéku.
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28. Vyuziva ptfiméfené Ib. Ib.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 24 b. 25 b.

Orientacni test jazykovych dovednosti

Materska skola Za Invalidovnou

Kfestni jméno: Oliver Bodové hodnoceni Bodové hodnoceni
VeIl leden 2024 Eerven 2024
Seznamovaci otazky

1. Zodpovi polozené 0,5b. 0b.

otazky.

2. Vyslovuje adekvatné Ib. 0b.

svému veku.

3. Vyuziva pfimétené prvky | 0,5 b. 0b.
neverbalni komunikace.

Obrazkové karty

4. Pozna, co je na obrazku. | 1b. 0b.

5. Je schopné sluchové 1b. 0b.

syntézy slov.

6. Vyslovuje adekvatné 1b. 0b.

svému veku.

7. Vyuziva piimétené prvky | 0,5 b. 0b.
neverbalni komunikace.

Hra Povim Ti, mami
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8. Sestavi déjovou 0,5 b. 0b.
posloupnost.

9. Popise déjovou 0,5b. 0b.
posloupnost.

10. Ukéze na obrazku 0b. 0b.
barvu.

11. Tvofi jednoduché véty. | 1 b. 0b.
12. Tvoii souvéti. 0b. 0b.
13. RozliSuje mezi 1b. 0b.
jednotnym a mnoznym

Cislem.

14. Sklonuje. 0,5b. 0b.
15. Uziva spravné Cas. 0,5 b. 0b.
16. Mluvi gramaticky 1b. 0b.
spravng.

17. Vyuziva modula¢ni 1b. 0b.
faktory feci.

18. Vyslovuje adekvatné 1b. 0b.
svému veéku.

19. Vyuziva pfimétené 0,5b. 0b.
prvky neverbalni

komunikace.

Aktivita Farma zvirat

20. Pozna zvitata na farmé. | 1 b. 0b.
21. Pozna mlad’ata zvifatna | O b. 0b.

farmé.
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22. Identifikuje zvite podle | 0,5 b. 0b.
podstatného znaku.

23. Ur¢i spravné predlozky. | 0 b. 0b.
24. Vyslovuje adekvatné Ib. 0b.
svému veku.

25. Vyuziva pfimétené 0,5b. 0Db.
prvky neverbalni

komunikace.

Karty s emocemi

26. Rozpozna znazornéné 0,5b. 0b.
emoce.

27. Vyslovuje adekvatné 1b. 0b.
svému veku.

28. Vyuziva pfiméfené 0,5 b. 0b.
prvky neverbalni

komunikace.

CELKEM BODU 18 b. 0b.

19




