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ABSTRAKT

Diplomovéa prace se vénuje posouzeni vlivu psani na uceni se nové slovni zasoby
v anglickém jazyce. Teoreticka ¢ast je rozdélena do dvou kapitol. Prvni se zabyva formalni
vyukou anglického a popisuje, jak a kdy se s anglickym jazykem Zaci seznamuji a jak s nim
pracuji — od matei'ské Skoly po prvni stupen zékladni Skoly. Druhd kapitola se zamétuje na
problematiku vyuky nové slovni zasoby. Piedstavuje, jak se u zaki mladsiho Skolniho véku
ve vyuce pracuje s psanym piepisem mluveného slova a jaké metody se na to zamétuji.
Zabyva se také vyzkumy, které hodnotily pfinos psani slovni zdsoby na uceni se novych slov

oproti uceni se pouze mluvenou formou.

Praktickd c¢ast predstavuje vyzkumné Setfeni, jehoz cilem bylo posoudit, zda je pro
zapamatovani si nové slovni zasoby lepsi vénovat se kromé mluvené formy také pravopisné
podobé slov. Tento vyzkum probéhl na zékladni Skole ve dvou skupindch zaka 3. ro¢nikd.
Jedna skupina se nova slova ucila pouze mluvenou formou a druhé skupina se slova ucila
jak mluvenou formou, tak psanou formou. V ramci ¢tyf vyucovacich hodin se Zaci ucili 13
slov a nasledné jim byl ptedlozen didakticky test, ktery se skladdal ze Ctyf riznych typh

cvi¢eni na rozpoznani i vybaveni danych slov.

Vysledky Setieni nepotvrdily, Ze by se vykony obou skupin statisticky vyznamné lisily.

KLICOVA SLOVA
Anglicky jazyk, slovni zasoba, vyuka novych slov, mluvena forma, psana forma, Zaci 1.

stupné



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on the influence of writing while learning new English
vocabulary. Teoretical part of this thesis is divided into two chapters. First chapter discusses
the formal teaching of English and describes when and where students encouter the language
and how they improve their language abilities from the kindergarten to the first year of their
primary education. The second part deals with the process of acquiring new vocabulary.
Along with discussing the writing transcription theory and what methods can be utilized, it

also focuses on the differences of learning new vocabulary through written and oral form

In the practical part, we examine whether it is more efficient to train new vocabulary through

the spoken form or to additionally use the written form of learning.

The research was conducted on third grade students, which were separated into two learning
groups. While the first learning group was only using the spoken form, the second group
also applied the written learning method to memorize their vocabulary. Students were
instructed to memorize thirteen English words in four hours, learning the first half of the
new vocabulary in the first two hours of the given time. The next hour is then reserved for
students to finish a test, which is categorized into 4 different types of exercises - translation,

correct answer selection, dictation and animal recognition.
Finally, the tests are inspected to provide statistics for this research.

After the proper examination of our results, we can summarize that both methods were

equally efficient thus our thesis has not been proven nor disproven.
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English, vocabulary, learning new vocabulary, speaking, writing, primary school learners
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Uvod

Anglicky jazyk uz je v dnes$ni dobé nedilnou souc¢asti nasich Zivotd. Pokud vsak tento jazyk
chceme umét, je opravdu nutné naucit se zaklady. Jestlize v nds nejsou pevné ukotveny, je
nasledné naroéné naudit se dali na né navazujici informace. Uplnym zakladem v angliéting
(a vlastn¢ v jakémkoli jazyce) je slovni zasoba. Gramatika, a¢ soucasti kazdého jazyka a
dilezitd pro jeho uZivani, neni pro dorozumivani tak nezbytnd jako slovni zasoba.
V mnohych situacich jednoduSe potfebujeme hlavné bohatou slovni zdsobu nez spravné

pouziti gramatiky.

Pii vyuce anglictiny Casto feSime otazku psani slov. Kdy a jak zacit s cilenym procvicovanim
psanych slov tak, aby to zakiim bylo prospésné a slova si tak 1épe zapamatovali? A jakym
zpiisobem to nejlépe provést? Musime si hlavné uvédomit, ze anglicky jazyk ma méné
transparentni ortografii, kterd se projevuje tak, ze u vétSiny slov je velky rozdil mezi
vyslovnosti daného slova a jeho psanou formou, tudiz zakiim mutize tento rozdil délat nemalé
problémy. Pokud zaéneme zaky ucit psana slova pfilis brzo, tedy kdyz si tohoto rozdilu jesté
nejsou védomi, mize nastat to, Ze si zafixuji nespravnou pravopisnou podobu slova a za¢nou
se jim slova plést dohromady slova plést dohromady. To mize nasledné vést k tomu, ze si
7aci zapamatuji omezené mnozstvi nové slovni zasoby. Piesné tomu je potieba se vyvarovat
a zacit s takovou vyukou ve spravnou dobu. Je samoziejmé, Ze je kazdy zak jiny a ma jiné
potieby, ale je potieba najit tu nejvhodnéjii dobu pro vétsinu z nich. V Ceské republice se je
béznou praxi to, Ze nejmladsi anglictinafi zacateCnici se zacinaji ucit anglicky vétSinou az
v prvnim ro¢niku, kdy Zaci ovladaji svlij matetsky jazyk mluvenou i psanou formou. Zacinaji
se ucit nejprve vyslovnost slova anglickych slov a az poté se zac¢inaji ucit psanou formu

téchto slov.

Této problematice je vénovana tato diplomova prace, ktera se bude tykat vyuky psani slov
v anglictin€. V ramci naSeho vyzkumného Setfeni jsme zkoumali, jestli se zaci nau¢i novou
anglickou slovni zasobu spiSe mluvenou formou, nebo zda se slova efektivnéji nauci béhem
prace jak s mluvenou formou, tak tou psanou. Pro vyzkumné Setieni jsme si vybrali dvé
skupiny 74kt 3. ro¢niku. V ramci 4 vyukovych hodin jsme jim ptedstavili celkem 13 novych
slov. B&hem téchto hodin jsme se s zaky zaméfili na rGzné druhy cviceni, aby Zéci byli
vystaveni danym sloviim co nejriiznorodéji a byla tak vétsi Sance k zapamatovani si vybrané
slovni zasoby. Tato cviCeni jsme potom zopakovali v testovych ulohach, pomoci kterych

jsme hodnotili rozdily mezi vyzkumnymi skupinami. Mame tedy chtit po Zacich psat nebo
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nepsat slova pii uceni se nové slovni zasoby? Piesné takovou otazkou se budeme zabyvat

v této diplomové praci.



Teoreticka Cast

vvvvvv

otevieny natolik, Ze dochazi k ¢astéj§imu cestovani, a tudiz i pohybu po mistech s jinym
matefskym jazykem. Tim padem vyvstava i nutnost ucit se dalsi jazyky. Je samoziejmé lepsi
umét vice jazyku, ale jelikoZ je pro nas nemozné umét kazdy existujici jazyk, miizeme si
pomoci jazykem, kterym je mozné domluvit se na vétSin€ mist na svété. Timto jazykem je
anglictina. Ta je tfetim nejpouzivanéj$im jazykem na svété po €instin€ a Spanélstiné. Podle
Davida Crystala (2006) je anglictina matetskym jazykem pro skoro 400 miliont lidi po
celém svéte a nejvice lidi ni mluvi samoziejmé v anglicky mluvicich statech jako jsou Velka

Britanie, USA, Australie, Novy Zéland, Kanada a v mnoha dalSich.

Angli¢tinu nemusime nutné pouzivat pouze béhem cestovani. Mlizeme ji potiebovat i doma,
aniz bychom vysli ze dvefi. Re¢ je o internetu a socialnich sitich. V tomto virtualnim svété
je vice nez kdy jindy potfeba mit alespont minimalni znalost anglictiny, obzvlast’ pokud se
pohybujeme na socialnich sitich, které sice miizeme mit nastavené do ¢eského jazyka, ale
tim, Ze je vétina socialnich siti pivodem z ciziny, stane se, Ze narazime na stranky ¢i profily

lidi z jiné zemé. Jenze kde ziskavame zakladni znalosti anglictiny?

Pravé angliCtinu se zacinaji ucit Zaci na zékladni Skole mezi 1. a 3. ro¢nikem. Je potieba,
aby se zaklady anglictiny naucili opravdu dobte, aby na nich mohli dale stavét béhem svého
zivota. To, co fesi kazdy vyucujici, ktery se snazi tyto zaklady zaktim dat, je, jak jim zéklady
ptredat a jakym zplisobem je ucit. Metod je mnoho, ne vzdy jsou v8ak k dispozici informace
o jejich efektivité. Proto je potfeba, aby se ucitel pokusil najit vhodnou strategii vyuky, ktera
bude vyhovovat jak jemu samotnému, tak jeho zaktim. To, co ucitelé musi nejdiive naucit
sveé zaky zacatecniky, je slovni zdsoba. Tou za¢ina uceni jakéhokoliv jazyka. Slovni zasobu
poté Zaci umi vyjadrit mluvenou formou a nésledné na to psanou formou. V dne$ni dob¢ se
zaci vétSinou zacinaji ucit nejprve jednu formu slovni zdsoby a az potom tu druhou. U
mladSich zaka tou prvotni formou vyuky slovni zasoby byva mluvena forma, kterou se uci

za pomoci nejruznéjsich pomticek ¢i realnych predméti.

V teoretické ¢asti této diplomové prace nas bude zajimat hlavné problematika rozvoje psani
pfi uCeni se nové slovni zasob¢ v anglickém jazyce a zaroven nds bude zajimat, zda

napomaha psani slov jejich zapamatovani.
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1 Vyuka anglického jazyka

1.1 Zacatek vyuky anglického jazyka

Piislovi ,,lepsi diive nezli pozd€ji® zna asi kazdy. A piesné takové piislovi plati i u vyuky
jazyka. Cim diive se totiz &lovék za¢ne u¢it (v naem piipadé) anglicky, tim vétsi
pravdépodobnost je, Ze se jazyk nauci a bude si ho dlouho pamatovat. Dnes existuje hypotéza
s nazvem Critical Period Hypothesis (zkratkou CPH), kterd sice neni potvrzena, ale je
mnohymi odborniky podporovand. Autorem této hypotézy byl Eric Lenneberg (1967, in
Abello-Contesse, 2008). Ten tvrdil, Ze obdobi, které je vhodné pro uceni se jazyka, je od
rané¢ho détstvi az do puberty. Bohuzel vSak tuto hypotézu nebyl schopny dokazat kvili

nedostatku diikazi. Na Lennebergovu myslenku déle navazovali dal$i se svymi hypotézami.

Critical Period Hypothesis neboli Hypotéza kritického obdobi, nam tika, ze v zivote kazdého
jedince je doba, kdy je mozek uzpisobeny a pfipraveny k uceni se nového jazyka. Po
uplynuti této doby bez jakéhokoli u€eni se jazyka je velmi obtizné se ho naucit. Scovel
(2000, in Abello-Contesse, 2008) tikd, ze ¢im mladsi zak je, tim rychlejSi je proces
zapamatovani a jsou lepsi vysledky. Ukazme si to na piikladu: Pokud se do cizi zemé
nast¢huje rodina s malymi détmi, je mnohem vétsi pravdépodobnost, ze se déti nauci
novému jazyku 1épe nez jejich rodice. Déti totiz v tomto jazyce zacnou vyrustat na rozdil od
jejich starSich rodict. Tyto déti také pravdépodobné dosdhnou i podobné az stejné

vyslovnosti jako tomu je u rodilych mluvéi.

Vyhodou brzké vyuky anglického jazyka je to, ze zaci dosahuji vyslovnosti jako rodili
mluveéi a maji mnohem vétsi moznosti ve studiu na vysokych skolach nebo v praci. Dalsi
vyhodou je také vétsi kognitivni rozvoj a gramotnost matei'ského jazyka. (Koening, 2010 in

Sari, 2020)

Podle Newportové (1990, 1991) je pravé kognitivni nevyspélost mladsich déti vyhodou
uceni se jazyka diive nez pozdéji. Tvrdi, Ze kapacita kratkodobé paméti déti jim umoziuje
vytdhnout si pouze par morfému z pravé ucené ¢asti jazyka. Tim, ze jejich pamét’ pracuje
pouze s omezenym mnozstvi jazyka, jenz sama zvladne pochopit nebo si ho vybrat, tak jsou
vzit vic. Dospéli totiz potom celi problému, kdy kazdou novou védomost analyzuji a

pfemysli nad ni mnohem vice nez déti.
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Opacény nazor nez ten, ktery méla Newportova (1990, 1991), méli Cenoz (2003) and Munoz
(2006), kteti provedli vyzkum, pfi kterém zjistili, ze Zaci, ktefi byli vystaveni cizimu jazyku
od 11 let, dosahli mnohem vysSich vysledkl nez zaci, kteti byli vystaveni cizimu jazyku od

4 nebo 8 let.

se gramatickym a lexikalnim slozkdm jazyka, diky jejich vyssi urovni kognitivniho vyvoje
a lepSim analytickym dovednostem.

Hurford (1991) vychazel z modelu volné ptelozeného do cestiny jako ,,pouZzij to a potom to

b49

ztrat™. Podle néj je totiz puberta praveé to obdobi, kdy tlak, pfi kterém se nd$ mozek snazi

je také ,,pouzij to nebo to ztrat*. Tim je mysleno to, ze po nauceni se jazyka je potieba si
tyto védomosti udrzovat néjakym cvienim ¢i redlnym pouzivanim jazyka. Pokud bychom

jazyk dale nepouzivali, je dost pravdépodobné, Ze vSe zase zapomeneme.

Ptestoze ohledné Critical Period Hypothesis nepanuje shoda, miizeme sledovat, Ze se zac¢atek

vyuky v mnohych zemich posouva do diivéjsich ro¢nikd.

Uz v nékterych matefskych Skolach se totiz déti mizou ucastnit anglického zajmového
krouzku, jehoz vyuku vede pedagog specializujici se na vyuku anglitiny. Pro zaky
matefskych Skol je také mozné navstévovat zajmové krouzky, které jsou zaméetené praveé na
anglictinu. Jiz v tomto utlém véku si déti mizou zacit osvojovat novou slovni zdsobu.
Nejlepsim zptisobem osvojenti si slovni zdsoby u mladsich déti je ve vétsing piipadi pomoci
hry. Dochazi tak ke stalému opakovani vSeho nové€ ¢i diive nauceného pomoci pisnicek,
idedlné¢ 1 s pohybovou choreografii (naptiklad u pisnicky Hlava, ramena, kolena, palce —
v anglické verzi Head, shoulders, knees and toes, kdy déti zaroven ukazuji na Casti téla, o
kterych zrovna zpivaji), basnicek, obrazkovych karti¢ek neboli flash cards, pohadek, her
nebo kresleni a hrani si s redlnymi predméty. Obecné bychom to mohli nazvat jako spojovani
mluvené formy slova s redlnym predmétem a pozd¢ji i psanou formou. V takovém piipade

je potom vétsi pravdépodobnost, Ze si nova slova zapamatuyji.
Obecné je nutné, aby si pfi uceni se novému jazyku studenti byli jisti svym mateiskym
jazykem alespont v mluvené formé. Nasledn€ na to se navazuje cizim jazykem (v nasem

pfipadé anglictinou) a to nejprve mluvenou formou. Psané formé je ale potfeba vystavovat

déti az o néco pozdéji, a to na zakladni Skole. Na zaklad¢ osobni zkuSenosti autorky je bézné,
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ze se s psanou formou zac¢ina nejdiive po roce az dvou letech po zacatku vyuky anglictiny.
V tuto dobu maji Z4ci zakladni znalost anglické slovni zasoby, kterou jsou schopni vyjadfit

mluvenou formou.

I od absolventa matetfské Skoly, ktery zde m¢l anglictinu, jsou ocekévany vystupy. Tyto
vystupy jsou: ,,Déti se zamérné soustiedi na cinnost, cvici pamét, pracuji s obrazovym
materidlem. Vnimaji a dovidaji se nové veci a premysli o nich. Déti se nauci nova slova a

porovndvaji je s jinym jazykem, uci se je pouzivat. (MSMT, 2023)

1.2 Vyuka anglického jazyka na zakladni Skole

Jak uz jsme naznadili v predchozi kapitole, v Ceské republice se Zaci zakladnich kol
zacinaji ucit anglicky jazyk vétSinou mezi prvnim a tietim rokem povinné skolni dochazky.
Rozhodnuti o zahdjeni vyuky anglictiny je na kazdém fediteli Skoly, avSak povinna vyuka
anglického jazyka musi zapocit nejpozdéji tietim ro¢nikem. Jednotlivé tiidy se vétSinou
rozdéluji na dvé skupiny. Nékteré Skoly deli zaky do skupin podle jejich tirovné anglictiny,
jiné je dé€li podle jejich pfijmeni v abecednim seznamu. Mizeme se také setkat se Skolami,
které maji specidlni anglické tfidy, jejichz Zaci jsou vystavovani anglickému jazyku o mnoho
vice nez jiné klasické tfidy bez specializace. NejlepSim moznym zplsobem intenzivniho
vystavovani anglickému jazyku jsou anglické Skoly, na kterych se vyucuji anglicky i jiné
pfedméty nez samotna hodina angliétiny. Zaci se zde uéi anglicky vétsinu predmétd, jejichz
vyuka se na kazdé Skole li§i. Vzdy zalezi na naro¢nosti pfedmétu ¢i na mnozstvi anglicky

mluvicich ucitelt pracujicich v dané Skole.

Co se tyce zakh ucicich se anglicky, je potieba zminit, ze podle Cameronové (2001) je
potieba ucit zdbavnou formou a tim tak zdky motivovat, coz nasledné¢ vede ke snaz§imu
zapamatovani si uciva. Proto se v zacatcich vyuky anglictiny u¢i hlavné hrou, komunikaci
mezi vice lidmi, vlastni kreativitou (vymysleni si odpovédi dle své fantazie), opakovanim,
pohybem, sklddanim slov nebo vét dohromady, popisem toho, co vidi, ale také mnohym

dal$im (Zormanova, 2015).

Jakykoliv jazyk se ve vétsin€ piipadi zacind vyuCovat mluvenou formou. Je to z toho
diivodu, ze zZaci potiebuji znat nejprve vyslovnost daného slova a jeho spojitost s redlnym

pfedmétem a az potom zacinaji propojovat mluvenou formu s tou psanou. Kazdy jazyk ma
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jina pravidla pro mluvenou formu i tu psanou. Jelikoz se v této diplomové préci vénujeme

vyuce psani v angli¢tin¢, budeme se tedy déle vénovat pouze tomuto jazyku.

Vétsina slov v angli¢tiné mé jinou formu mluveného slova a toho psaného. Je nutné tuto
informaci zaktim ptedat a ucit je, jak spravné precist jednotliva slova. Jako v kazdém jazyce
je 1 zde plno vyslovnostnich vyjimek (thought, tough, though). Slova se sice podobné pisi,
ale vyslovuji se uplné jinak. Neni potieba zaky (obzvlasté zac¢atecniky) zatézovat fonetickou
transkripci, ale je nutné slova Casto opakovat a pozdé¢ji zdky vystavovat i jejich grafické

podobé, aby s nimi Zaci pfisli co nejvice do styku a tim si je Iépe zapamatovali.

Je mnoho strategii, jak se naucit jazyk pomoci mluvené formy. Podle Khosravi (2012 in Yu,
2013) je dulezité soustiedit se na to, co se u¢ime. Proto je vhodné, aby aktivity byly zajimavé
a studenty nic nerozptylovalo. Teprve potom se mlizou opravdu soustiedit. Je také dobré
soustfedit se nejprve na poslech a az po n¢jakém Case se soustredit na mluveni. Slovni zasoba
se na tak ustali a je mozné ji pozdéji i produkovat mluvenou formou. Dilezité je také byt si
védom uciciho procesu. Povidat si o samotném uceni s ostatnimi, diskutovat a ptat se. Pfi
uceni se musi urcovat cil toho, ¢eho chceme dosdhnout. U¢it se, kdyz ¢lovek nevi pro¢, uceni
rozhodné nepomuze. Slovni zasobu je také nutné procviovat. To, co se naucime dale
pouzivame, abychom méli vice rliznych vjemu. A kone¢n¢ musime i shrnout to, co jsme se
naucili — jaké chyby jsme udélali, pro¢ jsme je udélali a uvédomit si, co je vlastné spravné.
Dale je dilezit¢ byt pii uceni v klidu, myslet pozitivn€, ptat se na to, co neni jasné, a

spolupracovat s ostatnimi.

Pojem, ktery je dillezité zminit, kdyZ se bavime o vyuce anglického jazyka psanou formou,
je systém psani. Tento systém totiz definuje lingvistickou jednotku, kterd je vyjadiena
grafémy. Setkdvame se se tfemi typy systému psani: alfabeticky (abecedni), sylabicky a
morfograficky (Coulmas, 2003). V alfabetickych jazycich se grafémy vyjadiuji fonémy
nebo jednotlivymi zvuky. Pfikladem alfabetického systému psani je anglictina. Ve
slabikovém systému psani kazdy grafém reprezentuje slabiku (naptiklad japonstina) a ve
slovotvorném systému psani se kazdy logogram vyznacuje morfémem nebo jednotkou

vyznamu.

Vyuka psané angliCtiny uz vétSinou probihd u studentil, kteti uz maji zéklady mluvené
anglictiny a uz maji vétsi znalost slovni zasoby. Jak uz jsme si v piedeslé podkapitole
tykajici se vyuky anglického jazyka mluvenou formou fekli — vétSina slov v anglickém

jazyce ma jinou formu mluvenou nez tu psanou. Psané forme se vénuje véda, kterd se nazyva
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ortografie. Kdyz se zak uci ¢ist anglicky, je nutné, aby si byl védom jednotlivych grafém,
jak se ctou a jak to vypada, kdyz se skombinuji dohromady. Napiiklad pro vysloveni
pismene c je potfeba védét, Zze grafém c se vyslovuje jako [k] v ptipadé, Ze nasleduje a, o, u,
nebo slovo konci na samohlasku, anebo se vyslovuje jako [s], kdyZ po ném nasleduje
pismeno e, i, y. Také je dalezité védét, ze grafém a se vyslovuje jako [ea] neboli open eo a
grafém ¢ se vyslovuje jako [f]. Nasledné uz vi, ze toto slovo se vyslovuje jako [keof]. Pro
rozpozndni slova je tedy velmi dulezité znat grafické tvary a jejich fonologickou formu.

Tento proces je nesmirn¢ dulezity pro uceni se ¢teni v anglickém jazyce.

Jak vlastné pozname, jak se jednotliva slova vyslovuji, kdyz si nejsme jisti? Pro piepis slov
pouzivame transkripci. Piepisuji se ji slova tak, abychom védéli, jak se jednotliva slova
vyslovuji — ptepisuji totiz mluvenou fec. Ve fonetické abeced¢ najdeme jednotlivé znaky,
kterymi se vyjadiuji jednotlivé hlasky — fonémy a ty jsou zapsany grafémy. Transkripce ma
svoji ,,abecedu“. V angli¢tiné se nejCastéji setkdvame s [PA — mezindrodni fonetickou
abecedou (international phonetic alphabet). Najdeme v ni samohlasky dlouhé, kratké a
dvojhléasky. Samoziejmosti jsou i souhlasky znélé a neznélé. Ve fonetické abecedé je plno
hlasek, které v naSem rodném jazyce — cCeStiné nezname, na piiklad @, o nebo wva.

(International Phonetic Association, 2020)

Na zakladé zkuSenosti autorky se ve vyuce anglického jazyka na zédkladnich skolach se vSak
s transkripci nesetkavame. Nenajdeme ji ani uéebnicich, ale ani ucitelé se k jeji vyuce pftilis
nemaji. V ¢eském Skolstvi se jist¢ vétSina z nds setkala s vyukou anglického jazyka. Pfi
uceni se nové zasobé jsme se se slovem nejprve seznamili mluvenou formou, a poté jsme

slova zacali psat.

Pfi dnesni vyuce psané formy novych slov je nékolik moznych zplisobd, jak se slovo naucit.
Casto se setkavame s dopliiovanim jednotlivych pismen do slova. Zak si tak uvédomuje
vSechna pismena ve slové a 1épe si ho tak celé¢ zapamatuje. Dale se také miZeme setkat
s rozdélenim slova na slabiky a poté spojovanim téchto slabik dohromady. Také se
setkavame s doplnovanim slova z ramecku k obrazku dané véci — takze pfepisem, opisem.
Zaci také spojuji slova s obrazky, hledaji slova v ,,étyfsmérkach® nebo dopliuji slova do

jednoduchych vét, ale existuje mnoho dalSich zptisobtl.

Co se tyce opravovani chyb zaka v mluvené formé, je samoziejmé dilezité zZaky opravovat.
Neni vSak vhodné, aby oprava prob¢hla za kazdym slovem. V tu chvili zaci ztraci veSkerou

motivaci cokoliv dal fikat. Pfi opravé psaného slova Burt (1975, in Amara, 2018) klasifikuje
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zakovy chyby jako ,,globalni* a ,,lokalni. Globalni chyba je takova chyba, kterd posluchaci
brani v porozuméni. Lokalni chyba je mald chyba, kterd nikterak nebrani posluchacovi
v porozuméni. Podle Hendricksona (1980, in Amara, 2018) se globalni chyba opravovat

nema.

Dulezité je fict, kdo mlze zdka opravit. MiiZe to byt on sdm, coz je nejlepsi zpiisob opravy,
jelikoz si chyby sdm vSimne a sam ji opravi a tim si dany problém Iépe zapamatuje. Dale
muze oprava prijit od spoluzaka. Podle Edge (1990, in Amara 2018) takto dochazi ke
zlepSeni kooperace mezi zaky, opraveny i opravujici zak jsou aktivné zapojeni do premysleni
o chybé a ucitel se také dozvi, jak jsou na tom studenti se schopnosti neublizit jeden druhému
opravou. Posledni, kdo miize Zdka opravit, je ucitel. K této opravé by mélo dojit az tehdy,

pokud oba ptedchozi zptisoby opravy selzou.

Psana angli¢tina pro vétSinu ale neznamena jen transkripci. Je to také psani jednotlivych
anglickych slov pomoci abecedy. Nés zajima, jestli se Zaci nauci anglicka slova lépe, kdyz

je piSou nebo kdyz se je uc¢i pouze mluvenou formou.

1.2.1 Jolly phonics

Existuje specifickd metoda vyuky, kterd se zaméfuje na mladé zaky a Uplné zacateCniky.
Pomaha jim s rozvojem psani a gramotnosti. A¢koliv se u nas tato metoda piili§ nevyuziva,
ma mnoho vyhod a diivodii, pro¢ by bylo dobré tuto metodu zavést do vyucovacich hodin
angli¢tiny. Podle Lloyda (2010) tato metoda uci zéky 5 hlavnich dovednosti, ve kterych se
zaci nauci 42 hlasek a potom pokracuji ctenim a soub&zné se uci psat tim, Ze rozpoznavaji
hlasky ve slovech. Farokhbakht a Nejadansari (2015) zase fikaji, Ze touto metodou jsou nové
informace vnimany zrakem, zvukem a také pohybem, cozZ je idealni pro vyuku mladych
zaka.

Posledni jmenovani provedli vyzkum, ktery mél studovat efektivnost Jolly Phonics ve
zdokonalovani détské anglické gramotnosti. Vysledky tohoto vyzkumu ukézaly, ze zici,
kteti byli vyucovéani touto metodou, dosahli lepSich vysledki ve cteni, hldskovani a

gramotnosti nez zaci, ktefi byli vyu€ovani klasickymi metodami.
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Podle Mullinse (2013, in Ariati, 2018), velkou nevyhodou pfi pouzivani této metody je
nedostatek materialil, s ¢imz se miizeme ztotoznit. Mozna proto se u nas v Ceské republice

pfilis nepracuje s fonetickou abecedou a transkripci.

Zavérem je nutné fict, Ze neni v§eobecné vyuzivana, ale rozhodné by mohla ptispét k vyuce

anglického jazyka
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2 Rozvoj slovni zasoby v anglickém jazyce

2.1 Slovni zasoba

Béhem uceni se anglického jazyka Zaci brzo zjist'uji, Ze pro spravné pochopeni a komunikaci
v anglicting je zapotiebi mit velkou slovni zasobu. Podle Schmitta (2000) student jazyka
potfebuje priblizné 2000 slov k udrzeni konverzace, 3000 slov k pfecteni rGznych druhii
textll a vice nez 10000 slov k porozuméni akademickych textii. Neni proto divu, ze je pro
studenty slovni zasoba v jazyce velkou vyzvou. Mnoho odbornikil se proto snazi vytvaret co

nejvice uc¢ebnich pomucek. Proto vzniklo také mnoho vyzkumi a ucebnich strategii.

Pii ueni se slov nedochéazi pouze k zapamatovani si samotného slova a jeho vyznamu, ale
jedna se také o nauceni se hlaskovani, morfologie (lingvistickd véda zabyvajici se stavbou
slova), vyznamii ve specifickém kontextu, pouziti slova, antonyma, synonyma a kolokace

neboli spojeni vice slov, kterd spolu tvoii viceslovnd pojmenovani.

2.2 Rizikové oblasti ve vyuce anglického jazyka

Z vlastni zkuSenosti kazdy z nas vi, Ze pfi vyuce anglického jazyka (ale 1 jinych jazyki) je
samoziejmé, 7e se neobejdeme bez chyb. I to ale kuceni patfi. Casto si tak lépe
zapamatujeme oblast, kde jsme chybu udélali a uz ji dale nezopakujeme. Podobny nazor na
to mé i Kozlova (2021), ktera tvrdi, ze zak, ktery komunikuje ve velké mife i s tim, ze déla
chyby, dokdze velmi dobfe rozvijet své sebevédomi pii komunikaci nez ten, ktery
komunikuje velmi malo, protoZe se boji pravé toho, ze by pifi komunikaci udélal chybu.
Proto je dilezité, aby ucitel zdky podporoval a daval jim zpétnou vazbu, ktera nezptisobi
prekazku v komunikaci. Proto je vhodné, aby ucitel ptimo nefikal, kde zak ud¢lal chybu, ale
spiSe problematickou ¢ast sdm zopakoval spravné v jiné vété (napiiklad doptanim se). Je
vSak nutné ddvat pozor na neustalé opakovani po zacich. Kozlova (2021) také radi, aby se
zaci pii vyuce pohybovali v redlném prostedi. To znamen4, aby se anglicky ucili za redlnych
situaci. Takové situace jsou napiiklad pfi komunikaci mezi ostatnimi zZaky nebo za pouziti
témat, ktera jsou u zaki aktudlni. Podle ni je také dilezité byt spontanni a nebat se v hodiné
ubirat podle aktudlni nalady a témat pii komunikaci nebo mluvit o svych historkach a

podporit zaky v tom samém.
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Jak uz jsme zminili, kazdy déla chyby, ale je potfeba si je uvédomovat a nasledné se jim
vyvarovat. Jenze v Ceské republice mame par negativnich trendii, které se vyskytuji
v hodinach angli¢tiny témét na kazdé Skole. Jednim z nich je vyuka vyhradné z uebnic.
Ucebnice nam vyrazné pomahaji pii vyuce. Jsou vhodné a logicky uzplisobené, ucivo na
sebe navazuje a d¢li se na nékolik ¢asti, které nam velmi usnadnuji vyuku a orientaci v ucivu.
Vime, ze kazda Skola mé dané osnovy, podle kterych probiha vyuka, jenZe neni nutné tyto
osnovy plnit pouze v ucebnicich. Je dobr¢ se jich drzet, ale je i mnoho dalSich moznosti, jak
ucit. Ucitelé si miiZzou vzit na pomoc pii vyuce karticky nebo obrazky, které jim poméahaji
s vyobrazenim daného pojmu, miizou také vyuzit riznych her k nauceni nové slovni zasoby
nebo jeji zopakovani, naptiklad hangman, Simon says, roleplay, zazpivat si se zaky pisnicku
hodici se k danému tématu, nebo vyuzit dalSich pomticek, se kterymi mtzou se Zaky
v hoding pracovat. Zaci se ve vétiné piipadi nauéi novou slovni zasobu rychleji, kdyz ji

jsou vystaveni vicekrat a v riznych situacich, nez kdyz jen sedi a pracuji pouze v ucebnici.

DalSim negativnim trendem ve vyuce je nedostatek konverzace. Timto navazujeme na téma
z minulé kapitoly, a to znalosti angliCtiny a sebevédomi pti komunikaci s jeji pomoci. Ucitel
by si m¢l byt jisty tim, co uci, a u anglictiny i tim, jak s jeji pomoci mluvi. Pokud neni
sebevédomy ve své znalosti angliCtiny, tak je vice nez pravdépodobné, ze se bude snazit
vyvarovat veSkeré komunikaci a pfipadl, ve kterych by musel anglictinu pouzit. Bohuzel
existuje mnoho ucitell, kteti odmitaji mluvit se zdky anglicky. Pfitom konverzace
v angli¢ting je extrémné dilezita. Zaci potiebuji byt vystaveni angliéting co nejvice, aby poté
dochazelo k lepsimu zapamatovani si riznych slovnich spojeni, €asto pouzivanych vét nebo

vyslovnosti jednotlivych slov.

Zaci se uéi po dobu nékolik vyuéovacich hodin réiznou slovni zasobu. Po dokonéeni jejich
vzdy dochazi ke kontrole, zda se Zaci slova opravdu naucili. Tato kontrola byva nejcastéji
pomoci psanych testd. Praveé to je dal§i bod negativnich trendli ve vyuce. Diky psanym
testim velice rychle zjistime, zda jsme doséhli tizen¢ho vysledku, a to, jestli zdk rozumi
danému slovu. AvSak bylo by vhodné udélat tuto kontrolu 1 ustné, protoze je potieba také
zjistit, za zak dané slovo umi i spravné vyslovit. U¢itelé mizou zadat ostatnim samostatnou
praci a vzit si k sob€ jednoho Zéka, se kterym vykonaji Gstni test. Ten mlize probihat tieba
tak, ze zak bude Cist text, ve kterém se vyskytuji kontrolovana slova a ucitel si zapisuje

Spatné vyslovena slova. Mlize zaka nasledné pozadat o zopakovani slova a na zékladé toho
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ho ohodnotit. Z vlastni zkuSenosti autorky lze konstatovat, ze takto probihd zkouSeni u

vétSiny uciteld, se kterymi v rdmci vyuky na Skole mluvila.

2.3 Analyza ucebnic anglického jazyka ve vztahu Kk praci s psanym textem
Abychom mohli porozumét, jak je na psani a jeho vyznam pii uceni se slovni zdsoby
anglického jazyka pfi vyuce nahliZzeno, rozhodli jsme se provést analyzu bézné uzivanych
ucebnic. VSimali jsme se toho, jak je slovni zasoba v ucebnicich prezentovana a jakym

zpusobem je procvi¢ovana.

Vyuka angli¢tiny by méla vzdy probihat strukturovang tak, aby davala smysl. K tomu ndm
nejlépe pomize Ramcovy vzdélavaci program, nebo Skolni vzdélavaci program, které jsou
docela obsahlé, ale nefikaji ndm piesné to, jak zaky ucit. To, co ndm pomuze jeSté 1épe
rozvrhnout vse, co s zaky za dané obdobi probereme a udélame, je ucebnice. Ta totiz funguje
jako opora ve vyuce a lze ji dale dopliiovat jinymi vyucovacimi pomickami. Ty byvaji
schvélené i samotnym Ministerstvem Skolstvi a miizeme si tak byt jisti, Ze obsahuje opravdu

vse, co by se zaci méli za dany Casovy usek, v tomto ptipadé tedy Skolni rok, naucit.

V Ceské republice se miizeme setkat se spoustou riiznych uéebnic pro 1. roéniky, tedy pro
détské zacatecniky. JelikoZz se v této diplomové praci vénujeme psané formé vyuky, tak jsou
to ucebnice, které pocitaji s tim, ze Zaci uz umi psat. Zde je nékolik z nich: Chit chat 1
(Shipton, 2006), Happy House 2 (Maidment & Roberts, 2019), Happy Street 1 (Maidment
& Roberts, 2016), Chatterbox 1 (Strange, 1989), Matt the Bat 1 (Karaskova & Krejci, 2019)
a Start with Click 1 (Karaskova & Sadek, 2012). Pro na3 rozbor uéebnic jsme vybrali
ucebnice Chit chat 1, Chatterbox 1. Nas nejvice zajimaji ucebnice z hlediska psané formy,

takze se budeme vénovat hlavné ji.

Ucebnice Chit chat (Shipton, 2006) je koncipovana tak, ze v uCebnici jsou napsané veskeré
texty a zaci jen Ctou, poslouchaji nebo zpivaji. Pii praci s ucebnici je opravdu nutna
organizace ucitelem, protoze se zde nachazi spousta cviceni, kterd obsahuji poslech, nebo je
prosté jen nutné, aby ucitel vysvétlil, co budou Zaci ve cviceni délat. Pokud je néco napsané,
je to pouze anglicky. Pfi poslechu je vSechno mluvené slovo napsdno v ucebnici a zaci tak
mohou poslouchat a zaroven i sledovat psané slovo. V ucebnici najdeme 1 kratké a
jednoduché texty a k nim par otdzek, na které zaci odpovidaji krouzkovanim spravné
moznosti.
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V ucebnici vétSinou nejsou zadné detailni instrukce ani zadani. Obcas zde najdeme jen
struéné zadani jako ,,Listen. Write.* a jiné. Detailni popis cviceni ma ucitel ve své metodické
ptirucce, kterd je zpracovand opravdu do detailu a z popisu aktivity je hned jasné, co je
ukolem. V pracovnim seSitu se vSe naucené procvicuje spojovanim pismen, slov nebo
obrazk, také psanim, hledanim slov, dopliiovanim nebo kreslenim. Casto se miizeme setkat
s tim, Ze dopliiovand slova nebo kratké véty Zaci maji na vybér v ramecku nad cvicenim,
nebo vzadini a nemusi tak lovit vpaméti a byt ztoho nervozni.
Abychom tuto kolekci vyukovych materialti shrnuli, ucebnice, pracovni sesit i metodicka
ptiru¢ka jsou velmi dobfe organizované a nemélo by byt nutné je velmi upravovat. Zaci si
procvicuji psani nebo alesponi vidi psané slovo v kazdé Casti prace s jednotlivymi u¢ebnimi
materidly. Obzvlast pracovni sesit je zaméfen hlavné na psani a také cteni. Jen bychom radi
zdiiraznili, ze se v této ucebnici cilené nepracuje s vyslovnosti ani fonetickou transkripci,

pouze se samotnym psanym slovem a jeho opakovanim po uciteli nebo nahravce.

Ucebnice Chatterbox 1 (Strange, 1989) ma stejné jako Chit chat 1 (Shipton, 2006) zadéani
napsané jednoduchymi pokyny, instrukcemi. I zde je nutnd pomoc ucitele. Velka ¢ast cviceni
je doprovazena audio nahravkami a ucitel musi zaktim detailnéji fict, co pfesné budou délat.
Samoziejmé zde najdeme i pisnicky, jejichz text je v ucebnici napsany. Po spusténi nahravky
zaci bud’ pouze poslouchaji, ukazuji, nebo na jejim zéklad¢ vypracovavaji dané cviceni.
Nova slovicka jsou napsana slovy a u nich najdeme obrazek, ktery dané slovo vyobrazuje.
Ucebnice je plna kratkych komikst s jednoduchymi texty. Mluvend forma téchto texti je
samoziejmé spousténa z nahravky. Nachazi se zde i komunikace, jejiz obsah, tedy texty, Zaci
maji predepsané v ucebnici. Pracovni seSit zase reflektuje ucivo zucebnice, které je
zamé&feno hlavné na psani, ¢teni, dopliiovani a spojovani. Véty a slova ke ¢teni jsou velmi
jednoduché a kratké, takze by to pro Zaky nemélo byt velmi tézké. Metodické ptirucka je
velmi dobfe strukturovand a srozumitelné napsana. Detailné popisuje jednotlivé aktivity,
které se nachézeji jak v ucebnici, tak jen v samotné piirucce. I tato ucebnice je vhodna po
malé zacatecniky. Nachézi se zde mnozstvi poslechu doprovazenymi jednoduchymi texty.
Rédi bychom vSak zdiiraznili, Ze ani v této ucebnici se cilené nepracuje s vyslovnosti ani
fonetickou transkripci, pouze se samotnym psanym slovem a jeho opakovanim po uciteli

nebo nahravce.

Dalsi zkoumanou ucebnici je Happy House 2 (Maidment & Roberts, 2019). Ta navazuje na

Happy House 1, ale Happy House 1 je ucebnice spiSe pro Uplné zacatecniky, ktefi se jeste

21



neuci psat. Je totiz plnd obrazkd, kresleni, vybarvovani a spojovani. Mimo to zde najdeme
hlavné mluvené slovo bez jakékoliv podpory psaného slova. Nyni se tedy presuiime k
ucebnici Happy House 2. Ta se sklada z ucebnice, pracovniho seSitu a metodické piirucky.
Ucebnice je plnd obrazk, které doprovazi kratsi texty nebo slova. I zde se nachéazi komiksy,
u kterych vSak neni Zadny dalsi text. Tudiz jsou to jen samostatné obrazky, ke kterym ucitel
pousti mluvené slovo. Zaci tak viibec nevnimaji psané slovo. Nova slova jsou piedstavena
stejné jako v ucebnici Chatterbox 1 (Strange, 1989) — spolu s psanym slovem je vyobrazen
1 dany obrazek. I zde se nachazi spousta fikanek, pisnicek a kratkého cteni, které jsou
vétSinou doprovazeny psanym slovem, tudiz Zaci i pfi mluveném slovu vnimaji to psané.
Pracovni seSit je mnohem obsahlejsi nez ucebnice, tedy se predpoklada, Ze pfi praci s touto
kolekei ucebnic zaci hlavné sami procvicuji nové ucivo. V pracovnim seSit€ Zaci piSou
jednoducha slova, kterd se naucili v ucebnici, kresli nebo vybarvuji podle napsan¢ho slova
(napf. barvy nebo jidlo), nebo vpisuji dana slova spravné do vét. Metodicka prirucka je i zde
dobfe zpracovana. Stru¢né a jasné popisuje, co ma ucitel s zdky délat, jak danou aktivitu
provést a jaké hry si k tématu zahrat. Ani v této ucebnici se cilen¢ nepracuje s vyslovnosti
ani fonetickou transkripci, pouze se samotnym psanym slovem a jeho opakovanim po uciteli

nebo nahravce.

Ucebnice, kterou pouzivaji zaci z naseho vyzkumu se jmenuje Angli¢tina pro 3. ro¢nik
zakladni Skoly od autori Micankova, Tardbek a Kolarova (2007). Ucebnici vydalo
nakladatelstvi Didaktis. U¢ebnice mé jednoduché zadani v anglictin€, avSak detailni popis
cviceni je napsany Cesky. Co by pravdépodobné ocenila velké ¢ast uciteld, je mit i detailni
zadani anglicky, aby se zaci naucili 1 dalsi slova, ale byla by zde rozhodné potieba prekladu
neznamych slov uc¢itelem. Mozny problém by mohl nastat ve chvili, kdy by Zaci mohli chtit
ptelozit kazdé slovo v zadani a cela tfida by se tak zdrzela na v tomto piipadé nepodstatné
véci. Jak uz jsme si fekli, anglicky zde mame jednoduché zadani, které obsahuje zdkladni
slova nebo slovni spojeni jako naptiklad: Read. Write. Listen. Match. a mnoho dalSich a uz
jen tim, Ze se tato slova stale opakuji v kazdém cviceni, se je zaci uci. Je zde velké mnozstvi
,Hkomiksi* s kratkymi texty, které ucitel pousti z audio nahravky a Zéci je poté opakuji.
Stejné tak 1 nekteré dalsi psané texty jsou doprovazeny audio nahravkou. Najdeme zde také
spoustu cviceni, kde je predepsany text, ktery zaci pouzivaji pti komunikaci s kamaradem,
tudiz propojuji Cteni a mluveni. Stejné tak je tomu ve cviceni obsahujici komunikaci lidi

v psaném textu, kterou poté zaci napodobuji. Jelikoz se jedna o ucebnici pro 3. rocnik,
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predpoklada se, Ze Zaci uz jsou schopni piecist jednoduché texty, a tak neni potfeba mit
kazdé cviceni podlozené poslechem psaného textu. Proto je plno cviceni jen psanych a zéci
jejich obsah ¢tou sami. V ucebnici najdeme také jednoduché pisnicky nebo basnicky, které
jsou podlozeny psanym textem, nebo také cviceni, ve kterych Zaci spojuji vhodné slova nebo
slovni spojeni. PouZzivana slovicka z kazdé lekce jsou potom vypsand na konci lekce. Pro
praci s u¢ebnici a pracovnim seSitem ucitel neni pfili§ potieba, jelikoz jsou psany v ¢esting,
avSak zadani byva obcas docela dlouhé, takze by ucebnici me¢l pouzivat opravdu zak, ktery
se nachéazi ve 3. rocniku a umi ¢ist, nebo je potieba pomoc ucitele, ktery zadani precte.
Pracovni sesit se od ucebnice trochu 1isi. Veskeré zadani je psano pouze Cesky. Uz zde
nenajdeme jednoduché povely jako ,,Listen. Read.“ a jiné. Jako kazdy pracovni sesit i tento
slouzi k procviceni uciva, které zaci procvicovali v ucebnici. Nachézi se zde plno cviceni
obsahujicich spojovani, dopliiovani, vybarvovani, dokreslovani, sefazovani, psani a lusténi.
Nékde Zaci maji slova nebo slovni spojeni na vybér, nékde se musi spolehnout jen sami na
sebe a své védomosti. I v pracovnim sesitu najdeme slovnicek naucenych slov, avSak zde je
pouze abecedné se v§emi slovy dohromady. Tuto ucebnici by mohla byt vhodna pro pouziti
pfi vyuce z divodu jednoduchého zadédni a riznorodych aktivit. Jen bychom radi zdtraznili,

ze ani zde se cilené nepracuje s vyslovnosti a fonetickou transkripci.

Abychom shrnuli vSechny ndmi zkoumané ucebnice, je nutné fict, ze s psanou formou
pracuji vSechny ndmi jmenované a popsané ucebnice dost podobné. V ucebnici Chit chat 1
(Shipton, 2006), Chatterbox 1 (Strange, 1989) a Happy House 2 (Maidment & Roberts,
2019) jsou zadani napsané vzdy jen anglicky, ale za to velmi jednoduchou a kratkou formou,
vétSinou jednoslovnou nebo viceslovnou. Za to ucebnice Anglictina pro 3. ro¢nik zékladni
Skoly, ze které se nase vyzkumné skupiny ucily, méla zadani pouze cesky. Co se tyce
poslechu v jednotlivych cvicenich, ve vSech ucebnicich je mluvené slovo napsané, aby zéci
mohli sledovat i psanou formu. V pracovnich sesitech u¢ebnic Chit Chat 1 (Shipton, 2006),
Chatterbox 1 (Strange, 1989), Happy House 2 (Maidment & Roberts, 2019) a Anglictina pro
3. ro¢nik zdkladni Skoly (Micankova, Tardbek, Kolafova, 2007) se s psanou formou
pracovalo opravdu dostate¢né. V kazdém z téchto pracovnich sesitli jsme mohli najit cvieni
s dopliiovanim slov nebo pismen do slov, spojovanim jednotlivych slov k sobé nebo slov
k obrazktim, dopliiovanim slov do vét, tajenek, nebo také odpovidanim jednoduchy vétami

na otazky. Zaci si v téchto pracovnich seSitech procvicuji svou nové nabitou slovni zasobu
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velmi hojné. Veskerd metodika k témto ucebnicim je detailné popsand a naprosto

srozumitelna.

Pokud ma ucitel ucebnici vybranou, tak ji musi s nejvetsi pravdépodobnosti trochu upravit,
aby ji udélal co nejpfistupnéjsi studentim, a aby co nejvice rozvijela komunikativni

kompetence. Musi vzit v potaz i to, Ze zaci se uci hrou a tu zakomponovat i do uceni.

Co se tyCe Upravy ucebnice, podle Tomlinsona (2014) existuji rizné techniky, kterymi
ucebnici upravime tak, aby byla lepsi pro zéky i ucitele. Nejprve navrhuje ,,pfidavani®, ¢imz
mysli pfidavani cviceni k procvi¢ovani, nebo prohlubovani daného uciva naptiklad pfidanim
fonetického aspektu k u¢eni nové slovni zasoby. Naopak také navrhuje ,,odstrafiovani*. Méli
bychom odstranit néco, ¢eho je pfilis nebo se z néjakého diivodu na danou ¢ast problematiky
nezaméiovat. Podle n¢j je také dobré ,,usnadiiovani* naptiklad instrukci nebo zadéani. Dale
také ,,prehozeni“ potadi aktivit nebo cviceni, aby na sebe Iépe navazovaly nebo

,hahrazovani* nepotfebnych aktivit nebo cviceni.

2.4 Vysledky vyzkumii zaméienych na posouzeni prinosu psani slov pri
uceni se slovni zasoby.

V této kapitole si pfedstavime tfi rizné vyzkumy, které se zaméfily na posouzeni piinosu

psani slov pfi u€eni se slovni zasoby.

Vyzkum, ktery se zamétuje na uceni se novych slov ve francouzsting, provedli Margaret
Hanratty Thomasovd a John N. Dieter (1987). Ti zkoumali, jestli ma psani novych
francouzskych slov vliv na jejich zapamatovani. Béhem vyzkumu provedli celkem tfi
experimenty. Prvniho experimentu se zic¢astnilo 60 studentt psychologie, ktefi jsou zaroven
anglicti rodili mluv¢i a nikdy predtim se neucili francouzstinu. Byli ndhodné rozdéleni do
Ctyt skupin ve stejném poctu. V prvnich dvou skupindch se zkoumalo psani. Jedna skupina
studentl se ucila pomoci formy psani a ta druha se ucila bez ni. Ve dalSich dvou skupinach
se testovalo mluveni. Tedy jedna skupina se uc¢ila pomoci mluvené formy a ta druhd se ucila
bez ni. Studenti se ucili 40 francouzskych slov. Béhem vyucovaci faze byla kazdéa dvojice
slov (v angli¢tiné a ve francouzstin€) ukdzana na monitoru po dobu 10 sekund a zaroven
bylo francouzské slovo vysloveno dvakrat. VSechna vyucovana slova byla ukédzana celkem
tiikrat, a to vzdy v rizném potadi. Pfiblizn¢ po dvou minutach posledni prezentace dvojice

doslo k testovani zapamatovanych si slov. K tomu doslo tak, Ze dané slovo bylo ukézano po
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dobu 15 sekund a studenti mé¢li nasledné za kol zapsat francouzské slovo do odpovédniho

archu a vyslovit toto slovo nahlas. Jejich stni odpovédi byly poté nahrany.

Nyni konkrétnéji k jednotlivym skupinam — ve skuping, kde se studenti ucili pomoci psané
formy, piepisovali prezentovana slova dvakrat na prazdny papir. Pokud tedy dana slova byla
prezentovana tiikrat, znamena to, Ze tato slova piepisovali celkem Sestkrat. Naopak studenti
vyucovani bez jakéhokoliv psani neméli béhem vyuky Zadny piistup k papiru nebo tuzce.
Studenti vyuzivajici mluvenou formu méli za kol zase dana slova dvakrat zopakovat, coz
udélali vlastné celkem Sestkrat. Ti ze skupiny bez mluvené formy zase nesméli zadna slova

opakovat.

Hodnoceni studentll probihalo nésledovné: slovo je spravné; slovo je spravné, ale je
pridano/odebrano/nahrazeno jedno pismeno; slovo je Spatné. Mluvené odpovédi byly bud’

$patné nebo dobie.

Po skonceni vyzkumu se zjistilo, ze lepSich vysledkll dosahla skupina ucici se s vyuZzitim

psané formy.

Druhého experimentu se zucastnilo 60 anglickych rodilych mluv€ich vysokoSkolskych
student, ktefi nemaji zddnou zkuSenost s francouzstinou. Tento vyzkum probihal stejné jako
u experimentu 1 az na testovaci fazi. Ta totiz vypadala tak, Ze studenti dostali papir s uz
natisknutymi francouzskymi slovy, kterd méli nasledné vyslovit. Kromé vysloveni slov bylo
také otestovano jejich zapamatovani. Tento experiment ale Zadnych vyznamnych vysledkt

nedoséahl.

Vyuka formou psani zlepSila vybaveni si slova psanou formou z angli¢tiny do francouzstiny,
ale neme¢la zadny velky vliv na vybaveni si slova z francouzstiny do angli¢tiny. Coz autory
vyzkumu vedlo k tomu, Ze procvi€ovani psané formy mélo vliv na zapamatovani psané
formy slova spiSe nez na vytvofeni asociaci mezi jednotlivymi slovy v paru angli¢tina-
francouzstina. Aby toto tedy dale prokdzali, provedli jest¢ tieti experiment. Toho se
zucastnilo 60 anglickych rodilych mluvéich a zaroven vysokoskoldkidi bez znalosti
francouzstiny. Vyucovaci faze byla stejna jako u pfedchozich dvou experimentt, tedy
studentim bylo prezentovani 40 slov v parech AJ-F, kdy kazdé slovo vidéli 10 sekund a
francouzské slovo bylo vysloveno dvakrat. Tento proces prob&hl celkem tfikrat. Ale béhem
tohoto procesu polovina studentii piepisovala francouzské slovo, aviak zbytek ne. Zadny ze

studentll nesmél slova vyslovovat. Testovaci faze zacala nasledné po skonceni té vyucovaci.
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Studenti m¢li Ctyfi minuty na to, aby napsali vSechna francouzska slova, na kterd si
vzpominaji. Poté dostali papir se slovy a chybéjicimi pismeny v nich. U slov se tfemi
pismeny bylo napsano jen prvni pismeno. U slov se Ctyfmi a péti pismeny byly dany prvni
a posledni pismena. U slov se Sesti a vice pismeny byly dany prvni, tfeti a posledni pismena.
Studenti na vyplnéni méli celkem 7 minut. V posledni ¢asti testovani studenti méli spojit
francouzska slova s odpovidajicim anglickym vyrazem. Na tento ukol méli studenti také 7

minut.

Vysledky prokazaly, Ze si studenti ze skupiny psané formy zapamatovali psané verze slova
(utvofeni ortografické reprezentace) spis, nez Ze si vytvofili asociace mezi francouzskym a
anglickym vyznamem slova. Psani tedy nepomohlo zapamatovani vyznami slov, ale psané

podoby slov.

Joe Barcroft (2006) provedl vyzkum, ktery se sklddal ze dvou experimentd, ve kterych
zkoumal, jestli se studenti nau¢i novou slovni zasobu Iépe tim, kdyZz budou mit k dispozici

jen pary slov v anglictin€ a Spanélstin€, nebo spise kdyz budou slova psat.

Nejprve si predstavime prvni experiment. Jako vzorek si vybral 20 anglicky mluvicich
studentii ucicich se Spanélsky z univerzity na stfedozapadu Spojenych stati americkych.
Ugastnici jeho vyzkumu museli spliiovat nasledujici: jejich rodny jazyk musel byt angliétina,
v jejich domécnostech se nesmélo mluvit Spanélstinou a nesméli prelozit spravné zadné
z jeho vybranych slov pro vyzkum v pretestu, ktery pted vyzkumem vyplnili. Pracoval s
celkem dvéma tfidami ti€astnikii. Jedna tiida se ucila 12 slov bez psani slov a dalSich 12 slov

se ucili psanim slov. Druha deseti¢lenna tfida se ucila pouze psanim slov a to vSech 24 slov.

K experimentu potieboval pretest skladajici se ze vSech 24 slov, ktera vSak byla zapsana
pozpatku. Déle m¢l také nachystany dotaznik tykajici se jich samotnych vzhledem k jazyku,
stranu s obecnymi informacemi ohledné¢ experimentu, 24 ocislovanych ,,flash cards* neboli
karti¢ky s obrazkem daného slova spole¢né s jeho grafickou podobou, tedy napsanym
nazvem, kterou pouzival ve fazi uceni a dalSich 24 ,,flash cards®, které mély pouze obrazek
daného slova. Tyto karticky uz pouzival béhem testovani. Dale mél nachystanou nahravku,
na které byla nahrana zvukova signalizace a také projektor, na kterém byly poloZeny ,,flash
cards® z toho divodu, aby je vidéli vSichni na obrazovce pied nimi. Pracovni listy, na
kterych byly instrukce ke cvicenim, ve kterych méli ucastnici za kol psat, a ocislované
ramecky nachystané pro psani slov, byly samoziejmosti. Posledni, co jesté Barcroft (2006)

potteboval, byly dva posttesty skladajici se z instrukci a 24 ocislovanych mist k psani.
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Experiment 1 zacal tak, ze Gi€astnici dostali k vyplnéni nejdiive dotaznik a pretest. Dale si
ptecetli vSeobecné instrukce a byli upozornéni, Ze v testovaci fazi potom budou mit za ukol
napsat dand slova ve Spanélstin€. Kazdé slovo z prvni poloviny vybranych slov jim bylo
nasledné ukézano po dobu Sesti vtefin dvakrat. To samé se potom stalo i u druhé poloviny
slov. Skupina, ktera se slova ucila psanim, zapisovala dana slova do o¢islovanych rameck.
Poté ucastnici dostali posttest, ktery vyplnili. BEhem tohoto testu psali dana slova podle toho,
jaky obrazek vidéli. VSech 24 obrazkl bylo ukazovano po dobu dvandcti vtefin ve stejném
potadi jako tomu bylo ve fazi uceni. Tim tato faze skoncila. Barcroft (2006) jim vSak nefekl,
ze bude nasledovat dalsi test, ktery jim za dva dny zadal. Tento test byl Gplné ten samy
posttest, ktery uz ucastnici dopliovali. Po testu jesté byli pozadani, aby do testu napsali,
jestli prisli do styku se slovicky z vyzkumu. Pokud jejich odpovéd’ znéla ANO, byli
vyskrtnuti z vyzkumu. To, Ze o slovech pfemysleli, neznamenalo jejich vySkrtnuti z
vyzkumu. Po statistickém zpracovani vysledkl se zjistilo, Ze psani slov nemélo pozitivni
efekt na uceni se nové slovni zdsoby a castnici vyzkumu se v experimentu 1 naucili vice

slov pouze tehdy, kdyz je nemuseli psat.

Druhy experiment vypadal podobné jako ten prvni, jen zde byli G€astnici z jiné univerzity a
bylo jich mnohem vice, pfesnéji 46., kteti, jako ucastnici ze skupiny 1, byli anglicky mluvici
ale ucici se Spanélsky. VSichni spliiovali stejna kritéria jako ti€astnici v experimentu 1 a ucili
se stejna slova. Potfebné materialy k vyzkumu byly stejné az na pocitacovy program, na
kterém se ukazovali instrukce a obrazky. Zakam, ktefi se slova uéili psanim, byl rozdan
technicky vykres na zakryti vSech pfedtim napsanych slov. Po statistickém zpracovani
vysledkl i zde Barcroft (2006) dosel ke stejnému zavéru jako v experimentu 1, tedy Ze psani

slov nema pozitivni vliv na uceni. LepSich vysledkt dosahli ti€astnici, kdyz slova nepsali.

Pro nés je tedy dulezité védét, ze bychom neméli zaky zatézovat dal§im pfijimanim novych

informaci naptiklad psanim. Oni se musi soustfedit na to, aby si samotn¢ slovo zapamatovali
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Uginek riiznych typd psanych cviéeni uréenych ke vzpomenuti si na nové slovo zkoumal
Folse (2006). K vyzkumu vyuzival mezinarodni studenty z intenzivniho anglického kurzu
na étyfech riiznych univerzitach. Uroven jazyka byla u studenti mirn& pokro¢ila, pokroéila
a velmi pokrocilad. Studenti mluvili ¢trnacti rliznymi matefskymi jazyky, kdy nejvice

zastoupena byla Spanélstina, arabstina, japonstina a potom korejstina.
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Ve vyzkumu studenti procvicovali cilovou slovni zdsobu ve tfech riznych druzich psanych
cviCeni, a to v jednom dopliiovacim cvieni, v dal§im typu cviceni byly tii dopliiovaci
cviceni a poslednim typem bylo jedno cviceni, kde se dopliiovala vhodné slova do vét.
Slovni zasobou, kterd byla zkoumana, bylo patnact slov. Ta byla dale rozdélena do tfech
stejnych skupin, kdy v kazdé bylo pét slov. Tato slova poté studenti procvicovali v kazdém
ze tii typl cviceni, kde pokazdé procvicili pét slov. Kazdy ucastnik si tedy procvicil slovni

zasobu ve vsech trech prostredich.

V prvnim typu cvi¢eni méli studenti na vybér ze Sesti slov, kterd dopliovali do spolu
nesouvisejicich vét. Sest slov zde bylo proto, aby studenti nemohli spoléhat na to, Ze by
slova zkusili odhadnout, a trochu je slovo navic zméatlo. Druhé prostiedi bylo podobné tomu
prvnimu, ale slova zde byla procvi¢ovana ve tfech riznych cvicenich. V poslednim tfetim
prostiedi studenti vytvareli vlastni originalni véty za pouziti daného slova. Byly zde napsany
dv¢ ptikladové véty — jedna spravna a druha chybna. Co se ty¢e vyméteného ¢asu na vSechna
t¥i prostiedi, bylo potieba na kazdé trochu jiné mnoZstvi Gasu. Casové na tom byly stejné
ukoly ve druhém a tietim prostiedi, jelikoz tam bylo vice slov k doplnéni a také vice potieby

pfemyslet nad danym tkolem.

Ve vyzkumu tedy bylo pouzito osmnact slov, z toho patnact bylo téch, na které se vyzkum
zamé&foval. Zbyla tfi slova fungovala jako slova, kterd méla ucastniky vyzkumu zmast, aby
se snizila moZznost odhadovani. VSechna tato slova byla slovesa. Kdyz se pted praktickym
provedenim vyzkumu Folse (2006) rozhodoval, kterd slova do vyzkumu ptida, vedél, ze
slova nikdo z ucastnikii nesmi znat. Slova, ktera naSel, byla z vétsi Casti slovesa, a proto se
rozhodl odstranit v§echna slova, kterd slovesy nebyla. Laufer (1990) totiZ poznamenal, Ze
podstatnd jména a slovesa a pfidavna jména jsou nékde mezi nimi. To byl také dalsi divod
pro volbu sloves. Poslednim krokem pted vybranim zkoumanych slov se jesté Folse (2006)
ptal studentd, jestli tato slova neznaji nebo nemaji néjaka podobna ve svém jazyce. Timto

byla slova vybrana a mohl jit na dalsi krok.

Folse (2006) také vytvofil pretest a posttest, podle kterého poté mohl poznat, jestli G€astnici

rozumi novym sloviim a vyzkum se tim padem podatil. Oba tyto testy byly stejné. Ke

kazdému slovu dostali tfi napsané véty. Prvni vétu ucastnici mohli zakrouzkovat, pokud

slovo neznali. Druhd véta je pobizela k popsani dan¢ho slova synonymem nebo prekladem

v jejich rodném jazyce. A nakonec tfeti véta je pobizela k pouziti slova ve vét&. Zaci zde
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mohli ziskat 0, 1 nebo 2 body. 0 bodt dostali, pokud zakrouzkovali prvni vétu, tedy ze slovu
nerozumi. 1 bod ziskali, pokud napsali synonymum nebo pieklad daného slova a 2 body

ziskali, pokud zvladli tohle i1 pouziti slova ve véte.

Dalsim krokem byla tvorba mini slovniku, ktery Folse (2006) vytvofil pro tento vyzkum.
Dané slovo bylo tucné zvyraznéno a vedle n€j bylo napsano synonymum a definice. Potom

bylo slovo pouzito ve dvou vétach.

Poslednim krokem byla tvorba cvi¢né brozury skladajici se ze Sesti stran. Na téchto strandch
byly cvi€eni ze vSech tii prostiedi. V prvnim prostiedi, které se nachazelo pouze na jedné
strané, bylo cviceni o Sesti vétach, do kterych se dopliovala slova z ramecku. V druhém
prostiedi, které bylo na tfech stranach, Gi€astnici dopliovali slova z rdmecku, akorat ze ve
tiech rtiznych cvicenich, a nakonec ve tfetim prostiedi, které bylo na jedné strané, G€astnici
vymysleli vlastni véty za pouziti daného slova. Zadna broZzura nebyla stejna a kazda z nich

byla rozddna ndhodné Gc¢astniklim vyzkumu.

Po vytvoteni vSech potiebnych materialti mohl Folse (2006) zacit se samotnym vyzkumem.
Prvni den vyzkumu byl Gc¢astniklim rozdan pretest obsahujici 24 slov, z toho 18 bylo téch,
které testoval. Dalsi aktivitou byla slovni asociace. Ta zde byla zatazena z toho divodu, aby
méli ucastnici vEétsi Sanci zapamatovat si nova slova, se kterymi se praveé setkali. Pti této

aktivité ti¢astnici poslouchali rizna slova a k nim psali cokoliv, s ¢im si toto slovo spojuji.

Druhy den zacali stejnou aktivitou, kterou piedchozi den skoncili — asociacemi. Potom
zaéala hlavni &ast vyzkumu. Ugastnici dostali mini slovnik a spolu s nim i brozuru. Dale byli
upozornéni na to, aby si hlidali, jak dlouho u jednotlivych prostfedi s cvi€enimi travi. Pfimo
v brozuie bylo misto, kam si zacatek i konec prace v jednom prostfedi méli zapisovat.
Celkem dostali 40 minut na dokoncéeni své prace. Poté byly brozury sebrany a studentlim byl
rozdan posttest, o kterém doptedu nevédeli. Na dokonceni tohoto testu méli 30 minut.
Bezprostifedné po skonceni se jich zeptali na otazku, jestli se predchozi den po ukonceni
vyzkumu snazili zjistit vyznamy slov objevujici se v testech. Pokud jejich odpovéd’ znéla
,»ano®, méli napsat, jakym zplisobem tyto informace zjiStovali a u jakych slov se jim

informace podafilo najit.

Po skonceni vyzkumu v obou téchto dnech se Folse (2006) mohl zaméfit na vysledky.
V testu sice bylo celkem 24 slov, ale 6 znich bylo navic a tim padem nebyla nijak

hodnocena. Testy byly hodnoceny dvéma zplsoby. Jednim vice pfisnym a druhym
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mirnéjSim. Pokud totiz ucastnik napsal u slova toil synonymum work namisto work hard
nebo work with great effort, bylo vidét, ze k urcitému nauceni se slova doslo. AvSak nemohli
byt ohodnoceni ani Zadnym bodem, ani jednim. Proto v piisnéj§im hodnoceni G¢astnik ziskal

0 bodt, kdezto v mirn€jSim hodnoceni dostal alesponi 1 bod.

Dale prob¢hly rozhovory sosmi ucastniky vyzkumu. Tyto rozhovory mély slouzit
k posouzeni ptipadnych moznych faktorti ovliviiujici uceni se nové slovni zasoby. Tti
ucastnici byli ti, ktefi se umistili v prvni tfetin¢ nejlepSich vysledka, dalsi tfi byli v druhé
nebyli rozdéleni jen podle vysledkd, ale i podle narodnosti. Byli zde tfi lidé mluvici arabsky,

ti lidé mluvici Spanélsky, jeden, ktery mluvil japonsky a posledni mluvil ¢insky.

Po zpracovani vysledkl Folse (2006) zjistil, Ze mnohem lépe si Uc€astnici vedli ve druhém
prostiedi oproti prvnimu a tietimu. Vysledky téchto dvou prostiedi se od sebe pfilis nelisily.
Mnoho pedagogt predpoklada, ze se studenti nau¢i nova slova spiSe pouzitim téchto slov ve
vlastnich vétach nez dopliiovanim slova do vét. Tyto domnénky vSak vyzkum vyvratil.
Primérny vysledek u prvniho prostiedi, tedy doplnéni slov do jednoho cviceni, byl 2,18. Ve
tietim prostfedi vysledek nebyl nijak rozdilny, protoZe jeho hodnota byla 2,39. Avsak ve
druhém prostredi, kde ucastnici dopliiovali slova do tfi rznych cviceni, vysledky byly
rozliéné. Zde primérna hodnota byla ptiblizné dvojnadsobna nez hodnota u prvniho a tieti

prostiedi a dosahla 4,78.

Z tohoto vyzkumu nam vyplynula dilezitost cviceni, ve kterém se co nejvice a v co nejvice
raznych piipadech setkdvame s urc¢itou slovni zdsobou. Rozhodné je tedy diilezité, abychom
se s novou slovni zdsobou setkavali v co nejvice moznych typech cviceni, a abychom slova
vidéli v riiznych vétach a nespojovali si je jen s uréitou vétou ¢i v jednom uréitém piipadu.
Naptiklad aby slovo apple (tedy jablko) nevidéli jen v souvislosti plodu na stromé, ale tteba
také jako jablko v obchodé nebo doma v mise. Vyzkum ndm ukazuje, Zze vzpomenout si
nékolikrat na dané slovo a premyslet o ném v riznych cvic¢enich je mnohem vétsim faktorem
ovlivilujicim uceni se slovni zdsoby nez provadéni hlubsich procesti béhem vymysleni a
psani novych originalnich vét. Nejvhodnéjsim cvienim, pii které se studenti nejlépe nauci
slovni zasobu a vyucujici nestravi pfili§ mnoho ¢asu opravovanim, je dopliiovani slov do
vét, kdy slova urcena k dopliovani jsou napsana nad cvicenim spolu s jednim nebo dvéma
dal$imi slovy navic, které studenta trochu zmatou a donuti ho vice pfemyslet nad vSemi

slovy.
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Podle Folse (2006) a jeho vyzkumu si do nasi diplomové prace mlizeme vzit to, ze psani
novée slovni zasoby neni tak dilezité, jakoZto spiSe slova pouzivat v riiznych situacich nebo
cvi¢enich a pfijit s nimi tedy vice do styku. Tedy Ze psani jednotlivych slov neni tak dtlezité
pro zapamatovani si nové slovni zasoby. Dulezitjsi je samotné opakované pouzivani slov.

Jak je vidét, autofi se neshoduji ve vysledcich jejich vyzkumt. Podle téchto vysledkt tedy
neni mozné fict, jestli zaklim opravdu pomdhd ucit se novou slovni zdsobu mluvenou i

psanou formou. V Ceské republice jsme takovy vyzkum nenasli. Je mozné, Ze vysledky u

nas by se mohly liSit vzhledem k odliSnostem mezi ¢eskym a anglickym jazykem.
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Prakticka cast

V tomto vyzkumu jsme se zaméfili na posouzeni vlivu psani pii u€eni se nové slovni zasobé
v anglickém jazyce, a to dvéma zpiisoby. Prvni skupina se ucila anglick4 slovicka pouze
mluvenou formou a druhd skupina se ucila anglicka slovicka mluvenou i psanou formou.
Ugastnici z obou téchto skupin byli vybrani ze dvou tietich tiid jedné zakladni $koly tak, aby
méli vSichni podobnou troven v anglickém jazyce a vysledky tak byly 1épe méfitelné a

prokazatelné.

V praktické casti jsme vedli Setfeni, jehoz cilem bylo porovnat vykony ucastniki
jednotlivych vyzkumnych skupin ve vSech castech testli, které ovétrovaly slovni zasobou
v anglickém jazyce. Zajimalo nas, zda si jedna z vyzkumnych skupin rozsifi slovni zasobu
fict ho nebo ho napsat. Konkrétné nas zajimalo, jestli se budou vysledky skupin liSit pii
pouziti psané formy a mluveného slova, tedy vyslovnosti. A pravé to jsme zkoumali
nejruznéjSimi druhy testl, které si v nasledujicich kapitolach detailn¢ popiSeme. Budeme
také porovnavat pocet slov, ktera se zaci nauci a na zéklad¢ toho poté budeme porovnavat

vysledky jednotlivych skupin.
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3 Cile prace

Stanovili jsme si jednu hlavni hypotézu a k ni dil¢i hypotézy. Hlavni hypotéza (H) zni
nasledovné: Vykony Zaku, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se
budou v didaktickém testu slovni zasoby lisit od vykonu zZdkii, kteri se slovni zasobu uci pouze

mluvenou formou. Dil¢i hypotézy zni zase takto:

H1 Vykony zakii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit
od vykonii Zakui, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uiloze zameérené

na preklad vyucovanych z anglictiny do cestiny.

H?2 Vykony zakii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit
od vykonii Zakui, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uiloze zameérené

na vyber spravné moznosti prelozeného slova z cestiny do anglictiny.

H3 Vykony zakii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit
od vykonii Zakui, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uiloze zameérené

na preklad slyseného anglickeho slova do Cestiny na zaklade anglického diktatu vyucujicim.

H4 Vykony zakii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit
od vykonui Zakui, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uiloze zameérené

na pojmenovani slova na obrazku.

Dale nés zajimalo, zda a jak se v ramci vyzkumnych skupin budou dil¢i testové tlohy lisit
svou naroc¢nosti. Polozili jsme si proto také vyzkumnou otdzku: Jakd bude ndarocnost
Jjednotlivych testovych uloh, ve kterych ulohdach dosahnou vyzkumné skupiny lepsich a ve

kterych horsich dilcich skoru?

V ramci vyzkumného Setfeni probéhly Ctyfi zkracené vyucovaci hodiny, ve kterych se
ucastnici postupné ucili nova anglicka slova zviftat, kterych bylo celkem tfinact. Obé skupiny
podstoupily aktivity procvicujici slovni zasobu riznymi zpiisoby, naptiklad tréninkem
vyslovnosti, ¢tenim, pojmenovanim obrazku, pojmenovanim skutecnosti (Beruska je na
stole.), ukazovanim, sefazovanim a kreslenim obrazkl zvifat, kterd zrovna sly$i, ¢i zivym
pexesem. Jedna skupina, kterd podstoupila vyuku i psanou formu anglickych slov,
procvicovala navic 1 dopliiovani pismen do slov, dopisovani slov k obrazkiim, diktat a

rozkodovani slov.
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Dle dosavadnich vyzkuml a naSich zkuSenosti v primarnim vzdélavani ofekavame, Ze
skupina, kterd se uc¢i novou slovni zadsobu mluvenou i psanou formou, si nova slova

zapamatuje efektivngji a rychleji nez skupina vyuovana pouze mluvenou formou.
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4 Metodologie prace

4.1 Misto vyzkumu

Vyzkum byl provadén na zakladni $kole ve Zlinském kraji. Skola se nachazi ve mésté, které
se jmenuje Kroméfiz, coz je okresni mésto krajského mésta Zlin. V této Skole jsou tfidy jen
do 5. roéniku, kdy v kazdém roéniku jsou pouze dvé tiidy. Zaci se tedy po 5. roéniku musi
rozhodovat, jestli nastoupi na jinou Skolu do 6. ro¢niku a pokracovat do 9., nebo jit na

osmileté gymnéazium.

Tato zakladni Skola je mezi mistnimi velmi oblibend z toho divodu, Ze je to Skola rodinna
s celkem deseti tfidami a pfiblizné dvé sté¢ padesati zaky. Ucitelé zde maji nékolikaleté
zkuSenosti a toho si rodice velmi vazi. Postupné nastupuji i novi ucitelé, ale ti stafi zde
vétSinou ziistavaji az do jejich diichodu.

Skola se stale snazi zlepSovat a ,jit s dobou*. Do tfid instaluji dataprojektory &i chytré tabule,
vytvaii se koutky, kam se zaci miizou odebrat, kdyz chtéji mit klid a precist si tfeba
oblibenou nebo novou knihu, a ur¢ité¢ nesmi chybét ani dekorace ve stylu napovédy pii uceni,
napiiklad nasobilka, vyjmenovand slova, abeceda napsand psacim pismem, anglické

ptedlozky, slovicka a mnoho dalsiho.

4.2 Pripravna faze

Pied samotnym vyzkumem bylo potfeba si pfipravit plan vyzkumu a mnoho materialt
potfebnych pro vyuku. Nejprve jsme se rozmysleli, jakou slovni zdsobu budeme chtit zaky
naucit. Dale jsi si nachystali plan hodiny, podle kterého se budeme v hodinach fidit,
materialy pro vyucujiciho pro ptfedvedeni probiraného slova pro lepsi pfedstavu, materialy

pro zéky do hodiny a v neposledni fadé test skladajici se z riznych testovych tloh.

Plany hodiny jsme si vytvofili dva. Kazdy pro jednu zkoumanou skupinu. Nejdiive jsme si
napsali, jakou slovni zdsobu se budou Zaci ucit. Dale jsme si vypsali materialy, které budeme
na hodinach potfebovat a potom jsme si mohli zacit vypisovat piesny plan ke kazdé hodiné.
Bylo potieba si také zapsat presné véty, které bude potieba fict zdkim v jednotlivych
ukolech jako naptiklad pti ukazovani polohy riiznych druhii zvitat. Tfidy jsou vesmés stejné
nebo dost podobné, proto jsme si tyto véty mohli nachystat uz dopfedu. Snad v kazdé tride

totiz najdeme lavice, zidle, tabule, police, batoh nebo pouzdro. VSechna tato slovicka
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v anglictin€ uz by zaci treti tfidy méli znat, avSak pokud je neznaji, tak si tato slova pred

aktivitou prelozime.

Také jsme si museli pripravit veskeré aktivity, které se v hodiné budou délat. Snazili jsme
se, aby jednotlivé aktivity byly pokud mozno riznorodé a z4ci se obcas mohli pohybovat i
mimo lavice. A pravé pro to jsme mezi aktivity zatadili i jednu vice pohybovou. Jak uz nazev
o pohybu napovida, tato aktivita se jmenuje Zivé pexeso. Pfi zivém pexesu se Zaci

pohybovali po tiid¢ a sed¢li i na koberci.

Dale jsme si piipravili veskeré materidly potfebné do hodiny jak pro nés, tak pro zaky. Pro
nas jsme si nachystali prezentaci nové slovni zdsoby spolu s vizudlni podporou, tedy s
obrazky i ndzvem. Prezentaci jsme poté promitali dataprojektorem na tabuli. Také jsme si
pfipravili jednu sadu obrazki, se kterymi budeme po celou dobu vyzkumu v hodinach
pracovat. Tyto sady obrazkl jsme pfipravili i pro kazdého ucastnika vyzkumu. Kazdy
obrazek mél na druhé stran€ i napsany nazev vyobrazeného zvifete, aby u zakt dochdzelo
ke spojeni fyzické podstaty zvifete s tou grafickou. Dale jsme si pro Zéky pfipravili pracovni
listy s obrazky zvitat, ke kterym potom dopisovali nazvy. Posledni material, ktery jsme si

k vyzkumu vytvofili pro zéky, byl test skladajici se z n€kolika ¢asti.

4.3 Vyzkumny vzorek

Pro tento vyzkum byl zvolen tieti rocnik. Z kazdé tfidy vyucujici vybraly zéky, ktefi nejsou
v zadném predmétu extrémné nadani, ani extrémné slabi, aby byly vykony v ramci
vyzkumnych skupin vyrovnané. Tyto dvé skupiny byly nazvany ,,mluvend forma* (dale M)
a ,,mluvend i psand forma* (ddle MP). Do nésledujici tabulky jsou zapsané informace o

zacich pottebné pro vyzkum.

Tabulka 1: Informace o vyzkumném vzorku

POCET POCET DIVEK POCET
CELKOVE CHLAPCU
M 11 6 5
MP 10 7 3
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4.4 Pribéh vyuky

V této kapitole bude vysvétleny prabéh vyuky, kterd predchéazela testovani zaka. Jednotlivé
aktivity vzdy probihaly v anglicting, jen vysvétleni aktivit bylo v ¢estin€. Po celou dobu
vSech hodin méli zaci k dispozici obrazky zvifat s napsanym nazvem. Jednotlivé ukony pfi
vyzkumu jsme se snazili vytvotit podobné, jako to udé€lat Keith Folse (2006), ktery svym
experimentem dokézal, Ze Zaci potifebuji mnoho rGznych cvieni a moznosti setkani se

s danym slovem. A piesné takto jsme koncipovali i my nas postup vyzkumu.
1. hodina

V prvni uvodni hodiné jsme zéky ze skupiny M seznamili s prvni Casti nazvli zvifat
v anglicting, tedy 7 slov — nosorozec, pstros, Simpanz, velbloud, chiestys, moiska hvézda a
myval. Pro toto tvodni cvi¢eni jsme zvolili reprodukéni cviceni. Ukazovali jsme jim obrazky
zvitat spolu s napsanym ndzvem a ke kazdému jsme fekli jejich ndzev v anglictiné a Zaci
slova opakovali. Nasledujici aktivitou bylo poloZeni zvifete na predméty, které Zaci znali
v angli¢ting, a kratké popséani jejich polohy. Zaci potom véty opakovali. Dale Zaci ukazovali
obrazky zvifat podle toho, jaky nazev ucitel fekl v anglictiné. To si také vyzkouseli ve
dvojicich se spoluzakem. Naposledy zaci sefazovali obrazky podle toho, v jakém poradi je

uditel fekl.

Prvni hodina zakt ze skupiny MP byla stejna jako u zakti M az na aktivitu, kdy Zzaci ukazovali
uciteli obrazky. Ta byla totiz vyménéna za aktivitu, ve které Zaci dopliiovali pismena do
nazvu zvifat.

2. hodina

Ve druhé hodin€ zaki ze skupiny M Zaci pokracovali v u€eni se stejnych slovicek jako v té
prvni. Zopakovali si aktivitu, ve které ukazovali uciteli obrazek podle toho, jaké slovo ucitel
ekl a aktivitu, kdy popisoval poloho poloZeného zvifata. Ucitel potom zakiim ukazoval
obrazky se zvifaty a ptal se ,,Is this a thino?* a Zaci odpovidali, jestli ano nebo ne. Stejnym

zpusobem se ptal i na ostatni zvitata.

Ve druhé hoding zakl ze skupiny MP Zéci také opakovali aktivitu, ve které ukazovali
obrazek podle toho, co ucitel fekl. Novou aktivitou byl pracovni list se zvifaty, ve kterém
zaci dopisovali anglické nazvy pod obrazky. Pokud si nebyli jisti ndzvem, méli moznost se
podivat na své pomicky ve form¢ obrazki s napsanym ndzvem na druhé strané. Posledni
aktivitou byl diktat. U¢itel diktoval nazvy zvitat v ¢estiné a zaci je psali v anglicting.
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3. hodina

Ve treti hodin€ se Zaci seznamili s novymi slovicky — velryba, sova, racek, beruska, vazka,
meduza. Pro toto uvodni cvic¢eni jsme zase zvolili reprodukéni cvieni. Ve skupiné M ucitel
nejprve ukézal na tabuli obrazky zvifat spolu s napsanym ndzvem a nahlas je vyslovil a Zaci
po ném opakovali. Dale ucitel provadé€l opét imitativni cviceni (Benes a kol. 1970) a to tak,
7e pokladal obrazky jednotlivych zvifat po t¥idé a komentoval jejich polohu. Zaci zase
opakovali. Ucitel se potom pté napi. ,,What is a whale?* a Z4ci ukazuji obrazek spravného
zvitete. Tuto aktivitu si zaci vyzkousi 1 ve dvojicich. V nasledujici aktivité Zaci setazuji
zvitata podle toho, jak je za sebou ucitel v angli¢tiné fika. Posledni aktivitou je kresleni

zvitat podle anglického nazvu, ktery ucitel fekne.

Ve skupiné MP probihaly stejné aktivity jako u skupiny M az na to, ze obrazky nesetazovali
a nekreslili. Tito Z4ci se zase vice zaméfili na psanou formu. Zaci pfifazovali spravna

anglicka slova k obrazklim a potom rozkddovali slova, ve kterych byla ptfehazend pismena.
4. hodina

Ctvrta hodina byla posledni hodinou, ve které se zaci uéili slovicka. Ve skupiné M Zaci zadali
aktivitou, ve které ukazovali uciteli zvife ucitelem vyslovené. Dale ucitel obrazky zvitat a
ptal se naptiklad ,,Is this is a starfish?* a Zaci odpovidali, jestli u¢itel mluvi o stejném zvifeti,
které ukazoval. Dale si zopakovali aktivitu poleZeni zvifete né¢kde po tfidé a okomentovani
jeho polohy. Nakonec si zaci zahraji zivé pexeso. Tato hra spociva v tom, ze dva zéci jdou
za dvefe a ostatni si najdou dvojici a vyberou zvite, kterym budou. Az se vSichni domluvi,
dva hraci za dvefmi se vrati a stfidaji se ve vyvolavani zaki. Jeden ze dvojice ukazuje
obrazek a ten druhy tikd nazev zvitete v anglictiné. Pokud se dvojice shoduje, jde k zakovi,

ktery je uhadnul. Vyhrava ten, ktery u sebe ma nejvice dvojic.

Ve skupiné MP Zéci také ukazuji obrazky zvitat, které slysi. Poté ale dopisuji anglické nazvy
zvitat pod obrazky na pracovnim listu a také piSou diktat. Ucitel diktuje ¢eské nazvy, zaci je

piSou v anglictin€. Posledni aktivitou je také Zivé pexeso.
5. hodina

V paté hodiné probéhlo testovani. To bylo u obou skupin samoziejmée stejné. V nasledujici

kapitole se podivame na testy detailné.
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4.5 Didaktické testy

V testech se objevila veskera slovni zasoba, kterou se za ¢tyfi pfedchozi hodiny Zaci ucili.
Byla testovana riznymi zpiisoby tak, aby zaci potvrdili védomost jak ¢eského slova, které

museli ptelozit do angli¢tiny, tak anglického slova, které ptelozili do cestiny.

Testy byly zkonstruovany tak, abychom se piesvédcili, ze zaci slovicko opravdu umi. Kazdy
zak pfi vyplnovani testovych otdzek sedél sam, aby bylo zamezeno opisovani nebo

spolupréce.

Co se tyce hodnoceni, hodnotili jsme pouze znalost slova. Jestlize zak slovo védél, ale napsal
ho Cesky Spatné tak, Ze vSak §lo stale poznat, jaké slovo zak mysli, dostal za slovo plny pocet
bodt. Tedy naptiklad kdyz zak chtél napsat velrybu, ale napsal verlyba nebo verliba, dostal
i tak plny pocet bodii. Slova jsme totiz z hlediska gramatiky nehodnotili. Pokud zék vyslovil
Spatné anglické slovo, ale i tak §lo stale poznat, co tim mysli, dostal piil bodu. Tedy pokud
zak tekl /kejml/ namisto /kaeml/, dostal ptil bodu, protoze jsme i tak nazev zvifete poznali.
Za Spatnou nebo zadnou odpoveéd’ zak nedostal zadny bod a za spravnou odpovéd’ plny pocet

bodu.

4.5.1 Pieklad AJ-CJ

Jak jiz nazev napovida, v této testové uloze zaci prekladali slova. Nachézelo se zde osm slov
v anglicting, ktera méli zaci za ukol prelozit do ¢eského jazyka. Maximalni pocet bodd,
kterého mohli zaci dosdhnout, byl 8. Minimalni pocet bodu byl 0. Za kazdé spravné slovo
zak dostal jeden bod. Tento bod dostal i pokud napsal Spatn€ slovo gramaticky, se Spatnou
diakritikou nebo poptehédzel pismena ve slove, ale nebranilo nam to v jeho porozuméni. Tedy
napiiklad pokud Z&k napsal verliba, velblout, vodni hvezda nebo cptros, dostal jeden bod.

Pokud nenapsal Zadné slovo, nedostal Zadny bod.
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1) Pieloi.

ostrich =
whale =
starfish =
dragonfly =
deer =
rhino =
raccoon =

jellyfish =

4.5.2 Krouzkovani CJ-AJ

V tomto cviteni bylo také osm slov. Zaci méli napsané Ceské slovicko a vedle ng&j tii
moznosti anglicky napsanych slov (a, b, ¢). Z téch méli vybrat jedno slovo, které mélo stejny
vyznam jako slovo Ceské. Maximalni pocet bodl, kterého mohli zaci dosédhnout, byl 8.
Minimalni pocet bod byl 0. Za kazdé spravné zakrouzkované slovo dostal zak 1 bod. Pokud
nezakrouzkoval nic, nedostal zadny bod. Pokud Zak zakrouzkoval dvé slova a z toho jedno

bylo spravné, dostal ptl bodu.

o

2) ZakrouZKkuj spravny nazev.

mediza: a) jellyfish b) dragonfly c) fox

jelen: a) deer b) whale c) rhino
racek: a) dragonfly b) seagull c) ladybug
$impanz: a) chimpanzee b) whale c) camel
chiestys: a) starfish b) owl c) rattlesnake
velryba: a) whale b) fox ¢) raccoon
pitros: a) jellyfish b) ostrich c) owl
beruska: a) chimpanzee b) dragonfly c) ladybug

4.5.3 Diktat AJ-CJ

Diktat obsahoval osm slov, ktera testujici diktoval anglicky a Zaci je psali ¢esky. Maximalni
pocet bodi, ktery zdk mohl dostat, byl 8. Minimalni pocet bodi byl 0. Ptipad, kdy Zaci
napsali slovo nadfazené hledanému slovu, jsme hodnotili ptil bodem. Naptiklad §lo o situaci,
kdy Zzak napsal had namisto chrestys. Cely bod zédk dostal i tehdy, kdyZz napsal

kohyponymum, tedy napiiklad slepys namisto chrestys.
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4.5.4 Pojmenovani spravného obrazku AJ

Poslednim testovacim ukolem bylo anglické pojmenovani ukazané¢ho obrazku, se kterym
zaci pracovali po celou dobu vyzkumu. V tomto tkolu se objevilo celkem osm obrazkl
zvitat. Jednalo se o tato zvifata: Simpanz, velbloud, vazka, beruska, chiestys, motska hvézda,
sova a nosorozec. Zaci chodili za testujicim mimo téidu, aby nikdo nemohl zaslechnout jejich
spoluzdka a jeho odpovédi. Minimdalni pocet boda byl samoziejmé jako u vSech ostatnich
testovych tloh 0. U této ulohy jsme vSak méli dvoji hodnoceni. Nejprve jsme hodnotili
vyznamovou spravnost slova a potom jsme zhodnotili i Zakovu vyslovnost slova. Maximalni
pocet bodli u hodnoceni vyznamové spravnosti byl tedy i zde 8. AvSak maximalni pocet
bodl u hodnoceni vyslovnosti dosahoval 16 bodt, jelikoz za spravné vyslovené slovo zak
dostal 2 body. Za casteCn¢ spravné vyslovené slovo zak dostal pouze 1 bod. K takové
ptipadu doslo, pokud zak fekl slovo tak, jak se piSe (owl = [owl]), nebo ho vyslovil podobné

jako je spravna vyslovnost (rhino = [rejnov]).

4.5.5 Narocnost jednotlivych testi

Testy jsme se snazili zkonstruovat tak, aby se od sebe jednotliva cviceni lisila zpiisobem
testovani. Proto jsme do testu zaradili cviceni s vybiranim spravné odpovédi, také cviceni
bez moznosti vybéru, a tudiz s nutnosti slovo opravdu znat, ddle zapis toho, co slysi, a
nakonec pojmenovani obrazki, se kterymi se setkavali po celou dobu vyzkumu. Pfesné
takovym zptisobem délal sviij experiment i Keith Folse (2006), ktery jim dokazal, ze zaci

potiebuji mnoho rtiznych cviceni a moznosti setkani se s danym slovem.

Samotna cviceni v testu nebyla sefazena podle obtiznosti. Chtéli jsme, aby se v prvnim
cviCeni, kde se nachazel pteklad slov z anglictiny do CeStiny, Zaci opravdu zamysleli bez
pomocnych moznosti nad tim, co jednotliva slova znamenaji. Zde vidime i moznost dalSiho
vyzkumu, ve kterém by se zkoumalo, jestli jsou zaci schopni najit odpoveéd i v dalSich
cvicenich, pokud oni sami neznaji spravnou odpovéd. Druhé cviceni bylo podle nas
oddychovéjsi. Zaci totiz krouzkovali spravnou odpovéd’ ze tif moznych a nemuseli tak velmi
pfemyslet a jen vybrat z uz nabizenych slov. Tteti cvieni uz bylo naro¢néjsi, jelikoz zde
zaci méli dva tkoly — prelozit si mluvené slovo do cestiny, a to ndsledné napsat. Takovy
ukol mlize byt pro nekteré zaky velmi tézké, jelikoz délaji dva tkony naraz, ale mohli jsme

si to dovolit, protoze predchozi cviceni nebylo tolik naro¢né a zaci si u néj alesponi trochu
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odpocinuli. Posledni ¢tvrté cviceni bylo vhodné pro zaky s vizudlni paméti. Obrazky totiz
méli po celou dobu vyzkumu u sebe, a tak se na né neustale divali a mohli si zapamatovat,
jak se anglicky fika jednotlivym zvifatim. Avsak i toto cviceni povazujeme za tézsi, jelikoz

7acl musi sami fict nazev zvifete na obrazku.

Pokud bychom tedy méli sefadit jednotliva cviceni od nejobtiznéjs$iho, na prvnim misté
obtiznosti by bylo pojmenovani obrazki. Jde o nejtézsi ulohu z toho divodu, jelikoz nejde
o rozpoznani slov, ale jejich vybaveni. Na druhé misto bychom umistili cviceni s
anglickym diktatem a néslednym piekladem kvili dvéma tikoniim nardz. Méné ndro¢nym
by potom bylo cviceni s piekladem slov, kde zaci maji anglické slovo a piSou Cesky protéjsek
a nejlehcim cvicenim je podle nas vybérem vhodného piekladu slova, jelikoz uz maji na
vybér ze tii moznosti a nemusi premyslet nad vSemi slovy, ktera se ucili. Navic jsou slova

uz napsana a zaci jen zakrouzkuji to spravné.
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5 Vysledky vyzkumu

V této kapitole se zaméfime na vysledky jednotlivych testll a nasledné na vysledky vSech
testi dohromady s komentafi, které popisuji jednotlivé udaje. Ve vysledcich testd se nam
bude vyskytovat primérna hodnota vysledkii (P), smérodatna odchylka (SO), minimum
(MIN) a maximum (MAX) dosazené¢ho poctu bodii a median (M). Pro porovnani vykonu
mezi skupinami M a MP jsme pouzili neparametricky test sttednich hodnot pro dva nezavislé
vybéry — Mann-Whitney test. TudiZ najdeme v tabulkdch vysledkii i hodnoty testové
statistiky (U) a hodnoty hladiny vyznamnosti (p).

Zamétime se nejprve na vysledky z hlediska porovnani obou vyzkumnych skupin, déle pak

na vysledky z hlediska porovnani obtiznosti jednotlivych testovych uloh.

5.1.1 Porovnani vysledki skupiny M a skupiny MP

Tabulka 2: Statisticky zpracovana data vysledkii

PRUMER SO MIN MAX M U p
PREKLAD AJ-
CJ
M 6,90 0,89 5 8 7
MP 6,80 1,16 5 8 7 54 0,96
KROUZKOVANI
CJ-AJ
M 7,22 1,33 3,5 8 8
MP 7,15 1,14 5 8 8 51,5 0,81
DIKTAT AJ-CJ
M 7,30 1,12 4,5 8 8
MP 6,70 1,4 4 8 7 45,5 0,50
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POJMENOVANI
OBRAZKU AJ

(SKOR 1)

M 7,04 1,17 4 8 7

MP 7,30 0,78 6 8 7,50 51 0,75
POJMENOVANI

OBRAZKU AJ

(SKOR 2)

M 13,10 2,65 7 16 13

MP 13,40 2,50 9 16 13,50 51 0,80
CELKOVY

SKOR

M 28,3 4,17 18 8 31

MP 27,90 3,48 23 32 28 50,50 0,78

V tabulce ¢. 2 miizeme vidét, Ze v testové uloze, ve které zaci piekladali slova z anglictiny
do Cestiny, se zadna z hodnot skupin M a MP moc neliSila. Minimalni i maximalni pocet
bodt byl v obou skupinéch stejny. O trochu horsi celkovy vysledek méla skupina MP, avSak
v priméru byly vysledky obou skupin skoro stejné. V ¢em se vSak skupiny liSily vice byla
smérodatnd odchylka. Velikost smérodatné odchylky byla u skupiny MP vétsi. To znamena,
ze vysledky ve skupin€ se od sebe vice lisily. Pokud se podivaime na odpovédi zaku, tak
muzeme vidét, Ze se hned v n€kolika ptipadech vyskytuji pravopisné chyby v ¢eském jazyce.
Vzdy je vSak poznat, jaké slovo zak myslel. Tim padem jsme slovo hodnotili plnym poctem
bodd, jelikoZ nam neslo o ¢eskou spravnost slova, ale o zapamatovani si vztahu anglického
slova s jeho vyznamem. Pravé u tohoto cviceni bylo asi nejvice poznat, jak se Zaci slovo
naucili.

Co se tyce testu krouzkovani z ¢eStiny do anglictiny, doslo k malé rozdilnosti, a to piesné v
minimu obou skupin. Zatimco skupina M dosahla minimélné 3,5 bodu, skupina MP doséhla
minimalné 5 bodl. Na celkovy primér ani smérodatnou odchylku to vSak velky vliv nemélo.

Kdybychom méli fict, ktera ze skupin si v tomto testu vedla 1épe, byla by to skupina M. Toto
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cvieni bylo nejspiSe velmi neStastné¢ zadané, protoze Zaci i pres podrobné vysvétleni
nepochopili, Ze maji krouzkovat spravny pieklad slova, a tak jsme casto vidéli, ze zaci
spojovali ¢eské slovo s anglickym, které bylo i na jiném fadku. Dal§im problémem bylo to,
ze si zé&ci mysleli, Ze maji slovo piekladat a dopsat ho sami. Mohli jsme tak vidét, Ze
k ¢eskému slovu sami dopisovali slovo v anglictiné. Bylo tedy potfeba béhem testovani

chodit po tfid¢ a upozorniovat déti na to, ze vybiraji ze slov vedle ¢eského slova.

V diktatu doslo ze vSech testovych uloh k nejvétsSimu rozdilu. Avsak i zde si 1épe vedla
skupina M. Vysledky této testové tlohy néas ptekvapily asi nejvice, jelikoz to byla tloha,
kterd zkoumala to, jak si zaci dokdZou vzpomenout na dané slovo. Vyucujici fekl slovo
anglicky a zaci ho méli napsat v ¢estin€. V tomto cviceni se skuping procvicujici slova pouze
psanou formou stale dafilo v priméru hai nez skupiné procvicujici slova pouze mluvenou
formou. Skupina MP v této testové uloze ziskala nejnizsi vysledek 4 body, zatimco skupina
M ziskala 4,5 bodu. Vysledky se lisily také v medianu. Ten totiz ukazal lepsi skore u skupiny
M a to znamena, Ze tato skupina méla vice lepsich vysledkt nez skupina MP. To samé platilo
1 pro maximalni vysledek, ktery byl 8 bodt. Toho doséhla pouze skupina M, zatimco skupina
MP doséhla maximaln¢ pouze 7 bodii. Smérodatné odchylky obou skupin se u tohoto cviéni
a pojmenovavaciho cviceni nejvice liSily. Rozdily v rdmci skupin byly v téchto tlohédch
nejvyrazngjsi. Pokud se podivame na podobu nespravnych odpovédi, tak zjistime, Ze se i zde
vyskytlo par zaki, ktefi si na n¢ktera slova nemohli vzpomenout, takZe je vynechali. Nebyl
zde viak nikdo, kdo by neznal zadné slovo a nic tak do celého nenapsal. Castokrat se také

zaci snazili napsat alesponl néjaké slovo nez nic nenapsat.

Zména, kterou mizeme vidét ve statistickém zpracovani, nastala az v poslednim testovém
ukolu, kdy zaci anglicky pojmenovavali obrazky zvitat. Zde uz nejvyssiho skore dosahla
skupina MP. Tato skupina az zde doséhla vys$Siho minimalniho skére i vyssiho skore
medianu nez skupina M. Smérodatna odchylka se u téchto skupin nejvice lisila. Skupina M
tedy méla vysledky ve v§ech méfenych kategoriich nizsi nez skupina MP. Béhem samotného
cvieni délala zakim nejvetsi problém vyslovnost. Anglické slovo vétSinou znali, ale
neuméli ho spravné vyslovit. Vyjimecné se stalo, ze si nékteti zaci par slov nezapamatovali

vubec.

KdyZ se podivame na celkovy skor obou skupin ve vSech cvicenich, tak zjistime, Ze pravé

v celkovém skoru nam smérodatnéd odchylka poukazuje na nejvétsi variabilitu vysledkd.
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Na zacatku naSeho vyzkumu jsme si stanovili jednu hlavni hypotézu a kni ctyfi dilci

hypotézy.

Hlavni hypotéza znéla nasledovné: Vykony zZdkii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou
i psanou formou, se budou v didaktickem testu lisit od vykonu Zaku, kteri se slovni zdsobu
uci pouze mluvenou formou. Vysledky vyzkumi byly nejednoznacné, a proto nas zajimalo,
zda bude mezi skupinami rozdil. Nasim vyzkumem jsme zjistili, Ze skupina 74k, kterd se
ucila novou slovni zdsobu pouze mluvenou formou, dosdhla mnohem lepSich vysledkti nez
skupina, ktera se ucila novou slovni zdsobu mluvenou i psanou formou. Ziskan4 data ukazala
nasledovné: V praméru zéci, ktefi se ucili novou slovni zadsobu pouze mluvenou formou,
doséhli vyssiho skoru (28,3) nez zaci, ktefi se ji u¢ili mluvenou i psanou formou (27,90).
Rozdily ve vykonech se vSak ukéazaly jako mal¢ a statisticky nevyznamné (U = 50,50, p =

0,78). Hlavni hypotéza se nepodafila potvrdit.

Hypotéza H1 byla zamétena na prvni testovou tlohu, a to na pieklad slov z anglického do
ceského jazyka: Vykony Zaku, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou,
se budou lisit od vykonii Zakii, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v
uloze zameérené na preklad vyucovanych z anglictiny do cestiny bez chyb. Vykony obou
skupin se statisticky vyznamné nelisily (U = 54, p = 0,96), hypotézu H1 se nepodafilo
potvrdit. V priiméru dosahly ob¢ skupiny zakl témét podobného skoru — 6,80 bodi skupina

MP a 6,90 bodt u skupina M.

Hypotéza H2 byla zam¢tena na druhou testovou tlohu, a to na krouzkovani anglickych slov
podle ¢eského protéjsku: Vykony Zakii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou
formou, se budou lisit od vykonu Zakii, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou
formou, v uloze zameérené na vyber spravné moznosti prelozeného slova z Cestiny do
anglictiny. Vykony obou skupin se statisticky vyznamné neliily (U=51,5, p=0,81),
hypotézu H2 se nepodafilo potvrdit. V priméru dosahly obé skupiny 74kl téméf podobného

skoru — 7,15 bodt skupina MP a 7,22 skupina M.

Hypotéza H3 byla zamétena na diktat, kdy Zaci slySeli anglicka slova a oni je psali ¢esky:
Vykony zdkii, kteri se uci novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit od
vykonui Zakii, kteri se uci novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uloze zameérené na
preklad a napsani slova v cestiné na zakladeé anglického diktatu vyucujicim. Vykony obou

skupin se statisticky vyznamné nelisily (U=45,5, p=0,50), hypotézu H3 se nepodafilo
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potvrdit. V priméru dosahly ob¢ skupiny zaki témét podobného skéru — 6,70 bodii skupina

MP a 7,30 skupina M.

Hypotéza H4 byla zaméfena na pojmenovani obrazku anglicky: Vykony Zaku, kteri se uci
novou slovni zasobu mluvenou i psanou formou, se budou lisit od vykonu Zakii, kteri se uci
novou slovni zasobu pouze mluvenou formou, v uloze zamérené na pojmenovani slova na
obrazku. Vykony obou skupin se statisticky vyznamné nelisily (U=51, p=0,75), hypotézu
H3 se nepodafilo potvrdit. V priméru dosahly obé¢ skupiny zaka témet podobného skoru —

6,70 bodl skupina MP a 7,30 skupina M.

Nepodafilo se nam prokazat ani hlavni hypotézu, ani dil¢i hypotézy. Vysledky zaka
jednotlivych skupin velmi neliSily, jejich vykon navic dosahoval téméf maximalnich
moznych hodnot. Pfipadné rozdily se tak nemohly podle naseho ndzoru projevit — novou

slovni zasobu se zaci z obou skupin naucili az pfili§ dobie.

5.1.2 Porovnani narocnosti testovych uloh

Jak uz jsme si fekli v kapitole o narocnosti testli — na prvnim misté obtiznosti by bylo
pojmenovani obrazkd, jelikoz se v danou chvili zaci nesetkavaji s zadnou formou slova — ani
s mluvenou formou, ani s tou psanou — a musi sami fict nazev zvitete na obrazku. Na druhé
misto bychom umistili cvi€eni s anglickym diktatem a naslednym ptekladem kviili dvéma
ukonlim nardz. Méné naroénym by potom bylo cviceni s piekladem slov, kde zaci maji
anglické slovo a piSou Cesky protéjsek a nejlehcim cvicenim je podle nas vybérem vhodného
ptekladu slova. Co jsme si vSak nefekli je to, jak tyto testy vnimali Zéci a jakych vysledkt

dosahli. Proto se podivame na to, jak ndro¢na byla jednotlivéa cviceni podle vysledkt zaki.

Tabulka 3: Narocnost jednotlivych cviceni v testu podle Zakovskych vysledkii

SKUPINA M PORADI SKUPINA MP PORADI
PREKLAD AJ- 6,90 4. 6,80 3.
CJ
KROUZKOVANI 7,22 2. 7,15 2.
CJ-AJ
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DIKTAT AJ-CJ 7,30 1. 6,70 4,

POJMENOVANI 7,04 3. 7,3 1.
OBRAZKU AJ

KdyZ se podivame do tabulky, miZzeme si v§imnout, Ze vysledky se opravdu pfili§ neliSily.
Avsak 1 z téchto malych rozdilt mizeme poznat, Ze pro kazdou skupinu bylo naro¢né jiné
cviceni.

Skupina M si vedla nejlépe v diktatu, béhem kterého ucitel fekl slovo anglicky a Zaci ho
napsali ¢esky. O néco t&€z8i uz pro zaky bylo cviceni, kde bylo zaddno ¢eské slovo a Zaci
méli zakrouzkovat jeho spravny anglicky protéjsek. Jak uz jsme uvedli v ptedchozi kapitole,

toto cviceni zakim délalo velky problém pravdépodobné z hlediska vyplnéni spiSe nez

v vwvr

224

cvi¢enim pro n¢ byl pteklad slov z angli¢tiny do ¢estiny, coz jsme i ocekavali, jelikoz Zaci

pfilis nepracovali s grafickou podobou slova.

Skupina MP si vedla nejlépe ve cviceni, kde Zaci pojmenovévali obrazek anglicky. O trochu
byl pieklad z anglictiny do Cestiny a nejhtife si vedli v diktatu, kde slySeli anglicky nazev a

oni psali jeho ¢esky protéjsek.

Piestoze se jedna o velmi malé rozdily mezi skupinami, mohli jsme si alesponl trochu
v§imnout, jaka cviceni zaktim délala problémy a jaka naopak ne. Vysledky obou skupin nas
velmi prekvapily. U skupiny M jsme ocekévali, ze nejlepsiho vysledku dosahnou ve cviceni
zaméfeném na mluvenou formou, tedy na pojmenovani obrazku. Skupina MP nés velmi
ptekvapila, protoze ve cvicenich, kterd obsahovala psanou formu (tedy pfeklad, krouzkovani
a diktat), dopadla vzdy hiife nez skupina M, pfestoze jsme si mysleli, Ze nejvice se jim bude

dafit pravé ve cvienich zamétenych na psanou formu.
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6 Diskuze

Ucitelé cizich jazykii nemaji k dispozici mnoho vyzkumnych dat, kterd by dokladala vliv
psani na rozpoznani a vybaveni nové slovni zadsoby. Zatimco nékteré vyzkumy naznacuji, Ze
pro zapamatovani nové slovni zésoby je lepsi ucit se pouze mluvenou formou, jiné zase
naznacuji, Ze je lepsi vyuka psanou formou. Proto se jejich vysledkim nyni budeme vénovat

a budeme nad nimi diskutovat.

Thomasova a Dieter (1987) provedli 3 podobné vyzkumy, kterych se ucastnilo vzdy 60
anglicky mluvicich studentt vysokych Skol. Ti byli rozdéleni do ¢tyi skupin — studenti ucici
se psanou formou a studenti neucici se psanou formou a dale studenti ucici se mluvenou
formou a studenti neucici se mluvenou formou. Thomasova a Dieter (1987) studenty ucili
40 francouzskych slov, kterd se béhem vyuky objevovala na obrazovce a béhem toho tato
slova byla vyslovena nahlas. Kazd4 skupina méla béhem vyuky trochu odlisné ukoly —
nékteti slova opakovali, jini ne a n€kteti slova psali a jini ne. Nakonec probéhlo testovani,
kdy studenti slovo napsali a vyslovili. Jejich druhy experiment probihal stejné az na testovaci
fazi. Studenti dostali natisknuta slova a ta méli vyslovit. Tieti experiment mél stejnou
vyucovaci fazi, ale polovina studentd pii ni navic psala slovo francouzsky, ale zbytek ne.
V testovaci fazi studenti napsali to, co si pamatuji a poté dostali papir se slovy
s vynechanymi pismeny, kterd dopliiovali. Nakonec spojovali francouzska slova s t€émi
anglickymi. Po shrnuti vSech vysledkil tito autofi zjistili, Ze si po experimentu studenti

zapamatovali spiSe psanou formu slova, nez Ze si spojili francouzské slovo s tim anglickym.

Je mozné, Ze to bylo tim, Ze slovo tolikrat psali a byli vystavovani hlavné€ psané formé, nez
ze by pifi vyuce méli moznost spojovat vyznam francouzského slova stim anglickym.
V porovnani s naSim vyzkumem byl tento vyzkum komplexnéjsi. Skladal se totiz ze tii
experimentl a kazdy z nich se alespon trochu lisil. Zatimco v tomto vyzkumu byly Ctyfi
skupiny, kde autofi kontrolovali vysledky mezi dvéma skupinami mluvené formy a mezi
dvéma skupinami psané formy, my jsme méli jen dvé skupiny, u kterych jsme porovnavali
vysledky jen mezi skupinou s mluvenou formou a psanou formou. Neméli jsme k porovnéani
zadnou ,,neutralni* skupinu. Ta by nam pravdépodobné vice odhalila, pro¢ nam vysledky
vysly tak podobné. N4&s§ vyzkum se ale 1iSil hlavné tim, Ze my jsme nesledovali schopnost

vybavit si psanou formu, ale spiSe nas zajimalo propojeni vyznamu v obou jazycich.
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Vyzkum, ktery provedl Joe Barcroft (2006), se zamé&foval také na slovni zdsobu. Zkoumal,
jestli se studenti nauci novou slovni zasobu Iépe tim, kdyZ budou mit k dispozici jen pary
slov v anglicting a Spanélsting, nebo spisSe tehdy, kdyz budou slova psat. Jeho vyzkum se
skladal ze dvou experimentl. V prvnim experimentu byly dvé tiidy ucastniki, kdy se jedna
tiida ucila 12 slov bez psani a 12 slov psanim. Druhd tfida se ucila vSech 24 slov pouze
psanim. Utastnici vyzkumu nejprve vyplnili pretest a nasledné jim byla ukazovana nové
slova na flash cards. Ti, ktefi se ucili psanim, slova psali do o¢islovanych ramecku. Thned
poté ucastnici vypliovali posttest. Ten byl koncipovany tak, Ze Gcastnici zapisovali slovo,
které jim bylo ukdzano na obrazku. Za dva dny dostali stejny posttest jesté jednou. Po
statistickém zpracovani vysledk se zjistilo, Ze psani slov nemélo pozitivni efekt na uceni se
nové slovni zdsoby a ucastnici vyzkumu se v experimentu 1 naucili vice slov pouze tehdy,
kdyz je nemuseli psat. V druhém experimentu bylo o néco vice ucastnikd, ale pribeh byl
dost podobny az na to, Ze obrazky nebyly ukazany na flash cards, ale na obrazovce pocitace.
Tém, kteti se ucili pomoci psani, byl rozdéan technicky vykres na zakryti vSech uz napsanych
slov. Po statistickém zpracovani vysledki i zde Barcroft (2006) dosel ke stejnému zavéru
jako v experimentu 1, tedy Ze psani slov nemé pozitivni vliv na uceni. LepSich vysledkt

dosahli ucastnici, kdyz slova nepsali.

Z vyzkumu Barcrofta (2006) mizeme tedy vyvodit, Ze psani slov nema pozitivni vliv na
uceni slovni zasoby. Pravdépodobné to bude tim, ze ucastnici se musi soustiedit na vice véci

nardz a nestihaji si tak zapamatovat nova slova.

Dalsi autorem vyzkumu je Folse (2006), ktery zkoumal Gi¢inek riznych typi psanych cviceni
uréenych ke vzpomenuti si na nové slovo. Studenti vybrani pro vyzkum procvi¢ovali novou
slovni zasobu ve tfech rliznych psanych cviceni — jedno doplitovaci cviceni, tfi dopliiovaci
cviCeni a jedno dopliiovaci cviceni, kde se dopliiovala vhodna slova do vét. Ve cvicenich
bylo 15 novych slov, ktera byla rozdélena po 5 slovech do skupin ke jmenovanym tfem
druhtim cviceni. V prvnim typu cviceni studenti dopliiovali slova do vét. Druhé cviceni bylo
uplné stejné az na to, Ze se skladalo ze tfi cviceni. V poslednim cviceni studenti vytvéieli
vlastni véty za pouziti nového slova tak, aby bylo jasné, Ze rozumi jeho vyznamu. Béhem
vyzkumu byly studentim rozdény i pretest a posttest. Oba testy byly stejné a mély za tkol

poznat, jestli G¢astnici rozumi novym slovim.

Prvni den vyzkumu byl Gc¢astniklim rozdan pretest obsahujici 24 slov, z toho 18 bylo téch,

které testoval. Dalsi aktivitou byla slovni asociace. Ta zde byla zatazena z toho divodu, aby
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méli ucastnici vEétsi Sanci zapamatovat si nova slova, se kterymi se praveé setkali. Pfi této
aktivité ucastnici poslouchali rtizné slova a k nim psali cokoliv, s ¢im si toto slovo spojuji.
Druhy den zacali stejnou aktivitou, kterou piedchozi den skoncili — asociacemi. Potom
zadala hlavni ¢ast vyzkumu. Ugastnici dostali mini slovnik a spolu s nim i brozuru. P¥imo
v brozute bylo misto, kam si zapisovali €as zacatku 1 konce prace v jednom prostiedi. Poté

byly brozury sebrany a studentim byl rozdan posttest, o kterém dopiedu nevédéli.

Po zpracovani vysledkl Folse (2006) zjistil, Ze mnohem lépe si U€astnici vedli ve druhém
prostiedi oproti prvnimu a tfetimu. Vysledky téchto dvou prostiedi se od sebe prilis nelisily.
Mnoho pedagogii predpokladd, Zze se studenti nau¢i nova slova spise pouzitim téchto slov ve
vlastnich vétach nez dopliiovanim slova do vét. Tyto domnénky vSak vyzkum vyvratil.
Z tohoto vyzkumu nam vyplynula dilezitost cviceni, ve kterém se co nejvice a v co nejvice
raznych piipadech setkdvame s urc¢itou slovni zdsobou. Rozhodné je tedy diilezité, abychom
se s novou slovni zdsobou setkavali v co nejvice moznych typech cviceni, a abychom slova
vidéli v riiznych vétach a nespojovali si je jen s uréitou vétou ¢i v jednom uréitém piipadu.
Podle Folse (2006) a jeho vyzkumu si do nasi diplomové prace mlizeme vzit to, ze psani
novée slovni zasoby neni tak dilezité, jakozto spiSe slova pouzivat v riiznych situacich nebo
cvi¢enich a pfijit s nimi tedy vice do styku. Tedy Ze psani jednotlivych slov neni tak dtlezité
pro zapamatovani si nové slovni zasoby, ale dulezit¢jsi je samotné opakované pouzivani

slov.

My jsme v nasem vyzkumu procvicovali s obéma skupinami slova spiSe samostatné nez ve
vétach, 1 kdyz i takova situace béhem vyuky probéhla. To bylo tehdy, kdyZ jsme jednotliva

zvitata pokladali po tfid¢ a komentovali jsme jejich umisténi.

Nyni si shrneme vysledky vSech autori, o kterych jsme se zminili v této praci. Thomasova
a Dieter (1987) pfisli na to, Ze procviCovani psané formy mélo vliv na zapamatovani psané
formy slova spiSe nez na vytvofeni asociaci mezi jednotlivymi slovy v paru anglictina-
francouzstina. Joe Barcroft (2006) ve svém vyzkumu zjistil, Ze psani slov nema pozitivni
vliv na uceni. LepSich vysledki tedy dosahli Gcastnici tehdy, kdyZ slova nepsali. Folse
(2006) svym vyzkumem zjistil to, Ze je velmi dulezité pouzivat slovni zasobu v co nejvice

riznych situacich a nemoct si tak spojovat slova pouze v jednom konkrétnim ptipadu.

Jednotlivé vyzkumy nebyly stejné, ale vSechny byly zaméfeny na uceni se nové slovni
zasoby pomoci psané a mluveni formy. Autofi se v téchto svych vyzkumech lisili. Nékteti

zjistili, Ze pro uceni se slovni zasoby je lepsi pouze mluvena forma, jini zjistili, Ze je v tomto
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lepsi vyuka psanou formou. Tedy ani z téchto vyzkuml nemiizeme s jistotou fict, jaka

metoda je lepsi pro vyuku slovni zésoby.

Ani ndm se nepodatilo prokazat, ze by se vykony zaki uc¢icich se mluvenou formou a u¢icich
se psanou i mluvenou formou lisily. Je dulezité fict, Ze psani nebo naopak nepsani slov
pfinasi malé zmény, které nemusi mit na zapamatovani si slovni zasoby v tomto veéku
vyznamngj$i vliv. Existuji vSak mozné divody, kvili kterym se ndm naSe hypotéza
neprokézala, jako napiiklad casté opakovani slov, maly vyzkumny vzorek, naro¢nost
jednotlivych testovych uloh, délka vyzkumného Setfeni, a jiné, které si v nasledujicich

odstavcich predstavime.

Zacnéme tedy s prvnim moznym diivodem a tim je ¢asté opakovani slov jak ucitele, tak
74ki. Zéci tak v kazdé hodiné slyseli slovo tolikrat, Ze si ho snadno zapamatovali a uz na né
neméla vliv vyuka v psané¢ form¢ a tim padem nemusely byt vysledky prikazné. Na to
navazuje to, Ze zaci také dost mozna pracovali se slovy az moc dlouho a zapamatovali si je
uz jen praci s nimi.

Dal8im z nich je ten, ze jsme vzali az piili§ maly vyzkumny vzorek. Tieba by byl vétsi vzorek
prikaznéjsi. Urc€it€é ndm nepomohlo ani to, Ze nékteti zaci chybéli a nedélali zavérecny test,
a tim padem nam chybélo i urcit¢é mnozstvi vysledkl. Obzvlast kdyz chybéli pravé na
nékterou z hodin, kde se ostatni ucili novou slovni zasobu. Ta jim potom chybéla na dalSich
hodinach a vysledky tim padem nebyly tak prikazné, jak by mohly byt, kdyby nikdo ze zaka

na zadné hodiné nechybél.

Dal8im moznym diivodem, pro¢ se ndm hypotéza nepotvrdila, byl ten, Ze jsme mozna méli
davat skupiné MP vice tloh procvicujicich psani a méné procvicujicich mluvenou formu.
Takto asi m¢li az moc riznorodych aktivit, na které se museli soustfedit, a tim padem se jim

pravdépodobné vse pletlo dohromady.

Také bychom mohli pfemyslet nad trvanim vyzkumu. Tfeba by nam vysly lepsi vysledky,
kdybychom provadéli vyzkum del§i dobu. Zaci ugici se mluvenou i psanou formu by méli
vice Casu naucit se v klidu slovni zdsobu obéma témito formami a doslo by k lepSimu

propojeni tfeba i trvalej$iho charakteru.

Jednim z dalSich moznych divodii nepotvrzeni naSi stanovené hypotézy, mohla byt

naroc¢nost jednotlivych uloh. Ty byly mozna pfili§ jednoduché a tim padem obé& skupiny zaka
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doséhly podobnych vysledki. Kdybychom ulohy ztizili, doslo by ke zvySeni naro¢nosti uloh,

a tak bychom mohli ziskat riiznorod¢jsi vysledky.

Posledni divod, kvili kterému se ndm s urcitou pravdépodobnosti nepotvrdila naSe
hypotéza, byl ten, ze kazda nase vyucovaci hodina byla v jinou denni dobu. Obcas to byla
prvni hodina, obcas posledni a jednou to také byla hodina pied télocvikem nebo po ném,
ktery vét§inu zak moc bavi a radgji by travili ¢as tam, nez provadéli vyzkum. Zaci tedy byli

bud’ ospali, unaveni nebo naopak vybuzeni a vzruseni.

Vsechny tyto faktory mizou mit vliv na vysledky vyzkumu. Bohuzel se ndm asi nikdy
nestane, abychom méli neutrdlni prostfedi a vSechny vyzkumné vzorky byly primérné.
Miuizeme se takovému prostfedi ale snazit pfiblizit a opravdu si pohlidat, aby se nas
vyzkumny vzorek (v naSem pfipad¢ Zaci mladSiho Skolniho véku) vyhnul vS§em moznym

problémim vyse.

Jelikoz se ndm naSe hypotéza neprokdzala, je zde urcité prostor k dalsimu zkoumani této
problematiky, a proto navrhujeme nasledujici. Zvysit vyzkumny vzorek, u skupiny MP
procvicovat vice mén€ mluvenou formu a vice tu psanou za pomoci dalSich typt cviceni (ptl
a pul), provadét vyzkum po delsi dobu a ve stejnou ¢ast dne u obou skupin, zvysit naro¢nost
uloh, snizit vyucovaci cas slovni zasoby a upravit formatove jednotlivé cviceni, se kterymi
méli zaci problém a nerozuméli jim.

Pii diskuzi nad vysledky povazujeme za dulezité reflektovat také pribeh zadavani testovych
uloh. Proto se nyni se podivejme na cviceni, ve kterém me¢li Zaci za kol piekladat slova
z ¢eského jazyka do toho anglického. Podle smérodatné odchylky jde posoudit, Ze druha
nejvetsi variabilita ve vysledcich byla pravé v tomto cviceni. Toto cviceni bylo t€Zké v tom,
ze zde zéaci neméli zadny mozny vybér, a tedy slova opravdu museli znat. Béhem dopliovani
tohoto cviceni jsme si vS§imli, Ze se n€kteti Zaci divali do dalSich cvi€eni, aby nasli spravnou
grafickou podobu slova a tu ¢asto opsali. Tedy bylo vidét, Ze slovo v angli¢tiné znali, ale
nevedéli, jak jej napsat. Jini Zaci pouzili velmi zvlastni taktiku dopliiovani a to takovou, Ze
si napsali na volné misto Ceské ndzvy zvifat a ty poté pfifazovali ¢arami ke spravnému
ptekladu. Mozna si nebyli jisti ptekladem, a tak zkousSeli hledat slovicka v dalSich cvicenich

a az potom, co je vid¢li napsané vedle, si vzpomnéli.

Se cvicenim, kde se krouzkovala spravnd odpovéd’, byl pon¢kud problém. I ptes detailni

vysvétleni zaci méli problém s pochopenim zadani. Kazdy tikol byl na jednom fadku. Uz to
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byl asi po¢atecni problém. Zaci se olividné setkdvaji s moznym vybérem slov spise pod
sebou a ne vedle. Tim, Ze pod jednim tikolem uZz byl dalsi tikol, tak n¢ktefi sami dopisovali
ptelozené slovo vedle slova, kterému méli najit sviij anglicky protéjSek, misto zakrouzkovani
spravné odpovédi na fadku. DalSim problémem bylo to, Ze né&kteti zakrouzkovali dvé
odpovédi. Myslime si, Ze si mysleli, ze jejich zakrouzkovana odpovéd’ je spravna, ale potom
si vzpomnéli, Ze to asi nebude spravné, tak zakrouzkovali jinou odpovéd, ale tu predchozi
uz zapomnéli smazat. Mozna si také nebyli jisti odpovédi, tak zakrouzkovali vice moZnosti

a doufali, Ze jedna z nich bude spravna.

V diktatu Zaci psali Ceska slova poté, co jim vyucujici fekl dané slovo anglicky. Tady
nastavalo to, zZe n¢kteii Zaci napsali Spatné slovo Cesky (napftiklad verliba namisto velryba),
ale pro nas bylo dulezité, Ze znali slovo, jen ho napsali gramaticky Spatné. V takovém
ptipadé dostali plny pocet bodl. Také obcas napsali netiplny nazev (naptiklad had namisto
chiestys) a za to jim byl dan ptl bod. VE&d¢li, ze to je druh hada, ale nevédeli jeho presny

nazev.

V kazdém z té€chto cviceni dochazelo samoziejmé také k tomu, ze Zaci fekli nebo napsali
uplné jiné nazvy zvitat. Bud’ si zvifata spletli nebo prosté jen fekli nebo napsali prvni nazev,
ktery je napadl, jen aby alespoii néco doplnili. To je pochopitelné, protoze nechtéji vypadat
tak, ze nic neumi. Toho jsme si v§imli i kdyZ jsme zaky pouze ucili nové nazvy a nasledné
jsme je procvicovali. Zaktim bylo velmi za t&Zko vynechat misto a dat najevo nam i sobé, Ze
prosté néco neumi. Je tedy vidét, Ze velky pocet zakl ze skupiny je velmi cilevédomy a Zaci
si neradi pfiznavaji, Zze jim néco nejde. V takovych chvilich jsme zaznamenali i pokus o
opisovani. V tu chvili jsme se snazili opisovani zastavit a vysvétlovat, ze to neni nic
Spatného, protoze slova stale jeste¢ opakujeme a urcité pro né za neznalost neplyne zadny
trest nebo cokoliv, co by se jim nemuselo libit. Opravdu jsme museli ¢asto zdliraznovat, ze
se snazime pouze zkoumat to, jak se jim (a vlastné i nam) dafi ve vyuce téchto slov. VS§imli
jsme si, ze to pro zaky byl hodn€ novy poznatek, se kterym se jesté nesetkali. Bylo pro né

nové délat néco ,,jen tak™, bez znamek nebo jiného ohodnoceni.

Posledni ¢asti testu bylo pojmenovani jednotlivych zvifat na obrazku v anglicting. Toto bylo
jediné cviceni, které Slo lépe zakiim ze skupiny MP. Vliv na tento vysledek mohlo mit
nékolik faktort. Jednim z nich mohlo byt to, Ze slovicka nemuseli psat, ale jen fict. Mozna
jsme je pretizili s psanim, protoze se zaroven museli soustfedit na mluvenou i psanou formu

a tim padem jim potom vice vyhovovalo cviceni, kde jen mluvili. Dal§im diivodem pro lepsi

54



vysledek skupiny MP mohlo byt prostredi, ve kterém pfi plnéni této Casti testu nachézeli.
Zaci totiz chodili za vyudujicim na chodbu, aby nikdo neslygel, jaka slova se tam objevuji a
nemohli se o tom poradit se spoluzaky. V tu chvili, kdy Zaci byli s vyucujicim na chodbé¢
védeli, Ze jim nikdo neporadi a musi si sami vzpomenout. Také na né nebyl kladen zadny
tlak ze strany spoluzak, kteti by cviceni dé€lali zdroven s nimi a mohli by byt rychlejs$i nebo
lepsi. Zaci zde ani nezkouseli tolik hadat. Bud’ fekli spravné slovo, nebo fekli, Zze odpoved’
neznaji. Samoziejmé se zde naslo par zaku, ktefi fekli Spatny nazev, ale byla to jen mala
cast.

pojmenovani obrazki, jelikoz si zaci museli vzpomenout na dané slovo, aniz by se pfitom
v tu chvili setkavali s mluvenou nebo psanou formou slova. Druhé nejobtiznéjsi tloha byl
diktat, kterd zahrnovala dva ukony nardz — poslouchat a psat. Tieti nejtézsi tilohou byl

pteklad slov a nejlehéi ulohou byl vybér vhodného piekladu slova.

Co se tyce vysledkl obou skupin, rozdily mezi skupinami nebyly vyznamné, ale data pteci
jen naznacuji urcité odlisnosti. Skupina MP méla lepsi vysledky v ulohach, kde $lo o spojeni
¢eského vyznamu s anglickym (krouzkovani, pojmenovani) a skupina M méla lepsi vysledky
v tlohéch o pfifazeni anglického slova k ¢eskému (preklad, diktat). U skupiny MP jsme totiz
délali vice aktivit, kdy ucitel fekl ¢eské slovo a zaci ho psali anglicky, zatimco u skupiny M
ucitel vice uzival anglictinu a Zaci si tak pravdépodobné spojovali anglické vyrazy s témi

¢eskymi. I toto by bylo tfeba v pfistim mozném vyzkumném Setfeni pohlidat.

V pfistim mozném vyzkumném Setfeni by bylo dobré, abychom vice zdiraznili a
zkontrolovali, Ze Zaci vybiraji pouze jednu odpovéd, také by bylo dobré jednotlivé tlohy
zadat na samostatném papiru, aby bylo znemoznéno dohleddvat nazvy v ptredchozich
cvi¢enich, nebo také provadét vyzkum v mensim poctu hodin — tedy neucit zaky slova ptilis

dlouho.

Ze se vysledky neli§i potvrdil i Mann-Whitney test, ktery jsme provedli, abychom méli

zhodnocenou statistickou vyznamnost. Nasi hypotézu se ndm tedy nepodaftilo se prokazat.

Pokud bychom se bavili o samotném zajmu zakl o zapojeni se do vyzkumu, tak musime fict,
ze byli vSichni nad$eni a hlasili se dobrovolné. I béhem vyzkumu byli moc spokojeni. Jeden

z diivoda byl urcité ten, ze se nemuseli Ucastnit vlastni vyuky, ale bylo také videt, ze je
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samotny vyzkum moc bavil, rddi se naucili novéa slovicka a bavilo je slovicka také

procvicovat v riznych druzich cviceni.

Na zaklad¢ zkuSenosti s vyukou v ramci skupiny MP se domnivadme, Ze by bylo prospésné
pfi vyuce anglické slovni zasoby pouzivat metodu Jolly Phonics. Myslime si, Ze to, Ze si Zaci
budou uvédomovat, jak se jednotlivé hlasky nebo dvojhlasky piSou, bude mit velky vliv na
jejich néasledné uceni se slova jako celku. Podle nas by bylo dobré se Jolly Phonics alespoii
okrajové vénovat pii vyuce anglické slovni zasoby 1 v zacatcich vyuky naptiklad pomoci
flashcards, na kterych by mohly byt napsané jednotlivé hlasky nebo dvojhlasky a Zaci by je
po uciteli opakovali. Podle vyzkumu Farokhbakht a Nejadansari (2015) by tato naSe
domnénka méla byt pravdiva. Zjistili totiz, Ze Zaci, ktefi byli vyu€ovani touto metodou,
dosahli lepsich vysledkl ve ¢teni, hlaskovani a gramotnosti nez zaci, kteti byli vyucovani
klasickymi metodami. Co vSak vidime jako velkou nevyhodu Jolly Phonics, stejné jako to
vnimé 1 Mullins (2013, in Ariati, 2018), je nedostatek materiali ur¢enych k vyuce Jolly
Phonics. Muze to byt jeden z divodl, pro¢ se u nds ve vyuce anglitiny neobjevuje

transkripce.

Abych nas vyzkum shrnuli — nepodafilo se nam prokézat hlavni hypotézu, ani dil¢i hypotézy.
I kdyZ divodii mize byt vice, jako hlavni diivod vnimame to, Ze se ob& skupiny naucily

novou slovni zasobu az pfili§ dobie.

56



Zavér

V této diplomové praci jsme se zabyvali rozvojem slovni zdsoby pomoci mluvené a psané
formy. Vyzkumnym vzorkem ndm byly dvé skupiny zakt 3. tfidy. Jedna skupina se ucila
novou slovni zasobu pouze mluvenou formou a ta druha se ucila pomoci mluvené i psané

formy. Zajimalo nés, zda se jedna ze skupin bude svymi vysledky liSit.

Konkrétné se zaci v prabehu ¢ty vyucovacich hodin ucili 13 nézvi zvitat, nasledné pak bylo

formou testovych uloh ovéfovano, jak se Zaci jednotliva slova naucili.

Vysledky, kterych ob¢ skupiny dosahly, se od sebe pfili§ nelisily. O néco malo vSak lepsich
vysledkl dosahla skupina, ktera se ucila pouze mluvenou formou. Rozdily v celkovém skoru

zavérecného didaktického testu ani v dil¢ich tlohach vsak nebyly statisticky vyznamné.

Kromé rozdila ve vysledcich v zavéreCném testu zaméfeném na osvojeni slovni zasoby nas
zajimalo, jakd bude naro¢nost dil¢ich testovych uloh, ve kterych ulohach dosahnou
vyzkumné skupiny lepsich a ve kterych horsich dil¢ich skorii. V testu byly ¢tyfi rizné tlohy.
Podle nés nejtézsi ulohou bylo pojmenovani obrazku anglickym nazvem, jelikoz zaci neméli
oporu slova v mluvené formé, ani v té psané. Druhou nejtézsi ulohou byl diktat, pfi kterém
se zaci museli soustfedit na poslech i psani, tfeti nejtézsi ulohou byl preklad slov a nejleh¢i
ulohou byl vybér spravného ptekladu slova. Jednotlivé ulohy vSak po nase vyzkumné
skupiny byly téZké jinak. Skupina vyucovana pouze mluvenou formou si vedla nejlépe
v diktatu, o néco malo hife pfi vybéru spravného piekladu, dale pti pojmenovani obrazki a
nejhtie v prekladu, zatimco skupina vyu¢ovana mluvenou i psanou formou si vedla nejlépe
pfi pojmenovani, poté pii vybéru spravného piekladu, pfi samotném piekladu a nejhtie

v diktatu.

Jako hlavni limity naseho vyzkumu se kromé& malého vzorku ukazala vysoka spéSnost

plnéni zavérecného testu.
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