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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva vytvarenim demokratického prostiedi v ¢eskych skolach. Jejim
cilem je zjistit, jakym chovanim piispivaji studujici a vyucujici k jeho vytvareni,

a porovnat tyto poznatky z praxe s ukotvenim demokracie ve strategickych dokumentech
¢eského vzdélavani. Vyznamnou soucast prace tvoti etnografickd vyzkumna sonda do
prostiedi tfi prazskych zakladnich Skol. Z diivodu jednodussiho vstupu do terénu se
vyzkumna sonda zaméfuje na demokratické prosttedi v rdmci zakovskych parlamenti.
Ptichazi s popisem konkrétniho chovani, které ovliviiuje demokrati¢nost vzdélavaciho
procesu, a se zjisténim, jak kli¢ova je pro demokratické prostiedi role a kompetentnost

vyucujicich.
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ABSTRACT

The bachelor’s thesis explores creating a democratic environment in Czech schools. The
aim is to find out, how student’s and teacher’s behavior contributes to that kind of
environment, and to provide a comparative overview of this knowledge with strategic aims
of the Czech educational system. The significant part of the thesis is represented by
fieldwork in three Prague elementary schools. For easier entry into the field, the fieldwork
focuses on a democratic environment in pupil parliaments. It describes concrete behavior
that influences the democratic character of the educational process and discovers how

crucial the role and competence of teachers are for democratic space.
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Uvod

,L1d¢é se nerealizuji v mlceni, ale ve slovu, v préci, v ¢innosti—reflexi. Avsak je-li vyiceni
skutecného slova, kter¢ je praci a praxi, transformaci svéta, nemtize byt privilegiem
nekolika lidi, ale pravem vSech.“ Tak pravi ve své knize Pedagogika utlacovanych Paulo
Freire (2022: 94), jeden z prikopnikl a hlavnich myslitelt kritické pedagogiky. Pokud
chceme Zit ve svobodné a odpovédné spolecnosti, potiebujeme s jejim vytvarenim zacit
skrze vzdelavani (Freire 2022). Demokracie sice stoji na institucich a zdkonu, ale fungovat
muzZze jen skrze Ciny a chovani jednotlivych lidi (Barrett 2016). Proto potiebujeme ve

Skoléach péstovat demokratickou kulturu a ucit se ji spole¢né vytvaret.

Tato bakalafska prace predstavuje vyzkumnou sondu do tii prazskych zakladnich
Skol. Popisuje, jestli a jak umime v tomto prostiedi vytvaiet prostor pro demokracii. Kladu
st tuto vyzkumnou otazku: Jakym chovanim prispivaji studujici a vyucujici k vytvareni
demokratického prostredi v ceskych skolach? Demokratické prostfedi ve Skolach je totiz
zakladnim kamenem pro uceni se demokratickym principiim a vychovu angazovanych
obcanil a obCanek. Takovy cil jsme si stanovili ve strategickych dokumentech ¢eského
vzdélavani (MSMT 2020; 2023). V praktické ¢asti a zavéru prace na svou vyzkumnou

otazku s oporou v odbornych zdrojich odpovidam.

Mym pivodnim cilem bylo zaméfit se na vytvareni demokratického prostiedi
v béznych vyukovych jednotkach; zkoumat, jak v hodin€ probihd interakce mezi
vyucujicimi a studujicimi, jaky piistup vyucujici voli, a sledovat, jestli a jak maji studujici
moznost zapojit se do vyuky. To totiZ vnimam jako neprobadané a velmi obsahlé téma.
Nedohledala jsem Zadny vyzkum, ktery by se demokratickému prostiedi z tohoto tthlu
pohledu vénoval, a ldkalo mé to zkusit. Pak jsem vSak zacala pronikat do ptiprav vyzkumu
a metodologie a uvédomila si, Ze pokud chci opravdu jit zkoumat béznou vyuku a zaroven
Skole férove sdelit, co zkoumam, tak si posSkodim nebo uzaviu terén. Poskozenim terénu
mam na mysli, Ze v momenté, kdy fediteli ¢i feditelce a vyucujicim pravdive sdélim ucel
vyzkumu, mohu ztratit veSkerou autenticitu terénu, napt. ovlivnim pritbéh vyuky a chovani
vyucujicich. K uzavieni terénu mize dojit také doslova; miize se stat, Ze mi nebude
vyzkum na pad¢ skoly umoznén, protoze feditel ¢i feditelka jednoduse nebude chtit. Bude

se tieba 1 pies slibovanou anonymitu bat, ze vyzkum poskodi reputaci §koly. Takovou



zkuSenost mél Radek Vorli¢ek, kdyz provadél v ceskych a slovenskych skolach vyzkum na

téma inkluze (Vorlicek 2019: 49).

Proto jsem se rozhodla zkoumat prostredi, které je vytvareno v ramci Skolnich
parlamentd. Tam se totiz se demokratické prostiedi apriori ocekava, zaroven neni
automatické, Ze se jej tam dafi vytvaret. Vyzkum je stale relevantni, zaroven neni tolik
ohroZen poskozenim ani uzavienim terénu — v metodologické ¢asti prace popisuji

uzavienost terénu, na kterou jsem i pies zuzeni vyzkumu na ¢innost parlamentu narazela.

Na téma Skolnich parlamentt v Ceském prostiedi bylo napsano nékolik
bakalaiskych ¢i diplomovych praci a jedna disertacni. Tyto prace zjistuji motivace
studujicich zapojit se do parlamentu a odhaluji jeho pfinos (Bubnikova 2021), zabyvaji se
podminkami pro jeho zalozeni a udrzeni (Dejl 2022) a zkoumaji zapojeni do parlamentu
z pohledu prvostupiiovych déti (Stinglova 2021). Rozséhla diserta¢ni prace Elisky
Urbanové (2021) zkouma rozvoj participace ve Skolnim prostiedi a analyzuje, co mu brani.
Ja k celé problematice pfistupuji z jiného thlu pohledu, a to zkoumanim ptitomnosti
demokratického prostfedi na setkanich parlamentu. Analyzuji chovani jednotlivych aktérii
a aktérek, které demokratické prosttedi posiluje nebo naopak potlacuje. Zamétuji se na
interakce v prostoru a ¢ase. Tim odkryvam dilezitost svoji podstatou jednoduchych

principl, jejichzZ realizace predstavuje naro¢ny ukol pro celou spolecnost.



1 Teoreticka ¢ast

1.1 Demokracie, demokraticky proces, demokraticka kultura
Demokracie byla definovana nespocetnékrat. Vyznam tohoto pojmu chapou lidé v riiznych
dobach a kontextech velmi odlisné (Dahl 2020: 4). Zkusim zde piiblizit nékolik podle

mého nazoru podstatnych definic a teorii.

Encyklopedie Britannica definuje demokracii jako ,,systém vlady, ve kterém jsou
zakony, leadership a vyznamné politické kroky ¢i rozhodnuti piimo ¢i neptimo ovlivnény
lidmi* (2024b). Z historie vime, Ze mnozstvi téchto lidi pfedstavovalo po dlouhou dobu
mensinu obyvatelstva dané zemég. Ve 21. stoleti v Evropé témito lidmi myslime vSechny

dosp€lé obcany a obéanky urcitého statu (Britannica 2024Db).

Aristoteles demokracii vnima jako vladu lidu, ktery vSak sleduje svoje vlastni
zajmy, a stavi tim demokracii do opozice vici politeie, kde vladnouci lid sleduje zjem
spole¢ného dobra. V rdmeci studii tehdejSich athénskych vlad se vSak na demokracii diva
ptiznivéji; ptichédzi s tvrzenim, ze zékladem demokratického statu je svoboda (Britannica

2024b).

Osvicensky filosof John Locke kladl v demokratickém procesu velky diiraz na
politickou rovnost, lidsk4 prava a individualni svobodu. V jeho teorii lid uzavira
spolecenskou smlouvu s vladou jakékoli formy. Na jejim zdklad¢é miize vlada lid
zastupovat, zarovel musi jednat jen v rozsahu smlouvy a nezasdhnout lidu do jejich prav.

Pokud se tak stane, mize lid vladu svrhnout (Britannica 2024b).

Demokracii se dopodrobna zabyval Robert Dahl, emeritni profesor na Yaleové
univerzité. Ve své publikaci On Democracy tvrdi, Ze demokracie miiZze mit v praxi vskutku
mnoho podob. Diikazem toho je existence spousty riznych statii s demokratickymi
ustavami. Nelze posoudit, kterd tstava je vice a méné€ demokratickd, pokud zastava princip
politické rovnosti v§ech obcantll a obCanek; tedy pokud je vSechny vnima jako stejné
kvalifikované pro politické rozhodovani (2020: 37). Na zaklad¢ tohoto tvrzeni stanovuje

pet kritérii demokratického procesu:



1. Efektivni participace — vSichni musi mit rovnou a efektivni ptilezitost vytvofit si
a vyjadiit svlij nazor na politiku daného uskupeni.

2. Volebni rovnost — v okamziku rozhodovani nad politickym syst¢émem dané¢ho
uskupeni musi mit kazdy stejnou piilezitost volit. VSechny hlasy si musi byt rovné.

3. Osvicené porozuméni — kazdy musi mit stejnou ptilezitost rozvijet se ve znalostech
o alternativnich zptisobech vlady a rozumét jejich dasledktm.

4. Kontrola agendy — vSichni musi mit pfilezitost ovlivnit, jakymi tématy se ma
vladnouci systém zabyvat.

5. Zapojeni dospélych — vSichni stali obyvatelé a obyvatelky by méli byt
plnopravnymi ob¢any a obcankami dle prvnich ¢tyt kritérii. (2020: 37-38)

Zapojeni vSech do demokratického procesu vnima Dahl jako klicovy princip
demokracie. Podle n¢j je nutné, aby mél kazdy moznost héjit své zajmy, protoze kdo jiny
by to délal? V disledku by vlada témto lidem poskytovala mensi péci a ochranu, jako se to
v minulosti dé€lo s lidmi v otroctvi, nemajetnymi, zenami ¢i etnickymi mensinami

(2020: 77).

1.1.1 Kompetence pro demokratickou kulturu

Ve vytvareni fungujici demokratické spolecnosti hraje bezesporu velkou roli vzdélavani.
K plnohodnotnému a odpovédnému zapojeni do demokratického procesu je nutné mit
urcité kompetence. Timto tématem se v uplynulych deseti letech zabyvala Rada Evropy,
s jejimz zapojenim vysla publikace analyzujici kompetence potfebné pro vytvareni
demokratické kultury (Barrett 2016). Rozd¢luje kompetence do Ctyt kategorii, kterymi
jsou: hodnoty (values), dovednosti (skills), pristupy (attitudes) a znalosti a kritické
porozumeéni (knowledge and critical understanding). Mezi hodnoty (values) je zatazeno
cténi lidské distojnosti a lidskych prav, cténi kulturni rozmanitosti, cténi demokracie,
spravedlnosti, poctivosti, rovnosti a pravniho statu. Do piistupli spada otevienost kulturni
jinakosti a odliSnym pfesvédcenim, respekt, obanska uvédomélost, zodpoveédnost,

sebedtivéra!, tolerance k rozporu a nejednoznacnosti. Mezi dovednostmi je obsaZena

'V originéle jako self-efficacy, do deského jazyka neexistuje doslovny vystizny pieklad, pojem oznacuje viru

¢loveka ve své vlastni schopnosti.
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schopnost samostatného uceni, analytického a kritického mysleni, schopnost empatie,
naslouchani a pozorovani, flexibilita a adaptibilita, dovednost komunikovat a vyjadiovat se
ve vice jazycich, dovednost spolupracovat a fesit konflikty. Posledni kategorie sestava ze
znalosti a kritického porozuméni smérem k sobé samé*mu, jazyku, komunikaci a svétu
(politice, zdkonu, lidskym praviim, kultufe, naboZenstvim, historii, médiim, ekonomice,
zivotnimu prosttedi a udrzitelnosti). Vsechny kompetence jsou v publikaci podrobné
vysvétleny. Autor povazuje za nutné vztahovat je nejen k fyzickému prostoru, ale i k tomu

digitalnimu, ve kterém se dnes odehrava velké mnozstvi interakci (2016: 24).

Values Attitudes
- Valuing human dignity and human — Openness to cultural otherness and to

rights other beliefs, world views and practices
— Valuing cultural diversity - Respect
— Valuing democracy, justice, fairness, - Civic-mindedness

equality and the rule of law — Responsibility

= Self-efficacy
— Tolerance of ambiguity
Competence

— Autonomous learning skills — Knowledge and critical understanding
— Analytical and critical thinking skills of the self
= Skills of listening and observing = Knowledge and critical understanding
= Empathy of language and communication
= Flexibility and adaptability — Knowledge and critical understanding of
- Linguistic, communicative and the world: politics, law, human rights,

plurilingual skills culture, cultures, religions, history, media,
= Co-operation skills economies, environment, sustainability
= Conflict-resolution skills

Knowledge and

Skills critical understanding

Obrazek 1: BARRETT, Martyn, 2016. Competencies for democratic culture: living together as equals in culturally
diverse democratic societies [online]. Strasbourg: Council of Europe. ISBN 978-92-871-8237-1. Dostupné z:
https://rm.coe.int/16806ccc07

Ja ke schématu chci dodat pro mé diilezitou myslenku: pokud k témto kompetencim
chceme vést studujici ve Skolach, pottebujeme, aby je méli osvojené vyucujici, kteti

studujici celym procesem provazi.
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1.2 Vychova k demokracii v ¢eskych Skolach

Strategické dokumenty ceského vzdélavani ukazuji, jaké cile si v oblasti vychovy

k demokracii Cesko klade. Rozhodla jsem se podrobit analyze Strategii vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030+ (dale Strategie 2030+), dokument uréujici smér &eského
vzdélavani v tomto desetileti, a Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(dale RVP ZV), jednotné kurikulum pro vSechny ¢eské zdkladni Skoly obsahujici vystupy,
osvojené kompetence a tematické okruhy vyuky. RVP ZV jsem zvolila z toho divodu, ze

se moje vyzkumna sonda zamétuje vyhradné na zékladni Skoly.

1.2.1 Ukotveni demokracie ve Strategii 2030+

Strategie predstavuje dva hlavni cile, z toho jednim z nich je ,,Zaméfit vzdélavani vice na
ziskavani kompetenci potiebnych pro aktivni ob&ansky, profesni i osobni Zivot (MSMT
2020). V jeho ramci si ministerstvo klade mimo jiné za ukol posilit oblast obcanského
vzdélavani tak, aby studujici nabyli kompetence pottebné pro zivot v demokratické
spole¢nosti. Mezi témito kompetencemi zminuje odpoveédnost, zastavani demokratickych
hodnot, ochranu lidskych prav, respekt a toleranci, zajem o déni kolem sebe, kritické

mysleni a medialni gramotnost (2020: 18).

Vedle ob¢anského vzdélavani mluvi ministerstvo o dulezitosti skoly jakozto
demokraticke instituce a vedle rozvoje kompetenci potifebnych pro Zivot v demokracii tim
klade diiraz i na posileni studentské autonomie a participace.: ,,S cilem rozvijet roli skoly
jako demokratické instituce bude tieba posilovat schopnosti Zakl v oblasti participace.
RVP bude akcentovat rozvoj socialnich a ob¢anskych kompetenci posilujicich miru
zapojeni zakl do zivota Skoly a obce. Budeme podporovat skoly, aby rozvijely zakovské
parlamenty jako nastroj pro rozvoj participacnich schopnosti zékii. Zaci budou vice
motivovani podilet se na dalSich akcich Skoly, kde jim bude poskytnut prostor

k participaci (MSMT 2020: 34).

1.2.2 Ukotveni demokracie v RVP ZV
Vystupy z RVP ZV rozeberu postupné podle jednotlivych slozek kurikula, které jsou pro
moje téma relevantni. Jsou to slozky Clovék a spolecnost, Klicové kompetence a Priiezova

temata.
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Clovék a spole¢nost

Oblast Clovek a spolecnost obsahuje oekavané vystupy a obsahové zaméieni udiva pro
predméty déjepis a vychova k obcCanstvi. Mezi vystupy v této oblasti zminuje respekt ke
kulturni rozmanitosti a odliSnym piesvédcenim, kriticky pfistup k informacim a vhodnou
komunikaci v riiznych situacich (2023: 59). Vedle toho obsahuje kompetenci jdouci za
porozuménim demokracii: ,,Objasni vyhody demokratického zplisobu fizeni statu pro

kazdodenni Zivot ob&ant* (MSMT 2023: 61).

Kli¢ové kompetence

Jednou z klicovych kompetenci RVP ZV je kompetence obCanska, jejimz osvojenim se
studujici ptipravuji na zZivot v demokratické spole¢nosti. Vedle znalosti environmentalnich
problémii a védomi vlastnich prav a povinnosti by studujici méli byt vedeni k respektu

a empatii: ,,(Studujici) respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot,
je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachézeni, uvédomuje si

povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili (MSMT 2023: 12).

Priifezova témata

RVP ZV ptichazi ptimo s prufezovym tématem Vychova demokratického obcana, které
klade diiraz na politickou participaci. Pfinosem tohoto tématu ma byt otevieny a aktivni
postoj k Zivotu, odpovédna participace, prohloubeni naslouchéni, spravedlivé posuzovani,
sebediivéra, samostatnost, respekt druhych a angazovanost (MSMT 2023: 128-129). Toto
prufezove téma také ptichéazi s obsahovymi okruhy, jeden z nich, okruh Obcanska
spolecnost a Skola, je definovan nasledovné: ,,Skola jako model otevieného partnerstvi

a demokratického spolecenstvi, demokratickd atmosféra a demokratické vztahy ve Skole;
zpusoby uplatiiovani demokratickych principli a hodnot v kazdodennim Zivoté Skoly,
formy participace zaki na zivoté mistni komunity” (MSMT 2023: 129-130). V tomto

okruhu 1ze pozorovat vyznamné obsahové napojeni na Strategii 2030+.

Zde se jen kratce zastavim nad pozici prifezovych témat RVP v ceském vzdélavani.
Samotny RVP ZV oznacuje prifezova témata za velmi diilezité oblasti reagujici na
aktualni problémy soucasného svéta. Proto maji tvofit povinnou ¢ast ¢eského vzdelavani
a byt fadné zakomponovana do vyuky (2023: 125). Vyzvou a zaroven piekazkou ¢eského

Skolstvi muze byt skutecnost, ze prifezova témata zdanlivé nespadaji do zadného predmétu
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(proto i1 oddélena kategorie v ramci RVP). Opak je vSak pravdou, kompetence
z prufezovych témat by mély byt rozvijeny ve vSech predmeétech. Vzhledem k jejich
neukotveni a vSudypfitomnosti je v soucasné situaci individualni, kolik prostoru priifezova

témata v jednotlivych skolach dostavaji.

1.3 Demokratické prostredi ve Skole

V této kapitole se vénuji teoretickému uchopeni demokratického prostredi ve skole.

S oporou v odbornych zdrojich predstavuji kritickou pedagogiku, metodu Futuropolis

a angazovanou pedagogiku jakozto koncepty demokratického vzdélavani, vysvétluji, proc
je demokratické prostiedi ve Skole dilezité, a popisuji, jak ho lze vytvaret. Na téma
demokratického prostfedi a vzdélavani existuje nespocet odbornych zdrojii a neni mozné je
vSechny zahrnout do jedné bakalafské prace. SnaZila jsem se proto vychazet ze zdrojt,
které se obsahem vyznamn¢ dotykaji mého zaméieni, tedy ze zdroju spiSe popisujicich
pedagogické piistupy a chovani nez organizacni a provozni potieby pro demokratickou

skolu.

1.3.1 Co je demokratické prostredi

Demokratické prostfedi mizeme definovat jako ziti demokratickych principli na ptidé
Skoly, které se odrézi v chovani jednotlivce. Kjaergaard a Martineniene (1997: 3-4)
popisuji, Ze v dnesni dob¢ potfebujeme budovat toleranci a dialog mezi lidmi a uchovat
svobodu nazorti. Abychom toho docilili, musi byt demokracie souc¢asti vSech nasSich ¢int.
Na ptid€ Skoly bychom se v tomto ohledu mé&li zaméfit nejen na zménu vnitinich
rozhodovacich procesti, ale pfedev§im na nas ptistup ke studujicim, na podil svobody

a odpovédnosti, ktery jim pfiznavame. Ve Skole by mél byt pfitomen dialog. ,,Vytvéteni
demokratické Skoly by mélo zahrnovat posun moci a autority od ucitelského sboru smérem
k zaktim. A to jak v rozhodovani o zplsobu fizeni Skoly, tak pokud jde o obsah a metody

vyuky* (Kjaergaard a Martineniene 1997: 5).

Haraldstad, Tveit a Kovac (2022: 75-76) popisuji ve svém ¢lanku tfi principy

demokratického prostiedi ve Skoléach:
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1. Svoboda tikat své myslenky a ndzory bez obav z nasledkt. Diky této svobodé¢ je
mozna diskuze: vyjadieni svych myslenek, vzajemné naslouchani si a obohaceni se
o odlisné postoje a zkuSenosti.

2. Participace. Moznost pro vSechny zapojit se do procest, sdilet znalosti, spole¢né
rozhodovat.

3. Schopnost studujicich podilet se na demokracii. Prvni dva principy nam totiz
demokratické prostiedi nezaruci, pokud studujici nebudou schopni vést dialog
a jasné vyjadiit svoji myslenku. Je proto potieba z pozice vyucujicich vytvaret

kvalitni interakce a vztahy a ucit tim studujici témto schopnostem.
1.3.2 Koncepty demokratického vzdélavani

Paulo Freire a kriticka pedagogika

Paulo Freire byl brazilsky myslitel a pedagog, ktery je povazovan za jednoho z prikopnikt
kritického piistupu ve vzdélavani. Ve své publikaci Pedagogika utlacovanych’ otevira
témata nerovnosti ve spolecnosti a vzdélavani a zdiraziiuje pottebu zmocnovat utlacované
k akci nejen ve Skolnim prostiedi (Freire 2022). Vychazi z vlastni zkuSenosti se
vzdélavanim negramotnych rolnikd ve své rodné Brazilii, ze které po obvinéni z rozvraceni

zavedenych poradkl a po uvéznéni musel odejit do exilu (Britannica 2024c).

Koncept pedagogiky utlacovanych stoji na myslence, Ze 1lidé maji strach ze
svobody, a proto v disledku druhé utlacuji nebo se nechavaji utlacovat. Oboji vede
k odlidsténi od podstaty ¢lovéka. UtlaCovani zazivaji nesvobodu, které si ¢asto nejsou
védomi. Navic povazuji sami sebe za ménécenné, jelikoz si zvnitinili, jak je vnimaji
utlacujici (Freire 2022: 58). Freire ptichazi s mySlenkou, Ze s timto odlid$ténim spolecnosti
mohou néco udélat jediné utlacovani. Tak, Ze sami sebe zmocni k akci. Jinymi slovy
utlatovani musi poznat nesvobodu a postavit se ji, musi se v celém procesu zalit angazovat
(2022: 65). Prave ve spolecném uvédomeni si ttlaku ve spolecnosti a hledani cest k boji
proti nému spatiuje Freire ulohu vzdélavani, jediné tak I1ze podle néj tvofit demokraticky

svét (2022: 35-37, 47).

2 Spanélsky orginal Pedagogia do Oprimido, anglicky Pedagogy of the Opressed
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Klasicky systém vzdélavani, ktery 1ze pozorovat na vétsin€ Skol, oznacuje Freire
bankovnim vzdélavanim. Charakterizuje ho jako vykladové, sd€lovaci — vyucujici
vykladaji obsah, ktery je Casto staticky, nekonfliktni, nenabourany. Studujici maji tento
obsah pfijmout a zapamatovat si jej. Subjektem jsou vyucujici, kteti se vztahuji ke
studujicim a obsahu uciva jako k objektliim. Vyucujici jsou nositeli obsahu a studujici jeho
piijemci. Mizeme metaforicky fict, ze studujici jsou jako banky, pfijimaji vklady, ukladaji
je auchovavaji — odtud bankovni vzdélavani. Pristup k vyucujicim jako tém, kteti védi,

a ke studujicim jako tém, ktetfi nevédi, znemoziuje podstatu vzdélavani jako procesu
spole¢ného hledani. Naopak je jim vytvatena kultura ticha, absence diskuze, nesouhlasu,
kritického mysleni. Studujici si ze vzdélavaciho procesu odnaseji zkusenost

s pfizplsobenim se, kterou si nesou do ob¢anského Zivota. Nevnimaji sami sebe jako

hybatele zmén, nybrz jako bezmocné, pasivni a zménam piihlizejici (2022: 67-74).

K proméné bankovniho vzdé€lavani v zadouci problematizujici vzdélavani
potfebujeme, aby vyucujici vefili ve studujici a jejich potencial. Aby jim byli partakem
v procesu poznavani. Problematizujici vzdélavani zavrhuje sdélovani a zavadi komunikaci
jako dialogicky vztah. V dialogickém vztahu se subjektem stdva zkoumany obsah
a objekty vyucujici a studujici. Freire to vyjadril tak: ,,Nikdo nevzdélava nikoho, nikdo se
nevzdélava sam, lidé se vzdelavaji mezi sebou a svét je jim prostfednikem® (2022: 81).
Problematizujici vzdélavani vyuziva autentickou reflexi a kritické tazani se, dava prostor
k diskuzi v§em. Odpovidanim na kritické tazani dochazi k porozuméni svétu. Tim se
studujici osvobozuji od pasivniho pfejimani informaci, probouzi v sob€ zvidavost
a kritické mysleni, jsou schopni vnimat svoji existenci ve svété a piebirat za ni

odpovédnost (Freire 2022: 73-90).

Uspé&snost dialogického vzd&lavani Ize zajistit dobrou volbou jeho obsahu. Ten
musi byt blizky studujicim; musi brat v potaz jejich svét a potieby a byt vyzvou pro jejich
mysSlenky a Ciny. Freire fika, Ze je klicové ,,nedavat jim darem obsahy, které maji malo
spole¢ného, nebo viibec nic, s jejich touhami, pochybnostmi, nadéjemi, obavami. (...)

Musime s nimi vést dialog o nasi a jejich perspektive® (2022: 104).

Freireho myslenky vyznamné ovlivnily svétové pedagogické sméfovani

a inspirovaly mnoho vzdélavateli a vzdélavatelek. Vedle toho se na jejich konto objevily
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kritické ohlasy. Mezi hlavni takové patii argument, Ze Freireho kriticka pedagogika neni
dostate¢n¢ kulturné univerzalni, protoze se diva na problematiku optikou zivota v zédpadni
spolecnosti. Nepocita s kulturni rozmanitosti; s odliSnymi nastavenimi mysli, prostiedimi,
komunika¢nimi zvyklostmi. To vyslo na povrch pii snaze zaclenit prvky kritické
pedagogiky do vzdélavacich programt v odlisSnych kulturnich prosttedich v Bolivii, Peru,
Kambodzi a dalsich lokalitach (Bowers a Apftel-Marglin 2005). Freiremu je dale
vytykano, ze svymi mysSlenkami vzd€lavani politizuje. Problematickym se ukazuje

1 pojmovy aparat, se kterym Freire operuje; v komplexité dnesniho svéta je nékdy

¢ernobilé oznacit nékteré skupiny za utlacované a jiné za utlacujici (Jay a Graff 1995).

Na Freireho kritickou pedagogiku navazuje nespocet autoru a autorek. Ti stavi na
jejich myslenkéch a vytvari pfistupy aplikovatelné na zivot v dne$nim svété. V nich se
vztahuji k fenoméntim jako je klimaticka zména ¢i globalizace a vedle problematizovani
stavi 1 na pozitivnim a nadéjeplném vnimani svéta (Wortmann 2020; Hodgson et al. 2018).
Tyto pfistupy jsou nazyvany postkritické a mezi jejich predstavitele a predstavitelky patii

napiiklad bell hooks, Naomi Hodgson, Joris Vlieghe ¢i Piotr Zamojski.

Metoda Futuropolis

Futuropolis: Skola emancipace je spole¢ny projekt organizaci NaZemi a Institut uzkosti.
Experimentuje se zavadénim transformativniho vzdélavani, tedy vzdélavani, které vede

k proméné jednotlivce a spolecnosti. Realizacni tym zkousi uplatiiovat ve Skolach principy
kritické pedagogiky spolecné se systémovym myslenim a promyslenim budoucnosti. Ve
vyuce se zabyva aktudlnimi tématy jako je zména klimatu, zdravi, nerovnosti ¢i gender
(Futuropolis 2024a). V ramci projektu byla vytvofena Metoda Futuropolis, se kterou tym
ve Skolach pracuje. Jejim cilem je posilit sebediivéru studujicich a vyucujicich ve svoji

schopnost ménit svét kolem sebe.

Metoda predstavuje model spirdly, kterd graficky zndzornuje vzdélavaci proces;
pruzinu, kterd vede k akci: zaroven akce neni bezmyslenkovita, v procesu se klade diraz
na ditkladnou analyzu celé situace nebo problému. Spirala popisuje Sest na sebe
navazujicich fazi. Prvni je probouzeni z ticha, kdy pfichazi uvédomeéni si Gtlaku ve
spole¢nosti. Kritické badani dale prohlubuje porozuméni ttlaku, imaginace propojuje

analyzu stavu s pfemyslenim o vizich a budoucnosti, taktika pfedstavuje vymysleni feSeni
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a strategie. Poté se uz kona akce a jeji reflexe. Tento reflexivni proces se neustale opakuje
a nabizi tim pouceni z ptedchozich chyb (Futuropolis 2024b). Vedle fazi spirala
znazoriiuje propojeni celého procesu tiemi uplatiiovanymi principy, kterymi je kritické

védomi, dialog a celistvost.

Probouzeni z ticha
Zakyné a #aci sdili vlastni zkugenosti

/ ) s Utlakem. Hledaji spoleény problem
' a svoji vnitfni motivaci k jeho zkoumani.

Kritické badani

fakyné a Zaci lépe porozumi
systémovému problému a kriticky
analyzuji mocenské vztahy a svou pozici.

=
ﬁ ??ak%%iaci rozvijeji
A
=
-l

pfedstavivost a modeluji rizné
pfedstavy o budoucnosti.

Taktika

Zaci a zakyna voli strategii, taktiku
a stanovuji si cile, které by je
priblizily k vizim budoucnosti.

Akce a Reflexe

Zéci a zakyné provadéji
transformativni akci. Zaci a zakyné
reflektuji akci a svou novou situaci
a pokracuji dale v cyklu kritické
pedagogiky.

Kritické vadomi

Ceye
eﬂ"fs Is o
St

Obrizek 2: FUTUROPOLIS, 2024. Metoda Futuropolis. Futuropolis: Skola emancipace [online] [vid. 2024-05-23].
Dostupné z: https://www.futuropolis.cz/metoda/metoda-futuropolis/



Bell hooks a angaZovana pedagogika’

Zaveérem zminim koncept jedné myslitelky v oblasti filosofie a vzdélavani. Je ji americka
aktivistka a vzdélavatelka Gloria Jean Watkins, znamé pod pseudonymem bell hooks.
Vyrostla v segregované cernosské komunité ve Spojenych statech americkych, coz
ovlivnilo jeji budouci zaméteni. Ve svych publikacich zkouma vazby mezi rasou,
spolecenskou tfidou, genderem a nerovnostmi (Britannica 2024a). V publikaci Teaching to
Transgress: Education as the Practice of Freedom®* popisuje p¥istup, ktery zazivala jako
malé ve Skole, a jeji snahu jakozto vzdélavatelky tento pfistup piekonat. Pfiznava své

ovlivnéni dilem Paula Freireho a Thich Nhat Hanha, vietnamského buddhistického mnicha.

Hooks v této knize ptichézi s konceptem angazované pedagogiky. Pro jeji definici
si vypuj¢im jeji slova: ,.cesta se studujicimi tim, jak se rozvijeji a posouvaji i ve svém
zivoté mimo tfidu. (...) Je to dilezita lekce, kde se uc¢ime spolecné, kterd nam umoziuje
spole¢n¢ se posouvat dal* (hooks 1994: 205). Angazovana pedagogika ocenuje vyjadieni
a sdileni studujicich; zaroven studujici nejsou jedini, kdo sdili a rozviji se. Totéz totiz plati
1 pro vyucujici. Z toho plyne zasada, kterou se hooks (1994: 21) idi: ,,Nechci od
studujicich zapojeni v takovych aktivitach, do kterych bych ja sama nesla, nenutim je sdilet
to, co bych sama nesdilela®. Dal$im cilem angazované pedagogiky je zmocnovani
studujicich k seberealizaci a péci o svlij wellbeing, protoze byt ve fyzické a psychické
pohodé je pfedpokladem pro uceni. To klade naroky na vyucujici; aby mohli provéazet
studujici touto cestou, musi na tomtéz pracovat i u sebe (hooks 1994: 15). Soucésti
angazovan¢ pedagogiky je také vedeni studujicich k politickému zapojeni do spolecnosti.
Hooks (1994: 204) tvrdi, Ze nase vzd¢lavaci instituce jsou natolik ponotfené v bankovnim
systému, Ze nerady vidi kriticky odpor ¢i zpochybnéni statutu quo, a Ze to je potieba

zménit.

3 Ptelozeno z anglittiny, v originale engaged pedagogy

4 Neexistuje Sesky predklad publikace, ndzev miizeme pielozit takto: U¢it se pirekracovat: vzdélavani jako
praxe svobody. Piekrocenim hooks mysli bourani zvyklosti a pfekondvani hranic zazitého pedagogického
ptistupu (hooks 1994: 13).
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1.3.3 Diilezitost a dopady demokratického prostiedi
Vytvaret demokratické prostiedi je kliCovou soucasti demokratického vzdélavani (uceni se
demokracii) a predpokladem k jeho realizaci. Demokratické vzdélavani se podle Edelsteina

(2011: 130) sklada ze tii slozek:

1. Uceni o demokracii = studujici se seznami s demokratickymi principy tak, aby je
mohli pouzivat v nejen politickém rozhodovani.

2. Uceni prostfednictvim demokracie = studujici ziskaji zkuSenosti s demokracii diky
zkuSenosti se zapojenim do komunity skoly.

3. Uceni se pro demokracii = studujici se uci rozvijet demokratickou kulturu kolem
sebe, spolupracovat s ostatnimi, spolupodilet se na zméné lokalniho, nadrodniho ¢i

mezinarodniho charakteru.

Ptitomnost demokratického prostiedi prostupuje vSemi tfemi slozkami; studujici se
diky ni mohou ucit demokratickym principtim, ziskaji zkusenost s demokracii a maji

prostor spolupracovat a podilet se za zméné. Proto je demokratické prostiedi dulezité.

Demokratické prostiedi také pomdha narastu svobody, dosazeni spokojené¢ho
Zivota, vede k posileni individuality studujicich a rozsiteni Skaly jejich zajmi. Stejné tak
uci studujici v§imavosti vici potiebam a nazorim druhych a jejich zohlediiovani
v komunikaci a rozhodovani (Alshurman 2015: 863). Selvi (2006: 1172) ptiklada
dilezitost demokratickému prostiedi proto, Ze se jeho prostfednictvim piedavaji
demokratické hodnoty. Na zaklad¢ studia odborné literatury zatadily Selvi (2006: 1172)
a Subba (2014: 38) mezi tyto hodnoty svobodu, rovnost, spravedInost, péci, autonomii,
spolupraci, dialog, rozmanitost, sdilené¢ rozhodovani, respekt, uptimnost, hledani dobra,
sebetictu, toleranci, citlivost, zodpovédnost, piijeti rozdilnosti, bezpec¢i, mir a efektivitu.
Zaroven nutno podotknout, Ze jejich seznam je mozna nevycerpatelny. Vyzkumy
(naptiklad Halstead a Taylor 1997; Kelly 2002; Butroyd 1997) potvrzuji domnénku, ze
hodnoty studujicich jsou ovlivnény tim, jaké hodnoty vyznavaji jejich vyucujici, jak se
chovaji a jaké vyukové metody pouzivaji. Pokud vyucujici zastavaji demokratické hodnoty
a jejich chovani je s nimi v integrité, studujici si hodnoty snadno osvoji. Vyucujici proto

hraji klicovou roli ve vytvatreni demokratického prostiedi. Potfebujeme mit ve vzdélavacim
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systému takové, kteii cti demokratické hodnoty a v souladu s nimi ke studujicim pfistupuji

(Selvi 2006: 1172; Subba 2014: 38).

1.3.4 Jak vytvaret demokratické prostiredi
Principt, které jsou pro vytvareni demokratického prostiedi klicové, se dotykam jiz
v predchozich kapitolach. Zkusim je tady proto shrnout a doplnit dalsi, které zatim

nedostaly prostor.

Pro vytvoteni demokratického prostiedi je klicova role vyucujicich jakozto nékoho,
kdo studujici celym vzdélavacim procesem provazi. Vliv jejich chovani na studujicich
jsem zminovala v pfedchozi kapitole. Zaroven na demokrati¢nost prostfedi maji vliv
vSichni v ném pfitomni, i studujici. Ty je potieba postupné ucit demokratickym principtim,

idealn¢ vlastnim ptikladem.

Alfu omegu demokratického prostiedi predstavuje piistup ke studujicim, jemuz se
vyznamné vénuje Freire (2022). Chovat se k nim jako k sobé rovnym, byt jim spole¢nikem
na jejich cesté k poznani, nikoli majitelem vSech znalosti o svété. Transformovat tradini
autoritativni roli vyucujicich do role facilitatorské. K tomu se pfipojuje i hooks (1994),
Subba (2014: 38-39) a Kjaeragaard a Martineniene (1997: 41), kteti shrnuji roli
vyuéujicich v demokratickém prostiedi takto: ,,Zadny uéitel nemize nikoho ni¢emu naugit,
ale miliZe vytvofit takové podminky, aby se Zaci ucili sami. U¢€itelé si musi uvédomovat, ze
jejich tlohou uz neni jen neustalé doplnovani informaci.* Dale je podle Freireho nutné
vyuzivat dialog a ptat se. Subba (2014: 39) také klade velky diraz na dialog, podle ni je
nezbytny k Usp&Snosti demokratického uceni. V neposledni fad¢ je nutné véfit ve studujici
a vétit studujicim. Vlozit v né diivéru pii organizaci projektu, dat jim svobodu, jejich
iniciativu podpofit a ocenit (Subba 2014: 39).

DalS8im klicovym principem je zmociiovani studujicich k akci (Freire 2022; hooks
1994); k objevovani, formulovani nadzorli, navrhovani feSeni; zmociiovani k participaci na
vzdélavacim procesu (Subba 2014: 39).

Prostor pro demokracii Ize tézko vytvoftit v prosttedi, které neni bezpecné. ,,Role
vyucujicich je vytvofit bezpecné prostiedi, aby se studujici mohli vyjadfit a spolecné

interagovat. (...) Vyucujici potfebuji odstoupit od své moralni autority a ucit se naslouchat
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ostatnim empaticky a bez soudu, umoznit studujicim poslouchat se navzajem. Divérna
atmosféra ud¢la ze tiidy bezpecny prostor, kde déti mohou sdilet svoje zkusenosti, kde 1ze
uznat konflikt a diskutovat o ném, kde 1ze spolecn¢ pracovat na fesenich* (Subba

2014: 39). Bezpecné prostiedi také umoziuje studujicim nebat se chyb a ucit se z nich

(Subba 2014: 40).

Dalsim klicovym principem je prostor pro reflexi, ktera se ve vzdélavani casto
podceniuje a vénuje se ji malo ¢asu (Hurtado 2019: 100). Podle Meredith a Steel, autora
a autorky E-U-R modelu uceni, je reflexe stéZejni ze dvou divodi: zaprvé pomaha
studujicim provést zménu v jejich mysleni ¢i chovani — pomaha jim se rozvijet, coz je
podstatou uceni, a zadruhé pii reflexi vznika prostor upevnit a ptivlastnit si ziskanou
zkuSenost, coz vede k jejimu védomé&j$imu vyuzivani (Meredith a Steele 2010: 26).

Vyznam reflexi ptiklada i vySe zminény Paulo Freire (2022).

Formy demokratického prostiedi

Je jasné, ze demokratické prosttedi by mélo byt ve Skole vSudypiitomné. Mélo by existovat
ve vyuce, o prestavkach, ve vsech situacich a interakcich. Zaroven vedle toho mizeme
demokracii posilit specifickymi formami vyuky ¢i projekty, které ndm mohou pomoct
ozivit demokratické principy postupné na celé piidé skoly. Nekolik takovych forem zde

nyni predstavim.

Classroom council® je pravidelné setkani tiidy vénované jejim plantim a projektim.
Vedle toho je to i prostor pro péci o tiidni kolektiv a potencidlni neshody v ném. Celym
setkdnim tfidu provazi vyucujici, prevazné kladenim koucovacich otazek. Studujici se na
ttidnich zasedanich uci pracovat s kolektivni zodpovédnosti, komunikovat a naslouchat

druhym (Edelstein 2011: 131-133).

Dale ptedstavim service learning, projekty, ve kterych studujici realizuji dobry
skutek pro spole¢nost v jakékoli oblasti. Celym procesem jsou provazeni a po jeho

realizaci pfichazi reflexe. Studujici se uc¢i hledat feSeni spolecenskych problémi

5 E-U-R (angl. E-R-R) model u¢eni, resp. tiifazovy model uceni, stavi vzd&lavaci proces na tfech po sobé

jdoucich fazich: evokaci (evocation), uvédomeéni si vyznamu (realization of meaning) reflexi (reflection).

6 Lze pielozit jako t¥idni zaseddni ¢i (v Cesting zaZity pojem) tiidnick4 hodina.
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a realizovat vlastni projekty. Vedle ve Spojenych statech americkych rozsiteného service
learningu existuje civic engagement realizovany v Némecku a Velké Britanii. Je to
individualni ¢i kolektivni pocin, ktery ptispiva feseni problému veiejného zajmu. Miize mit
mnoho podob, ptes dobrovolniceni v riznych institucich az po psani dopisii vladeé

(Edelstein 2011: 131-133).

Hurtado (2019: 99) piipojuje k vyse zminénym formam jesté intergroup dialogue,

facilitovany rozhovor dvou nebo vice lidi a cilem prohloubit vzajemné porozumeéni.

Jako posledni popisSu Zakovsky parlament. Jeho metodice se v Ceském prostiedi
vénuje neziskova organizace CEDU’. Ta popisuje parlament jako misto, kde se schazi
zvoleni studujici z jednotlivych tfid a spolecné usiluji o proménu skoly v lepsi misto.
Ptipravuji a realizuji projekty a zajiSt'uji komunikaci mezi studujicimi, vyucujicimi
a vedenim Skoly. Tim parlament ovliviiuje déni ve své Skole. Jeho €lenové a Elenky se uci
novym dovednostem a piijimaji odpovédnost za svou praci. Parlamenty stavi na spole¢ném
uceni se partnerské komunikaci zaloZzené na vzajemné duvéie (Hazlbauer et al. 2012: 12—

13).

Role Skoly ve vytvareni demokratického prostiedi

Ackoli v roli Skoly jako instituce nelezi t&ézist€¢ mé prace, chci zde v jednom odstavci
nastinit jeji vliv. Pro demokratické prostiedi je dulezité, jaky ptistup ke vzdélavani
instituce a jeji vedeni zaujimaji. Macbeath a Moos na né ve své publikaci kladou nemalé
naroky. Podle nich by ve S§kole m¢l byt prostor pro v§echny mysSlenky bez ohledu na jejich
oblibenost, vedeni Skoly by mélo mit viru ve schopnost lidi (nejen studujicich, ale 1 svych
zaméstnancli a zaméstnanky) kreativné fesit problémy. Skola by méla svym fungovanim
podporovat demokraticky zpusob Zivota (MacBeath a Moos 2004: 161) a cilené zapojovat
studujici do fizeni Skoly (Sabia 2012: 380) . Vedle toho Sabia mezi pfedpoklady
demokratického prostfedi uvadi i propojeni Skoly s mistni komunitou a pfitomnost

politickych témat ve Skolnim kurikulu (2012: 380).

7 Centrum pro demokratické uceni. Vedle fungovani parlamentt se zabyva pojenim tfidnickych hodin
a stanovenim vize Skoly. Organizuje workshopy pro vedeni §kol, pedagogické sbory a koordinatory*ky
zakovskych parlamentd.
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2 Prakticka cast

2.1 Metodologie

Vyzkumna sonda se zabyva vytvarenim demokratického prostredi ve Skolach, konkrétné
na zasedanich zédkovského parlamentu. Popisuje interak¢ni dynamiku a situace, ve kterych
studujici a vyucujici demokratické prostiedi utvari nebo naopak potlacuji. Vyzkumnou
sondu mohu zafadit do oboru antropologie vzdélavani. Ta se snazi nabidnout
antropologicky vhled do teorie a praxe vzdélavani a pfinést tim nové poznatky jak do
antropologického, tak do vzdélavaciho prostiedi. Vyzkumy v rdmci antropologie
vzdélavani se zabyvaji interakcemi a vztahy, které se pti vzdélavani odehravaji. Popisuji,
jak se lidi v rizném veku uci, a soustfedi se na jazyk, ktery je ve vzdélavani pouzivan

(Levinson a Pollock 2016: 1-2).

2.1.1 Vyzkumny problém a vyzkumna otazka

Zkoumanim interakci vyucujicich a studujicich chei zjistit, jak v ¢eskych Skolach
vytvaifime demokratické prosttedi, abych ptispela porozuméni Zité realité ceského
vzdélavaciho systému. V sond¢ ptinasim odpovéd’ na svou jiz v ivodu prace zminénou
vyzkumnou otazku: Jakym chovanim prispivaji studujici a vyucujici k vytvareni

demokratického prostiedi v ceskych Skolach?

2.1.2 Multi-sited etnography

S pfesvédéenim, Ze o vytvareni demokratického prostfedi toho nejvice zjistim
prostfednictvim osobni pfitomnosti na zasedanich parlamentu, jsem jako vyzkumnou
metodu zvolila terénni vyzkum, konkrétné multi-sited ethnography. Cilem tohoto pfistupu
je zkoumat podobné procesy ve vice vyzkumnych prostiedich, kterd maji urcité spole¢né
rysy. Jeho benefitem je moznost popsat vyzkumny problém z vice perspektiv, na druhou
stranu takovy pfistup mliZze omezit hloubku pozorovani (Falzon 2016; Vorli¢ek 2019: 35).
Popsana vyhoda a nevyhoda se promita 1 do mé sondy; diky vétSimu mnoZzstvi riznych
prostfedi mohu popsat vyzkumny problém komplexnégji a méla jsem ptileZitost zazit vice
odli$nych situaci i pfistupil; na druhou stranu jsem v kazdém prostiedi stravila jen omezené
mnozstvi Casu, které mi nedovolilo proniknout tak hluboko, jako kdybych veskery ¢as

vénovala jedné Skole. Soucasné jsem se pii pobytu v terénu snazila brat na védomi, ze
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kontext jednotlivych skol je odlisny. Kazda skola ma zazité jiné zvyklosti a jeji studujici

a vyucujici za sebou maji rozdilné zkusenosti, coz se odrazi v jednotlivych situacich.

Moje pozorovani v terénu bylo oteviené, vSichni zucastnéni védéli, ze jsem tam
s nimi za u¢elem realizace vyzkumné sondy, a znali jeji obecné zaméteni. Spolecné
s ostatnimi jsem se v roli vyzkumnice ucastnila procesu, avsak ptevazné v pozorovatelské
roli. Oznacila bych tedy své pozorovani za polozucastnéné. V situaci, kdy studujici
a vyucujici sed€li na parlamentu v krouzku, jsem sedé€la v krouzku s nimi. Kdyz byla
vznesena prosba o preskladani lavic ve tfidé, zapojila jsem se. V momenté, kdy se me
studujici ¢1 vyucujici na néco zeptali, nebranila jsem se odpovédi, pokud jsem neobjevila
jeji potencial poskodit terén. Zaroven jsem nezasahovala do diskuzi, nefikala vyucujicim
svlj nazor, nepodilela se na aktivitdch typu skupinové prace a neovliviiovala déni ve tiid¢,

1 kdyz, musim se pfiznat, nékdy ve mné bylo silné nutkani zasdhnout.

2.1.3 Sbér dat, vzorek a charakteristika terénu

Data v terénu jsem sbirala prostfednictvim terénniho deniku (v citacich ho zkracuji jako
TD), do kterého jsem si v priabéhu pozorovani (obcas i kratce po ném) zapisovala poznatky
a jednotlivé situace, které se na zaseddni odehraly. Diky evidenci v terénnim deniku jsem
mohla v analyze dat zachytit situace co nejpodobn¢ji tomu, jak se odehraly. Zde je nutné
pfiznat, Ze do terénniho deniku nelze zaznamenat Gpln¢ vSe, co se ve zkoumaném prostredi
odehrava. Nutné zde tedy probiha vybér toho, co si vyzkumnik ¢1 vyzkumnice zaznamena.
Pfi pozorovani jednotlivych situaci jsem si s ohledem na zaméteni sondy vyhodnotila, zda
je pro mé dana situace uZite¢na, a situaci si bud’ zapsala, ¢i nechala plynout bez
zaznamenani. [ kdyz jsem se snaZzila k vybéru pfistupovat poctive, selektivnost vzdy

ovliviyje ziskana data.

Nyni popiSu terén a vzorek, ktery jsem nakonec ziskala. Do pfiprav sondy jsem
vstupovala se ptedstavou jeji realizace ve tiech Skolach rizného typu: ve statni skole,

soukromé skole a ve Skole, ktera je soucasti sité Skola pro demokracii organizace Centrum
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pro demokratické uceni (dale jen CEDU)®. Mym ti¢elem bylo ziskat diky rozmanitosti
terénu odlisna a pestra data. Nardzet jsem zaCala v momenté, kdy jsem zacala oslovovat
moje gatekeepery, tedy feditele a feditelky Skol. Podobn¢ jako Vorlicek (2019: 45-49)
jsem zjistila, Ze terén sestavajici ze statnich zakladnich kol je vyzkumm pfevazné
uzavieny. Oslovila jsem celkem dvacet skol. Jednu soukromou, ze které jsem obratem
dostala kladnou odpovéd’. Tti ze sité Skola pro demokracii, kde se mi dostalo (nastésti
kladné) odpovédi jen od jedné. A Sestnact statnich Skol, kde mi mésic a ptl intenzivniho
hledani a obepisovani trvalo, nez jsem jednu Skolu sehnala, a to poté, co jsem vSem
oslovenym skoldm poslala jesté jeden pfipominajici email, na ktery mi tato skola
zareagovala (posléze jeste dvé dalsi, ty uz jsem pak nevyuzila). Celkem pét feditelt

a feditelek m¢ odmitlo, s jednou Skolou ztroskotala domluva v priibéhu a od zbylych osmi

nepfisla zadna odpoveéd'.

Duivody, se kterymi mé skoly odmitaly, byly riizné; jedna feditelka psala
o persondlnich zméndéch, jina Skola momentalné parlament neprovozovala, z dalsi skoly
pfisla odpovéd’, ze se jim to momentalné nehodi. Jeden feditel mi oteviené napsal, Ze
nechce, abych pfisla, protoze ,,Cinnost Skolniho parlamentu probiha nepravidelné
a setkavani s zaky je spi$ formalni“ (1. 3. 2024). Z posledni skoly piisla odpovéd, ze ,,letos
u nas probiha uz nékolik vyzkumu pro zavérecné bakalaiské prace, ze uz dalsi nebudeme
letos povolovat® (26. 2. 2024). Mtzu jen odhadovat, jaké obavy ¢i prekazky stoji za tim, Ze
feditelé a feditelky nemaji o takovou spolupraci zdjem. Mozna jsou piehlceni a ve chvili,
kdy se jedna o projekt, ktery jim — podobné¢ jako moje bakalatské prace — nic nepiinese, tak
to rovnou shazuji ze stolu. Nebo maji i pfes slibovanou anonymizaci dat obavu, Ze by §kola

mohla ziskat Spatnou povést. Nebo néco tplné jiného — tuto otdzku musim ponechat

otevienou.

Nakonec se mi i ptes komplikace milj vzorek podafilo ziskat. Navstivila jsem tfi

$koly, jednu soukromou a dvé statni, z nichZ jedna je v siti Skola pro demokracii. Viechny

$ Skoly zapojené do této sité tvoii komunitu, pro kterou CEDU pfipravuje setkani, kde je moznost sdilet
zkuSenosti, inspirovat se od ostatnich, domluvit vzajemnou navstévu parlamentti. Pro koordinatory
a koordinatorky z téchto skol také CEDU ptipravuje online workshopy (CEDU 2024).
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Skoly se nachazi v Praze. Pro ucel analyzy dat jsem se rozhodla pojmenovat je podle

vyznamnych osobnosti Prazského povstani.

NAZEV SKOLY CHARAKTERISTIKA SKOLY

7S Nechanského statni zakladni Skola

78 Karla Kutlvasra statni zakladm. .skola, Clenstvi v siti Skola
pro demokracii

ZS Sluneckova soukroma zakladni Skola

Tabulka 1: Prehled skol

Vsechny tyto $koly jsem navitévovala od unora do kvétna 2024. Na ZS Sluneckova
a ZS Karla Kutlvasra jsem se zuc¢astnila t zasedani parlamentu. Na ZS Nechanského jsem
navstivila jen dv¢ zasedani, jelikoz od pilky dubna az do zacatku Cervna se jejich
parlament neseSel a v ¢ervnu jsem jiz neméla pro sbér dat prostor. Pro moji vyzkumnou
sondu a jeji validitu by urcité bylo prospésné, kdybych v terénu mohla stravit delsi cas.
Spindlerovi (1992: 65) uvadi, Ze ,,vyznamné objevy v terénu lze u€init i po dvou a méné
tydnech, ale validita pozorovani je zaloZzena na tom, Ze pozorovani trva tak dlouho, ze
dovoli vyzkumnikovi ¢i vyzkumnici vidét jednotlivé situace ne jen jednou, ale
opakovang.* Na tuto urovein jsem se nedostala. Zaroven nutno podotknout, Ze Skolni
parlamenty jsou v tomto ohledu specifické. V terénu jsem se snazila byt kontinualné, to
vSak znamenalo pfijit do Skoly jednou za tyden az mésic v zavislosti na ¢etnosti schiizek
parlamentu. Mimo zasedani parlament totiz nefunguje, studujici z parlamentu patii do
ruznych tfid, se kterou travi zbyly Cas ve Skole. Proto jsem se na parlamentu vzdy citila
jako na navstévé, myslim si, Ze 1 studujici v Case mezi jednotlivymi setkanimi zapomnéli,
Ze tam s nimi budu, a nikdy si na mé nezvykli jako na pfirozenou soucast jejich Skolniho
Zivota. Této okolnosti jsem si kriticky védoma, ale jak feceno, nebylo v mych silach ji

zménit.

2.1.4 Etické aspekty

Ve vyzkumné sond¢ se maximalné€ snazim zachovat soukromi vSech, se kterymi jsem

v jejim pribéhu pfisla do styku. Jména Skol uvadim zménéna, stejné tak jména vsech
studujicich a vyucujicich. Lokalitu Skol zobecnuji na hlavni mésto Praha. K interpretaci dat

pfistupuji poctive, popisuji situace co nejpiesnéji tak, jak se staly. Vyznamnou hodnotou
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mé sondy je pravdivost. PfiSlo mi férové sdélit t¢éma mé vyzkumné sondy nejen feditelim
a feditelkam, ale 1 vyucujicim a studujicim, pfinejmensim v obecnéjsi roviné. Nejcasteji
jsem uvadéla, ze zkoumam demokratické prostiedi na ptidé parlamenta a zajima mé, jak
setkani jejich parlamentu probihd. Na druhou stranu jsem nezminovala, Ze mi jde primarné

o vzajemné interakce a pfistup, tim uz bych si podle mé mohla poskodit terén.

V momenté¢, kdy bych nékomu z ptitomnych svlij zamér zatajila nebo ho
pozmenila, ptipravila bych je o moznost informované odmitnout svoji ucast ve vyzkumu.
,Obecn¢ se antropologové shoduji na tom, Ze by bylo neetické neinformovat hostitele
o0 tom, za jakym cilem antropolog ptichazi. Zkoumani lidé musi mit pravo odmitnout své

ree

pozorovani* (Eriksen 2008: 41). Kdybych se této zasady nedrzela, mozna by mi vic skol

vvvvvv

Ptedlozila jsem proto a fediteliim a feditelce k podpisu informovany souhlas, ve
kterém ukotvuji prava Skoly a zptisob nakladani s osobnimi udaji. Souhlas skoly jako
instituce pro mé byl nezbytny; zaroveit podobné kli¢ové mi pfislo ziskat souhlas jak
vyucujicich, ktefi parlament vedou (dale je budu nazyvat koordinétofi a koordinatorky
parlamentu), tak studujicich, ktefi se zasedani ucastni. Tady vSak stejné jako Vorli¢ek
(2019: 53) nardzim na otazku, jak informovany souhlas od studujicich zajistit.” Formalné&
by jim ho asi musel podepsat jejich zakonny zastupce, coz by mi znacné zkomplikovalo
celou realizaci. Proto jsem se rozhodla ziskdvani souhlasu timto zpiisobem vyhnout
a vyresila to tak, Ze jsem se pii prvni navstéve kazdé Skoly studujicim pfedstavila,
vysvétlila jim, pro€ tu s nimi jsem a budu, a pobidla je, aby se v momenté, kdy by jim byla
moje piitomnost nepfijemna, nebali ozvat (mohla bych napftiklad situaci, ve které by se
ozvali, v sond¢ nerozebirat). Nic takového se vSak nestalo. Stejné tak jsem nepozorovala
Zadny (napiiklad chovanim studujicich naznaceny) nesouhlas. Myslim, Ze ale vyznamné

zalezi na tom, zda je ve skupiné nastavené dostatecné bezpecné prostiedi, ve kterém by se

? Problém ziskavani informovaného souhlasu od déti popisuje i Lucie Jarkovska (2012: 34): ,,Jdete-li do
standardni ceské skoly, kde neni zvykem, aby se déti podilely na spolurozhodovani, narazite nejspis na
nekolik problémi. Jednak na neporozuméni u vyucujicich, pro€ si chcete svou vlastni praci takto
komplikovat a dohadovat se o né¢em s détmi. Dale na obtize s tim, jak détem vysvétlit, o co vam ve vasem
vyzkumu jde, aby souhlas byl skutecné informovany, udéleny z vlastni viile a s pochopenim a porozuménim

danému tématu.
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studujici nebali promluvit o svych pocitech ¢i potfebach. To jsem se pravé mym
predstavenim vcetné pobidky snazila podpofit; otazkou zistava, zda tato snaha byla
uspésna.

Skvéle se k souhlasu studujicich postavila koordinatorka parlamentu ze ZS
Sluneckova, ktera se jich pred odsouhlasenim prosté zeptala. V emailové odpovédi mi
prislo: ,,Ptala jsem se vCera déti a muzes piijit (21. 2. 2024). Jedna ¢lenka parlamentu,

Laura, méla pry sice obavy, jestli jim do toho nebudu mluvit, ale byla ujisténa, Ze ne.

2.1.5 Reflexivita

V priibéhu celého realiza¢niho procesu si jsem védoma vlivu mé ptfitomnosti na chovani
vSech zucastnénych. Tento vliv je oznaCovan jako problém reaktivity; lidé méni své
chovani v moment¢, kdy vi, Ze jsou pozorovani. Jsou ostrazit¢jsi a hlidaji si, jak reaguji.
Fenomén 1ze obrousit travenim vétSitho mnozstvi Casu v terénu, protoze tim si ucastnici

a tcastnice vyzkumu zvykaji na ptitomnost n€koho ciziho (Bernard 2006: 354). Myslim si,
Ze moje pozice byla jednodussi tim, ze jsem ,,jen* studentkou ucitelstvi. Studujici me podle
mého nézoru vnimali jako n€koho, kdo jim je vékoveé docela blizko, nepozorovala jsem

u nich né&jaké brzdy v chovani. U mlad$ich déti z prvniho stupné jsem vnimala zvédavost,
kterou popiSu nize. Myslim si, ze vyucujici mé brali na leh¢i vahu, nez by brali ¢lovéka

s vystudovanou antropologii nebo ¢lovéka ptisobiciho ve vyzkumné agentuie. Nenabyla
jsem pocitu, Ze by na zasedani byli neautenticti. Stavalo se mi vSak, Ze po probchlém
zasedani pfisli a ptali se mé& na zpétnou vazbu smérem k jejich vykonu. To pro mé byly
tézké situace; nechtéla jsem ovlivnit jejich pocindni pro dalsi zasedani a stavét se do role,
ktera mi v kontextu realizace vyzkumu nepiislusi. Na ZS Nechanského se mi stalo, Ze po
skonceni jednoho zasedani mél koordinator potifebu postézovat si mi na tézkosti, které

s vedenim parlamentu zaZiva. M¢la jsem v ten moment pocit, Ze je pro ngj diilezité moje
pochopeni jeho situace, moZna i proto, abych ji vzala v potaz smé€rem k mé vyzkumné

sondé.

Na mé posledni navitévé ZS Karla Kutlvasra jsem na chvili musela vystoupit z role
vyzkumnice. Koordinatorka parlamentu si sedla do krouzku spolu s ndmi ostatnimi
a uvedla parlament slovy: ,,Tak, jest¢ cekdme na pani ucitelku Svétlou, tak Anet, jak bys

zahdjila takovy parlament?* Byla jsem tim hozena do vody a v ten moment mi pfislo
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nejjednodussi se zapojit. Provedla jsem tedy studujici kratkou aktivitou. Nastésti to bylo

jen na minutu a mohla jsem se po jejim skonceni zase upozadit.

Na ZS Slune¢kova byly na parlamentu piitomné i déti z prvniho stupné. U nich
moje ptitomnost vzbuzovala pfinejmensim zvédavost. KdyZz jsem u nich byla poprvé
a parlament se rozd¢€loval pro ucel jisté aktivity na dvé skupiny, Laura se na m¢ otocila
a zeptala se: ,,No a s kym budes ty?* (TD 27. 2. 2024 8:48) Na druh¢ navstéveé se mé Laura
zeptala, jestli je ted’ budu mit na &estinu, kdyZ nahle skon¢ila Paja'® (TD 5. 3. 2024 8:45).
To ve mn¢ vzbudilo potiebu zamyslet se, jak moc je role vyzkumnice pro déti vliastné

srozumitelnd.

Na ZS Sluneckova se mi jesté stala situace, ve které se domnivam, Ze se jedno
z prvostupniovych déti, Jozko, snaZilo zjistit, co si zapisuji. Sedéli jsme vSichni kolem
stolu, kdyZ v tom se JoZzko zvedl a zacal kolem néj krouzit. Nikomu to nevadilo a ani ja
jsem tomu nevénovala vétsi pozornost. V jednom momenté mi doslo, ze jsem Jozku uz
dlouho nevidéla, a otocila jsem se za sebe. Stal za mnou, nase pohledy se potkaly a Jozko
pokracoval v obchazeni stolu. Nedam ruku do ohn¢ za to, Ze mi Cetl pies rameno, ale zda

se mi to pravdépodobné.

Je tedy jasné, ze moje pfitomnost méla na pribeh zasedani néjaky vliv, a snazim

k tomu tak v interpretaci dat ptistupovat.

2.2 Analyza jednotlivych situaci

V této kapitole postupné piedstavim situace, které jsem si v prib¢hu terénniho vyzkumu
zaznamenala. Pt1 jejich kédovani vychdzim z odbornych poznatka predstavenych vyse.
Analyzu délim na nékolik podkapitol podle jednotlivych kéda jakozto spolecnych
jmenovateld riiznych situaci napfi¢ Skolami. Pfed analyzou zde jesté uvedu struény kontext

jednotlivych skol a jejich parlamenti, ktery miZze pomoct pochopeni jednotlivych situaci.

Parlament ZS Nechanského tvoii studujici od étvrté do devaté tiidy — kazda tiida si
voli do parlamentu dva zastupce nebo zastupkyné. Celkem tedy na parlament dochézi

v priméru dvacet az tficet studujicich. Jeho koordinator je ucitel déjepisu a obcanské

10 Byvala ugitelka &eského jazyka na ZS Sluneckova, ktera v dobé, kdy jsem $kolu navstévovala, neéekané
skoncila.
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vychovy na druhém stupni. Parlament mé podporu vedeni skoly, feditel na n¢j jednou za
Cas chodi také, aby byl v obraze a mohl ptipadné obratem reagovat na podnéty. Studujici
v parlamentu se mezi sebou znaji jen omezeng¢, stejné tak koordinator si vSechny
nepamatuje jménem, proto vSichni na zasedani nosi jmenovky. Parlament se kviili

nemocem, Skolnim akcim a dal§$im mimotadnym aktivitim malokdy schazi v plném poctu.

Na ZS Karla Kutlvasra je parlament sloZen ze studujicich z druhého stupné —

z kazdé tfidy na néj dochazi dva studujici, ktefi jsou zvoleni ve tfidnich volbach. Celkem
v $irSim kruhu jsou z podstaty vSichni studujici, v uzsim ti, kteti maji chut’ se zapojovat
intenzivné — napiiklad pomahat na dni otevienych dvefi. Na pievazné vétsin¢ zasedani se
ale potkava cely parlament. Vyhodou &lenstvi v siti Skola pro demokracii je propojeni
$koly s dal§imi parlamenty, véetné moznosti vzajemné se navstivit. Tu parlament ze ZS
Karla Kutlvasra aktivné vyuziva, béhem jara se odehraly dvé navstévy. Parlament vedou
dvé koordinatorky, druhostupiiova ucitelka biologie a télocviku a asistentka pedagoga.

Celé téleso se tesi velké podpote vedeni skoly.

ZS Sluneckova je oproti dvéma piedchozim $kolam komorni. Sestava celkem
z deviti tfid. Na parlament dochazi dva ¢i dvé studujici z kazdé tiidy. Studujici
z nejstarSich tiid se GCastni spiSe vyjimecné, jelikoz maji v ¢ase parlamentu piipravu na
pfijimacky z matematiky, proto se na parlamentu vétSinou sejde kolem deseti studujicich.
Vyucujici se snazi na parlament dochézet ve vétSim poctu tak, aby nechybél cloveék
z pedagogického sboru za prvni 1 druhy stupen. Parlament koordinuje ucitelka predSkolni
tfidy a na jednani obcas zavita 1 feditelka. Ve Skole si vSichni tykaji a oslovuji se kiestnimi

jmény.

2.2.1 Vsichni jsme si rovni

Pro demokratické prostfedi je nezbytné, aby se vSichni aktéfi a aktérky vzdélavaciho
procesu vnimali jako sobé€ rovni. To po vyucujicich vyZaduje nejen ptistupovat ke vSem
studujicim bez rozdilu, ale 1 vnimat rovné postaveni mezi jimi a studujicimi (hooks 1994;
Subba 2014; Freire 2022; Kjaergaard a Martineniene 1997). Konkrétni projev snahy

o rovny piistup vypada na ZS Slunedkova napiiklad tak, e parlament jednou za as

navstivi feditelka Skoly. Ne proto, aby dohliZela na jeho prub¢h, ale proto, aby mohla se
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studujicimi diskutovat o jejich ndpadech na zmény v prostiedi skoly. V dobé¢ realizace mé
vyzkumné sondy se zrovna fesilo otevieni bufetu. Reditelka predstavila studujicim
finan¢ni moznosti a svlij postoj k problematice. Nasledovala diskuze, ve které se
pfedmétem sporu mezi pani feditelkou a Laurou, jednou ze studujicich, stalo umisténi
bufetu. Reditelka s Laurou sice nesouhlasila, ale naslouchala ji. Davala najevo, Ze ji na
Laufiné nazoru zaleZzi; pouzivala obraty jako: ,,Dékuju, Lauro, za tviij pohled...“ nebo
,»Pojd'me zkusit vymyslet jesté jiné misto, které by splitovalo pozadavky nas obou* (TD

19. 3. 2024 9:13).

Postaveni a moc zac¢astnénych se projevovaly i v uspotfadani fyzického prostoru ve
tfide€. Jeho vliv na demokratické prostfedi zddny z odbornych zdroji nepopisoval, jen
Subba (2014: 39-40) zminuje, Ze by vyuc€ujici méli ptistupovat stejné ke studujicim
v prednich i zadnich lavicich. Myslim, Ze bychom v tomhle méli jit jesté dal, a to

premyslet vedle sezeni v lavicich o dalSich moznych forméch uspotadani tiidy.

V nasledujicich odstavcich popisuji usporadani prostoru v jednotlivych skolach
pomoci grafického zndzornéni. Pii pozorovani jsem si tfidu nacrtla do terénniho deniku
a nésledn¢ obrazek ptenesla do digitalni podoby. VSechny zicastnéné oznacuji barvenymi

kolecky, barvami rozlisuji jejich roli ve tfid¢ dle nasledujici legendy.

O studujici
O vyucujici
O vyzkumnice

Obrazek 3: Legeda grafického zobrazeni

Na ZS Slune¢kova a ZS Karla Kutlvasra sedéli studujici spoleéné s vyucujicimi
v krouzku (viz obrazek 4). Nevznikala tam tedy Z4dna prostorova nerovnost, v krouzku
maji viichni stejnou pozici a vidi na sebe. Na ZS Nechanského bylo uspotadani pokazdé
jiné; na mém prvnim zasedani sedéli studujici v neuzavieném kruhu, vyucujici stal u tabule
a feditel sed€l na lavici mimo kruh, na druhém sed¢li studujici v lavicich a vyucujici byl
opét pred tabuli (obé€ uspofadani jsou znédzornéna na obrazku €. 5). Kdyz jako

pozorovatelka vidim tfidu, ve které vyuéujici stoji (v ptipadé ZS Nechanského jests
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vétsinu ¢asu mluvi) a studujici sedi, tusSim, ze vyucujici drzi pfevazujici moc nad

procesem. Navic sezeni v lavicich komplikuje zapojeni vSech do déni; studujici v zadnich

lavicich mohou ztracet pozornost a nikdy na sebe vSichni neuvidi.
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Obrdzek 4: Usporaddni prostoru v Z8 Sluneckova (TD 27. 2. 2024 8:45) a ZS Karla Kutlvasra (TD 11. 4. 2024 10:00)
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Obrizek 5: Usporadani prostoru v ZS Nechanského (TD 25. 3. 2024 11:50 a 15. 4. 2024 8:55)
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Je jasné, ze fyzickym uspotradanim ve tfid¢ nelze odbourat veskeré nerovnosti,
zajistit funkcni proces a vSechny do néj zapojit. Zaroven to je podle mého nazoru dobry

a jednoduse proveditelny odrazovy miustek.

Dalsim indikatorem demokratického prostiedi a rovného pfistupu je pfitomnost
dialogu. Ta dava studujicim moznost zapojit se do procesu, vyjadfit své myslenky
a spolupodilet se na probiranych tématech. Na ZS Mrac¢kova koordinatorky dialog aktivné
vytvarely.

Koordinatorka: ,,Dokézal by n€kdo z vas shrnout, pro¢ jsme se tu dneska takhle

trochu mimotradné potkali?*

Hanka: ,,ProtoZe k ndm pftijde na ndvstévu parlament.*

Koordinatorka: ,,Ano, diky. Jak byste ten spolecny ¢as chtéli stravit?

Eliska: , Myslim, Ze bychom se mohli n¢jak seznamit.*

Vojta: ,,Mohli bychom dat takovou tu seznamovacku s mi¢em.*

Koordinatorka: ,,Vojto, to je super. Zatidi$ prosim mic¢?*

Vojta: ,,Jasné, sko¢im tam o prestavce.*

Koordinatorka: ,,Dobfe, co dal chceme délat?*

Kuba: ,,J4 bych jim ukézal Skolu, to by pro né¢ mohlo byt zajimavy*“ (TD 18. 3.
2024 10:02).

Koordinatorka zardmovala diskuzi planovanim navstévy, ale nepfisla s konkrétnim
obsahem — jen kladenim otazek vytvofila dialog. S tim, jak bude navstéva probihat,
ptichazi studujici. Mohou sdilet napady, pro které jsou zapéleni, coZ ptirozené vede k vetsi

chuti se zapojit.

Na parlament ZS Nechanského piisel koordinator s potiebou spoleéné pracovat na
zmeéné Skolniho fadu v oblasti pouZivani mobilnich telefonil. Popisuje, proc€ je to potieba,
vysvétluje, jak pouZzivani telefonid Skodi, argumentuje vyzkumy a svymi vlastnimi
zkuSenostmi. Popisuje celou problematiku ptiblizn€ 5 minut, studujici poslouchaji.
Premyslim nad tim, zda by nebylo funkéni zabyvat se otazkou Skodlivosti telefonil
spolecné. Zeptat se studujicich, jak to vnimaji. VE&fim, Ze jim mize byt t¢éma mobill ve
Skole blizké, zaroven pokud dostanou naservirovanou pravdu o neblahych t¢incich
pouzivani telefonti ve Skole, vytraci se z procesu veSkera kriti¢nost. Vedle toho je

majitelem pravdy a nositelem obsahu pravé koordinator, studujici nedostali prostor zapojit
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se. Tim je omezena jejich efektivni participace tak, jak ji definoval Dahl (2020); nedostali
prilezitost se vyjadrit. Stejné tak nedochazi ke kontrole agendy; studujici nemaji moznost

piinést téma na zasedani. Celou situaci vystihuje Freireho model bankovniho vzdélavani.

2.2.2 Zmociovani studujicich k akci

Zmocnovani studujicich a jejich zapojeni do procesu predstavuje dalsi klicovou
komponentu demokratického prostiedi. V situaci ze ZS Karla Kutlvasra, na které jsem
v predchozi kapitole ilustrovala fungujici dialog, 1ze vidét okamzité zapojeni Vojty do
procesu. Obecn¢ mohu fict, Ze kdyz studujici piisli s napadem, nasledovala od

koordinatorek pobidka pustit se do jeho realizace a studujici do toho vétSinové Sli.

Na této skole jsem také zazila jedno zasedani, jehoz hlavnim tématem bylo, jak se
studujici ted’, na konci Ctvrtleti, ve Skole citi. Diky pfitomnému bezpecnému prostiedi,
které rozeberu v dalsi kapitole, se na koordindtorky vyvalila lavina sdileni frustrace
a bezmoci. Ucitel na déjepis nezadava praci do Classroomu, jak by mél. V biologii je malo
znamek, je proto tézké vylepsit si primér. Dva spoluzaci délaji v hodinach nepotfadek
a pyka za to celd tfida. Koordinatorky si v§echno vyslechly a zacaly studujici pobizet
k iniciative: ,,A zkousSeli jste to panu uciteli pfipomenout? (...) No to se vliibec nebojte
ozvat! Vzdyt na to mate pravo. (...) Pojd’te o tom mluvit. Komunikaci toho vyftesite
hrozné€ moc. (...) Tak zkuste tém ucitelim fict, jak se citite, kdyz odnasite néco, za co
nemtizete. Jenom jim to zkuste popsat™ (TD 11. 4. 10:55). Vedle toho jim nabidly
zprostfedkovani schizky s panem feditelem.

Koordinatorka: ,,Pokud jste to s tfidni uz feSili a nenastala zddna zména, tak

se nebojte jit za panem feditelem.*

Studentka: ,,Pani ucitelka ndm ftikala, Ze s tim pana feditele nemame otravovat.*

Koordinatorka: ,,Pana feditele rozhodné neotravujete (TD 11. 4. 2024 11:00).

V pribéhu zasedani jsem si poznamenala do deniku nasledujici: ,,To je vlastn¢ dost
pedagogika utlacovanych. UtlaCované déti sdili s vyu€ujicimi a diskutu;ji, jak se domoci
svych prav. A vyucujici na to cili — hledaji moznosti, které mohou ud¢lat prave déti* (TD
11. 4. 2024 11:02). Pfijde mi, Ze o tom piesné to je. Koordinatorky mohly v ten moment
vzit osud studujicich do svych rukou, zajit za feditelem a vyfesit to. Misto toho zmocnily

studujici a nabidly jim podporu. Vétim, ze pokud se studujicim podaii vzniklé problémy
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vyfiesit, odnesou si do zivota velmi cennou zkuSenost: ze se za sebe postavili a dosahli tim

zmény.

Pti jiné aktivité se studujici rozd¢lili do dvou velkych skupin a kazda skupina se
shromazdila k diskuzi k jednomu velkému stolu. Koordinatorka pfisla za dvéma

studentkami, které¢ sedély od své skupinky opodal.

Koordinatorka: ,,Holky, co vy tady takhle samotny?*

Jedna z holek: ,,Nevejdeme se ke stolu s ostatnima a Hanka fekla, at’ si sedneme

13

seém.

Koordinatorka: ,,Dobte. Tak se ale nebojte ozvat, kdyby vas cokoli napadlo!*
A studentky se opravdu zapojily do diskuze (TD 9. 5. 2024 9:10).

Podobnou zkusenost si neodnesou studujici se ZS Nechanského, kde jsem
opakovang pozorovala, Ze vétSina ikont zistava na koordinatorovi. Na zasedani se
shromazdi podnéty, koordinator zjisti, co se s nimi da ¢i neda délat, a posléze na zacatku
dalsiho zasedani referuje vSem pfitomnym, jak to dopadlo. Tim redlnd moc zlstava u n¢j,

studujici nejsou do feSeni podnétl zapojeni.

Obecné na parlamentu v ZS Nechanského vznika malo prostoru pro zapojeni
studujicich. Jednou byla na agend¢ domluva organizace tematického dne, ktery parlament
pro celou Skolu kazdoro¢né ptipravuje. Koordinator celou situaci uvedl, popsal tematické
dny z minulych let (Den Zemé¢, Gala den) a rovnou pfisel s ndvrhem udélat den na téma
laboratornich zvitat. Pustil studujicim kratky spot z filmového festivalu Jeden svét, aby jim
problematiku ptiblizil. Poté oteviel diskuzi, do které se moc studujicich nezapojilo, asi pét.
Nekteti se vyjadfovali souhlasné, jini by radi zkusili néco jiného. Po nékolika
argumentacnich vymeénach to koordinator uzaviel slovy: ,,TakZe tedy vSichni souhlasime
se zaméFenim na laboratorni zvitata? Cast studujicich vice ¢ méné rozhodné piikyvovala,
¢ast sed¢la a koukala, vSichni mlceli. A bylo domluveno (TD 25. 3. 2024 12:20). Dalsi
zasedani navstivila ucitelka biologie, garantka tematického dne. Ptedstavila studujicim
jeho piedbéznou podobu s ndvrhem, ze by parlament dostal na starost ptipravu jednoho
stanoviste, vytvoreni znélky do rozhlasu a napeceni susenek. Pro vSechno stanovila

deadliny, ale neprobé&hla Zadnd domluva toho, kdo si konkrétné co vezme na starost. Pak se
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celé téma uzavielo, v podstaté bez diskuze, studujici nedostali prostor vybrat si, jak se do

tematického dne chtéji zapojit.

Zapojeni studujicich do procesu zvysuje jejich motivaci. Neni proto piekvapenim,
7e na ZS Karla Kutlvasra se studujici hlasi k vét3ing ukolil, a naopak na ZS Nechanského
zUstavaji ukoly bez odezvy nebo trva, nez se o né n¢kdo prihlasi. Motivaci studujicich
ovlivituje i pfistup vyudujicich k iniciativé. Na jednom zasedani ZS Sluneckova rezonoval
pritomnymi neCekany odchod ucitelky ¢estiny Paji, coz se projevilo hned pfi tvodnim
sdileni podnéti:

Jozko: ,,Mam napad, ktery moznd nesouvisi s parlamentem. Mam népad, co napsat

do skolniho ¢asopisu.*

Koordinatorka: ,, Tak si ho nech na pozdé&ji.*

Jozko: ,,Ja ti to ted’ ale chci fict. Budu psat o zdhadném zmizeni P4ji.*

Koordinatorka: ,,Pojd'me tesit parlament.” Nacez zacina moderovat diskuzi, ale
Jozko ji do toho porad skace.

Jozko: ,,Jak to, ze Paja odesla?*

Koordinatorka: ,Nevime, ani j& to nevim. Pojd’me fesit parlament™ (TD 5. 3. 2024

8:50).

Jozko pftiSel s napadem, ktery chtél zrealizovat. Nedostal v§ak prostor ho s nékym
probrat. Do toho mél moZna potiebu mluvit o Paji odchodu, protoZe proZival zmateni
a nejistotu. Rozumim tomu, Ze koordinatorka o situaci tieba nechtéla mluvit, zaroven
mohla vytvofit prostor pro oSetieni situace. Takhle byl Jozko ponechén v nejistoté a jeho
napad nedostal prostor, coZ mohlo mit vliv na jeho motivaci dale se zapojit. Zaroven nutno
uznat, v této situaci mohlo byt t€Zké reagovat. VétSinu Casu se totiz vyucujici snazily
hledat a vyuzivat potencial jednotlivych déti, a tim je zapojovat do ¢innosti. Napiiklad
vyse zminény Jozko ma tatu G€etniho a umi dobte s excelem. S podporou jedné
z koordinatorek se nabidl, Ze mize pomoct s vytvarenim rozpoctu pro Skolni bufet,

a vSichni to nadS$ené uvitali.

Z vyse analyzovanych situaci ze ZS Karla Kutlvasra vyvozuji, Ze tam je iniciativa
studujicich soustavné vitana a podporovana. Na poslednim zasedani, kterého jsem se
zlcastnila, ptedaly koordinatorky po predchozi domluvé slovo dvéma studentkdm z devaté

ttidy. Ty parlamentu ptedstavily napad na celoskolni hru, kterou by chtély zorganizovat na
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konci ¢ervna. VSichni zii€astnéni poslouchali a vétSina se pak, v€etné vyucujicich, zapojila

do debaty.

2.2.3 Bezpecné prostiedi

Bez bezpecného prostiedi se jen obtizn¢€ dosahuje vyse zminéného — zapojeni studujicich
do procesu, dialogického vzd€lavani a rovného ptistupu (Subba 2014). Bezpeci je
ptedpokladem pro demokratické prostiedi, proto jsem se v terénu zaméfovala i na tento
aspekt. Z mé terénni zkuSenosti k bezpecnému prostiedi piispiva ocenéni studujicich,
uznani vlastnich chyb (obecné piistup k chybovani), dobrovolnost zapojeni, zajem

o prozivani studujicich a v§imavost k jejich vzdjemnym interakcim. Hodn€ udélé na prvni
pohled mali¢kost, a to znat viechny studujici jménem a oslovovat je jim. Na ZS
Nechanského se na parlamentu pouzivaly jiz vyse zminéné jmenovky, i presto vSak
koordinator studujici jménem neoslovoval a dostaval se do situaci, kdy se jich musel na
jméno piimo zeptat, protoze jmenovky byly malé a na dalku nesly preéist. Na ZS

Slunec¢kova i ZS Karla Kutlvasra si vyuéujici viechny jménem pamatovali.

Na ZS Karla Kutlvasra bylo b&zné, Ze zasedani zadalo aktivitou slouZici ke
spole¢nému naladéni. Jednou koordinatorky pracovaly s Dixit kartickami'!, s jejichz
pomoci studujici metaforicky vyjadrili svoje rozpoloZeni, jindy vyuzily metodu teploméru
pro zjisténi levelu energie. Cast jednoho sezeni se vénovala tomu, jak je studujicim na
konci tietiho Ctvrtleti. Soucasti vSech takovych aktivit byl vZdy dobrovolny prostor pro
sdileni svého prozivani; studujici se mohli vyjadfit vice, pokud potiebovali, zdrovein nebyli
nuceni. Dobrovolnost piedstavuje dalsi dilezity prvek bezpeéi. Kdyz se na ZS Sluneckova
nikdo nechtél chopit tkolu, bylo to v pohod¢ a prosté se feSeni dané véci odloZilo na

pozdéji. Nevznikala tim dlouha ticha, ve kterych se ¢ekd, az se pod tlakem nékdo ptihlasi.

Na jednom zasedéani na ZS Karla Kutlvasra se koordinatorkdm podaftilo oSetfit
interakci mezi dvéma studentkami. Resil se zrovna vylet do Brna za uc¢elem navstévy

tam¢jSiho parlamentu.

Sofie: ,,To je milj zivotni sen, jet do Brna.*

Lenka: ,,Co, tvlj sen je vazné jet do Brna?“ — pobavené, trochu posmésnée

' Dixit je karetni hra obsahujici spoustu obrazovych, ¢astené abstraktnich karet, které se daji interpretovat
mnoha zptisoby.
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Koordinatorka: ,,No vzdyt’ to je hezky, ne? Pro¢ se tak divi§?*
Lenka: ,,Prost¢ meé to prekvapilo.*
Koordinatorka: ,,Vsak pro¢ ne, Brno je krasny!“ (TD 18. 3. 2024 10:28)

Kdyby koordinatorky nezasahly, mohla by se Sofie citit Spatn¢€ za to, Ze jeji sen je

navstivit Brno. Takhle cela tfida vidi, ze je v pohod¢ mit jakékoli sny.

Na stejném parlamentu koordinatorka popisovala, jak zapomnéla odepsat na jeden
dalezity email. Sdileni zakoncila slovy: ,,Takze pokud se vam takovy véci déjou taky,
v poradku* (TD 18. 3. 2024 10:15). Tim ukazuje, Ze chyba je béznou soucasti nasich
zivotl, ktera se d¢je nejen studujicim, ale 1 vyucujicim. Dalsi reakci na chybu jsem zazila
na ZS Slune¢kova, kdyZ jedna studentka z prvni t¥idy p¥isla na parlament pozds.
Koordinatorka na student¢inu omluvu reagovala: ,,Ale ja jsem rada, Ze tu ses, to je dobrej
cas!“ (TD 19. 3. 2024 9:10) V odpovédi tak spojila pozitivni pfistup k chybé€ a ocenéni

studentCiny pfitomnosti.

Muzeme si fikat, Ze to je vSechno jen slovickareni. Ano, volba spravnych formulaci
je dilezita, ale neni to vSechno. Daleko vic, nez se miize zdat, to je o nastaveni mysli
vyucujicich. O tom, co pro n€ znamena chybovat, jak nahliZeji na studujici (jsou lini
a neschopni nebo maji potencidl a potieby, které nelze piehlizet?), jestli o né¢ maji péci

a zda si vyucujici chtéji predstavit svét a vzdélavaci proces z jejich perspektivy.

2.2.4 Demokracie potiebuje prostor

Pfi pobytu v terénu jsem si v§imla jesté jednoho zasadniho poznatku: vytvéateni
demokratického prostfedi vyZaduje mnoho prostoru. Madm na mysli pfevazné prostor

v &ase. Koordinator ze ZS Nechanského mi po skonéeni jednoho parlamentu li¢il jeho
snahy: ,,Uz jsme to zkouseli tolika zptisoby. Ale ono to je hrozn¢ zdlouhavy. (...) My ten
Den Zemé délame kazdy rok, ty ndpady se potfad opakujou, ale oni si to asi nepamatujou’
(TD 25. 3. 12:39). A ma pravdu — trva, nez studujici néco vymysli, naplanuji, zrealizuji

a pouci se z chyb. Kolizi efektivity a demokratického vzdélavani se zabyval ve svém
¢lanku Wrigley, a to na vSech Grovnich — na trovni rozdéleni moci ve tfidég, kurikula

a Skolského managementu. Kdyz vypichnu pro tuto situaci dilezity zavér, tak je to tvrzeni,
ze snaha o pfiliSnou efektivitu mize prohlubovat mocenské rozdily mezi vyucujicimi

a studujicimi a vést k asymetrické komunikaci mezi nimi (2003: 109). Tu jsem na
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parlamentech ZS Nechanského pozorovala a vyse rozebirala. Kjaergaard a Martineniene
(1997: 5) dodavaji, ze pokud chceme docilit demokratického prostfedi, musime si

zvyknout na pfitomnost dialogu a na skutecnost, ze véci trvaji.

Stejné tak je dobré vytvofit prostor pro spolecné planovani. Na parlamentu mizeme
studujici procesem vymysleni provést, facilitovat ho a udélat ho efektivngjsim. Na ZS
Nechanského se parlament skladal z dlouhych uvodt do problematiky a nacatych
skupinovych diskuzi, jejichz zavéry se na konci parlamentu zaznamenaly do zapisu. Dalsi
osud téchto zavéra mi jiz neni znam. Naopak na ZS Slune¢kova se na parlamentu stihly

vytvofrit uzsi realiza¢ni skupinky, které si rovnou domluvily dalsi kroky a setkani.

Vsechny skoly, které jsem navstivila, maji podle koordinatort a koordinatorek, se
kterymi jsem o tom mluvila, propojeny parlament s chodem zbytku $koly. Na pravidelnych
ttidnickych hodinach a pedagogickych radach vznika prostor pro diskuze o déni

v parlamentu. To mize pomoct realnému dopadu parlamentu na zmény ve skole.

N¢ékolik odbornych zdrojt se také shoduje na dulezitosti prostoru pro reflexi. Soudé
podle zkuSenosti z pozorovani je to néco, na cem musi ¢eské Skolstvi jesté zapracovat.
Avsak nechci opomenout ZS Karla Kutlvasra, kde koordinatorky pfed organizaci turnaje
v ringu zatadily reflexi toho minulého. Studujici nejprve pojmenovali, co se jim posledné
nepodafilo a jaké pro né€ piipravy byly, a nasledné to mohli vzit v potaz pii dal§im
planovani. Stejné tak byla na jedno zasedani zafazena reflexe vyletu do Brna. Bylo
uzite€né, Ze si studujici shrnuli, v ¢em pro né€ byl vylet uZiteny, a upevnili si tim ziskané

zkuSenosti.

2.2.5 Byt prikladem

Jak uz jsem popsala v teoretické €asti, role vyucujicich je naprosto stéZejni. Nejen Ze jejich
pfistup ovlivni zkuSenost studujicich se vzdélavacim procesem — studujici vedle toho
vzorce jejich piistupu prejimaji. Takové piejimani pozitivnich vzorcll jsem pozorovala na
7S Karla Kutlvasra. Jak jsem popsala v pfedchozi podkapitole, koordinatorky umi na
parlamentu zajistit bezpecny prostor. KdyZ studujici na jednom zasedani chystali aktivitu
pro svij spole¢ny Cas s parlamentem z cizi Skoly, navrhli, Ze by se na ni mohli rozdélit do

smiSenych tymi napfic¢ Skolami, a diskutovali, jakou metodou se rozdélit. Jednu studentku
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napadlo: ,,Mohli by si oni vybrat nas, at’ jsou v komfortni zén¢, nez abychom si je my hned

zacali rozdélovat® (TD 18. 3. 2024 10:07). A bylo rozhodnuto.

Tento spolecny program spocival v tom, Ze se ve skupinkach studujici vzajemné
ptali na otazky tykajici se studia na druhé Skole. Pak nasledovalo spolecné sdileni ve
velkém kruhu. Koordinatorka se ptala, jestli nékdo zjistil, co by studujici na své skole
chtéli zménit. Jedna studentka se piihlasila, nadechla se a ndsledné se zarazila, otocila se
na svoji skupinku, se kterou o tom debatovala: ,,Holky, mizem to fict? Je to v pohod&?*

(TD 18. 3. 2024 11:56)

Zminuji to proto, ze jakmile vyucujici jdou piikladem (chovaji se podle
demokratickych principl, vedou dialog, ptistupuji ke vSem stejné, usiluji o bezpecné
prostfedi), mohou se studujici jednoduse stat aktivnimi spolutviirci a spolutviirkynémi
demokratické kultury. Haraldstad, Tveit a Kovac (2022: 75-76) popisuji jako jeden ze tii
principi demokratického prostiedi schopnost studujicich podilet se na demokracii. Myslim

si, Ze toho studujici budou postupné schopni, pokud se maji od koho udit.
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Zavér

Ve vyzkumné sond¢ se zabyvam otdzkou Jakym chovanim prispivaji studujici a vyucujici
k vytvareni demokratického prostredi v ceskych skolach?, kterou se nyni pokusim
zodpoveédet. Ve Skolach Ize pozorovat opakujici se vzorce chovani, které demokratické
prostiedi posiluji nebo naopak potlacuji. I ptesto mi ptijde dilezité zdiraznit, Ze kazda

Skola je na tom jinak a je nemozné na otazku odpovédét s obecnou platnosti.

K vytvateni demokratického prostiedi pfispivaji svym chovanim predevsim
vyucujici, jejichz ptistup a chovani studujici ¢asto prejimaji. Pokud jsou studujici aktivné
zapojeni do procesu a jsou jim pfedavany demokratické hodnoty, jejich vliv na tvorbu
demokratického prostfedi se zvySuje a mohou se stat vyznamnym aktérem v jeho
posilovani, a to dokonce tou mérou, Ze se pak jejich demokratismem mohou inspirovat
samotni vyucujici. Naopak pokud se studujicim prostoru nedostava a nemaji kolem sebe
vzory demokratického piistupu, je jejich vliv na prostfedi minimalni. V Cesku se
setkavame s obéma témito scénari; nékteti vyucujici uplatituji demokraticky pristup
a postupné k nému zmociuji i studujici, jini svym piistupem demokratické prostiedi
potlacuji.

Vedle vlastniho piikladu vyucujici dosahuji demokratického prostiedi
zmocnovanim studujicich, rovnym piistupem ke vSem za€astnénym, vytvorenim
bezpecnéeho prostoru a vénovanim dostateéného Casu reflexi a demokratickému procesu
jako takovému. K potla¢eni demokracie naopak vede ignorovani ¢i odmitani iniciativy,
nedostate¢né zapojeni vSech a snaha o pfiliSnou efektivitu na tkor uc¢eni se novym

zkuSenostem a chybovani.

Zamér Ceska zakotveny ve Strategii 2030+ a RVP je posilovat demokratické
vzdéelavani, protoZe se jeho prostfednictvim mohou studujici naucit mnoho dovednosti.
Chce proto posilovat moZnosti participace, coZ se zatim urcité nedaii na ptidach vSech
Skol. Mam z naSich strategickych dokumentl dojem, Ze teoreticky vime, kam chceme
demokratickym vzdélavanim sméfovat a co ndm ma piinést. Zaroven nemame nikde
ukotveno, jak demokratické vzdélavani realizovat, coz vychazi jednak z velké autonomie,

kterou jednotlivym Skoldm déva nas vzdélavaci systém, jednak z ptistupu ptilis
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zameéteného na predavani znalosti a nerespektujiciho — mnohdy individudlné zabarvenou

a vzdy situacni — dynamiku socialnich interakci.

Metodickou podporu zacala pied lety zajistovat organizace CEDU, ktera se snazi
demokratické vzd&lavani na $kolach podporovat a rozvijet a soudé z moji zkugenosti se ZS
Karla Kutlvasra se ji to dafi. Myslim, ze bychom m¢li dale premyslet, jak mizeme
demokratické vzd€lavani podporovat na irovni statu, a hlavné jak ho uvést prakticky

vV Z1vot.

V praci jsem se nékolikrat dotkla skutecnosti, Ze role a kompetentnost vyucujicich
je v celém procesu naprosto stézejni. Je mozné, ze kompetence potiebné k vytvareni
demokratického prostredi vyucujici neovladaji. Je jasné, ze dokonaly ¢i dokonald vyucujici
neexistuje, stale bude ve své praxi Celit novym vyzvam a ucit se z nich; zaroven si myslim,
ze bychom se u budoucich ucitelil a ucitelek méeli zaméfit na osvojovani téchto
kompetenci. V tom ndm mtize pomoci novy kompeten¢ni ramec absolventa a absolventky
ucitelstvi, ktery popisuje, jaké kompetence by si méli postupné osvojit v§ichni budouct,
zaCinajici a zkuSeni vyucujici. Rdmec pracuje s kompetencemi jako vedeni studujicich
k reflexi jejich u€eni, vytvafeni bezpecného prosttedi, podpora spoluprace, zajisténi
vhodného fyzického prostoru, poskytovani kvalitni zpétné vazby, vedeni studujicich
k demokratickym hodnotam a mnoho dal§imi (Botkovec 2023). Schvalné jsem v ptedchozi
véte vypichla ty kompetence, jejichZ rozvoj u ucitelt a ucitelek miize mit zdsadni dopad na
kvalitu demokratického prostiedi ve Skolach. Pojd'me proto investovat energii do toho, ze
se budeme o rozvoj téchto kompetenci zasazovat, a ptispivejme prostfednictvim

demokratického prosttedi k proméné kultury nejen ve Skolach, ale i v celé spolecnosti.
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Seznam priloh

Ptiloha 1 — Souhlas s vyzkumem
Prilohy

Ptiloha 1 — Souhlas s vyzkumem

Informovany souhlas s G¢asti ve vyzkumu

Informace o vyzkumu:

Vyzkum se zabyva demokratickym prostiedim ve Skole. Klade si za cil zjistit, jak je ve
Skolach demokratické prostiedi vytvareno, a zaméfuje se pii tom na fungovani skolnich
parlamentl. Vyzkum je provadén metodou pozorovani. Pozorovani je oteviené (Skola,
vyucujici i studujici o vyzkumu vi) a polozucastnéné (vyzkumnice se ucastni procesu,
avsak pfevazné v pozorovatelské roli). Vyzkumnice bude pfitomna na nékolika zasedanich

parlamentu a bude pozorovat jeho pritbéh a vzajemné interakce zucastnénych.

Vyzkum je realizovan pro ucel bakalarské prace vyzkumnice. Nazev Skoly a jména vSech

vyucujicich a studujicich budou anonymizovana.

Informace o vyzkumnici:
Aneta PeSkova studuje obor Zaklady spole€enskych véd se zaméfenim na vzdélavani se
sdruZzenym oborem dé&jepis se zaméfenim na vzdélavani na Pedagogické fakulté Univerzity

Karlovy.
Telefon: +420 731 772 269
Email: aneta.peskova352@student.cuni.cz

Informace o Skole castnici se vyzkumu:
Nazev skoly:

Sidlo:

IC:

Jméno a piijmeni statutarni*ho zastupce*kyné:
Telefon:

E-mail:

Prohlaseni
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J& nize podepsany*a potvrzuji, Ze

a) jsem se seznamil*a s informacemi o cilech a pribéhu vyse popsaného vyzkumu (dale
téz jen ,,vyzkum®);

b) dobrovolné¢ souhlasim s ucasti Skoly v tomto vyzkumu;

¢) rozumim tomu, Ze se mohu kdykoli rozhodnout v tcasti skoly ve vyzkumu
nepokracovat.

Zaroven prohlasuji, ze

a) souhlasim se zvefejnénim anonymizovanych dat a vystupti vzeslych z vyzkumu;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich udajt a idaja Skoly v rozsahu
v tomto informovaném souhlasu vyzkumnici, a to pro Gcely zpracovani dat vzeslych
z vyzkumu, s tim, Ze tyto osobni udaje mohou byt poskytnuty vedoucimu bakalaiské
prace, ktery je opravnén k vykonu kontroly vyzkumu;

¢) jsem sezndmen®*a se svymi pravy tykajicimi se piistupu k informacim a jejich ochrané
podle § 12 a § 21 zakona €. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich tdaji a o zméné
nékterych zakont, ve znéni pozdéjSich ptedpisi, tedy Ze mohu pozédat vyzkumnici
o informaci o zpracovani mych osobnich a citlivych tidaji a jsem opravnén*a ji dostat
a ze mohu pozadat vyzkumnici o opravu nepiesnych osobnich tidajti, doplnéni
osobnich daju, jejich blokaci a likvidaci.

Vyse uvedend svoleni a souhlasy poskytuji dobrovolné na dobu neurcitou az do odvolani
a zavazuji se je neodvolat bez zdvazného diivodu spocivajiciho v podstatné zméné

okolnosti.

Potvrzuji, Ze jsem prevzal*a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Dne: Podpis:
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