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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva problematikou prace s nadanym zakem na zakladni Skole
a viceletém gymnaziu. Teoretickd ¢ast charakterizuje nadané¢ho zaka, zamétuje se na vliv
prostiedi na rozvoj nadani a pfinasi pohled na viceletd gymndzia. Prace se zabyva také
souCasnym legislativnim ramcem. Dadle je prace zaméfena na vzdélavani a moznosti prace
s nadanym zakem. Cilem empirického Setfeni bylo zjistit, jaké metody a organiza¢ni formy
ucitelé voli pfi praci s nadanym zakem, zda ¢i dle jakych kritérii se tyto uplatiované metody
li$i na zadkladni Skole a viceletém gymnaziu, zda dochézi k vét§imu rozvoji a podpoie
nadaného zaka na viceletém gymnaziu a lisi-li se priprava ulitele na vyuku nadaného zaka
na zékladni Skole a vicelet¢ém gymnaziu. Metodologickd ¢ast byla feSena kvalitativnim
ptistupem, konkrétné prostfednictvim designu piipadové studie. Pro sbér dat byl vyuzit
polostrukturovany rozhovor s uciteli, ktefi se aktivn¢ podileji na vyuce nadaného zaka. Déle
bylo vyuzito standardizované zucastnéné pozorovani a analyza Skolni dokumentace.
Vysledky této prace poskytuji uceleny pohled na podporu a rozvoj nadanych zaki ve

Skolnim prostfedi a pfindseji cenné aktudlni poznatky do pedagogické praxe.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with the issue of working with a gifted student in primary school
and multi-year gymnasium. The theoretical part characterizes the gifted student, focuses on
the influence of the environment on the development of talent and brings a view of multi-
year high schools. The work also deals with the current legislative framework. Furthermore,
the work is focused on education and the possibilities of working with a gifted student. The
aim of the empirical investigation was to find out what methods and organizational forms
teachers choose when working with gifted pupils, whether or according to what criteria these
applied methods differ in primary school and multi-year grammar school, whether there is
greater development and support of gifted pupils in multi-year grammar school and whether
they differ if the preparation of a teacher to teach a gifted pupil in primary school and multi-
year gymnasium. The methodological part was solved with a qualitative approach,
specifically through the design of a case study. A semi-structured interview with teachers
who actively participate in the teaching of a gifted student was used for data collection.
Standardized participant observation and analysis of school documentation were also used.
The results of this work provide a comprehensive view of the support and development
of gifted students in the school environment and bring valuable current knowledge into

pedagogical practice.
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Uvod

Vzdélavani nadanych zaka predstavuje dualezitou a aktudlni problematiku v oblasti
pedagogiky a Skolstvi. Tato diplomova prace se zaméfuje na praci s nadanymi zaky na
zakladni Skole a viceletém gymnéziu s cilem porozumét rozdilim v pfistupu a podpote
téchto zakti na rGznych stupnich vzdélavaciho systému. Autorka se v této praci zabyva
otazkami, jaké metody a organizacni formy ucitelé voli pfi praci s nadanymi zaky, jak se 1isi
pfiprava ucitel na vyuku nadanych 74kl na zakladni skole a viceletém gymnéziu a jaké jsou
postoje pedagogt k charakteristikdm nadanych zaka. Vzdélavani nadanych zakt je dalezité
nejen pro samotné zaky, ale 1 pro celkovy rozvoj vzdélavaciho systému. Zajisténi vhodné
podpory a stimulace pro nadané zaky miiZe pfinést nejen individudlni prospéch, ale i ptinos
pro celou spolecnost. Proto je kli¢ové zkoumat, jaké metody a postupy jsou efektivni pfi

praci s témito zaky a jakym zptisobem je mozné optimalizovat prostiedi pro jejich rozvoj.

Tato diplomova prace se opira o kvalitativni pfistup a vyuziva designu piipadové studie. Pro
sbér dat byly provedeny polostrukturované rozhovory s uciteli, ktefi se aktivné podileji na
vyuce nadanych zakt, a dale bylo provedeno standardizované nezucastnéné pozorovani
aanalyza Skolni dokumentace. Teoretickd ¢ast prace se zaméfuje na charakteristiku
nadanych zaku, vliv prostifedi na vzdélavani a moznosti prace s nadanymi zaky. Cilem této
diplomové prace je poskytnout uceleny pohled na problematiku prace s nadanymi zaky na
zakladni Skole a viceletém gymnaziu, analyzovat rozdily v pfistupu uciteli a piinosy
jednotlivych metod a organizacnich forem pro rozvoj téchto zakl. Vétrim, ze vysledky této
prace budou mit praktické vyuziti pro pedagogickou praxi a pfispéji k dalSimu zkoumani

této dulezité problematiky.



1 Nadany zak

1.1 Definice nadani

Podle Portesové (2021), obecné piijimand odpovéd na otdzku, jak nadani definovat,
neexistuje. Nadani, inteligence a talent jsou koncepty s vysokou mirou variability, jejichz
vyznam se muze v ruznych kontextech a kulturach lisit. (PorteSova, 2021). V odborné
literatuie se u raznych autorti vyskytuji rizné definice nadani, které lze d¢€lit dle nékolika
kritérii. Buschova a Reinhartova (2005 in Macht, 2010) popisuji Ctyfi modely definic:
definice zalozené na schopnostech, modely (definice) kognitivnich slozek, modely
orientované na vykon a modely orientované sociokulturn¢. Mc. Alpin (1996 in Porterova,
1999 in Machii, 2010) nabizi dalsi d€leni definic na: definice konzervativni versus liberalni,
jednodimenzionalni  versus multidimenziondlni a definice potencidlu  versus
demonstrovaného vykonu. Konzervativni definice jsou na rozdil od liberalnich popisovany
jako ty, které ptesné stanovi hranici nadani na zédkladé métitelného kritéria (predevsim tedy
pak hodnota IQ). Stanovené hranice pak dosahuje maximalné pét procent populace.
Multidimenzionalni  definice  souvisi s definicemi  liberalnimi, narozdil od
jednodimenziondlnich popisuji vice kritérii pro nadani. S definici potencidlu nadani se poji
pojem ,,mimoiadné nadany Z4ak“, tedy takovy zak, ktery jevi jisty potencidl pro nadéni.
S definici demonstrovaného vykonu, se pak miiZzeme setkat s pojmem ,,mimofadné vykonny
zak*, tedy zak, ktery demonstruje mimoiadné vykony. V nékterych zdrojich jsou pak oba
tyto pojmy striktné oddélovany. (Rost, 2000 in Macht, 2010).

Porterova (1999, in Machti, 2010) rozdélila definice nadani do téchto skupin:

1. Definice zaloZené na jediné schopnosti: Tato definice je mnohdy kritizovana, ale
stale se pouziva kvili své jednoznacnosti a srozumitelnosti. Nejcastéji se pouziva
hodnota IQ jako zasadni kritérium pro identifikaci.

2. Definice zalozené na vice schopnostech: Pro odhaleni nadéani je pouzivano vice
identifika¢nich metod.

3. Definice vychazejici z urovné zpracovani informaci: Tyto definice posuzuji nadané
déti z hlediska riizného zpracovani nabytych znalosti. Pozorujeme naptiklad uroven

koncentrace, paméti, uceni strategie a metakognice.



4. Definice zalozené na kvalitativnich rozdilech: Vysvétluji rozdily nadanych déti
v neurologické a socialni oblasti.

5. Definice spojené s kreativitou: Néktefi souCasni autofi zohlediuji kreativitu jako
jednu znejcennégjSich charakteristik nadéni. Tyto definice jsou protipélem IQ
definic.

6. “Ex-post-facto” definice: Tyto definice retrospektivné posuzuji jedince na zakladé
vysledki jeho ¢innosti. Nejspolehlivéji stanovuji talent. Diky témto definicim je
umoznéno zjistovani nejvhodnéjSich podminek pro vyvoj nadéni, coz je dale mozné
aplikovat pfi vyvoji talentu dalSich jedinci.

7. Definice odlisSnych kulturnich pohledii: Zohlednuje odlisné priority rtiznych kultur,
jako je napftiklad estetiCnost, spiritualita, intuice, které jsou u nds uzivany jen

omezene.

Portesova (2021) ve svém ¢lanku odkazuje na jednu z novéjsich definic nadani od americké
Narodni asociace pro nadané déti (National Association for Gifted Children) z roku 2010,

ktera nadéni stru¢né vysvétluje takto:

Nadani jedinci jsou ti, ktefi exceluji v mimotadnych schopnostech nebo dovednostech
v jedné nebo v nékolika rtznych oblastech. Tato nadani mohou zahrnovat matematiku,
hudbu, jazyky, malifstvi, tanec a sport. Jejich rozvoj je celozivotnim procesem. U déti se
nadani miZe projevit v testech nebo jako schopnost rychle se ucit ve srovnani s vrstevniky.
Postupem casu se primarni charakteristikou nadéni stavd mimotadny vykon v urcité oblasti

a vysokd mira motivace. Rlizné faktory mohou ovlivnit projev téchto schopnosti.

Podle Machti (2010) lze nadani charakterizovat jako pfirozené predispozice, které¢ umoziuji
jedinci dosahnout vyjime¢nych vykonii v urcitych oblastech. Nadani mize byt spojeno
s vysokou inteligenci, kreativitou, schopnosti rychle se ucit a adaptovat se na nové situace,
a dalSimi faktory. Dilezité je si uvédomit, ze nadani se nelisi od schopnosti, ktera miize byt
rozvijena a zdokonalovana. Nadani piedstavuje potencial, ktery je mozné rozvijet a projevit

v konkrétnich oblastech, avSak neni nutné realizovano (Macht, 2010).

1.1.1 Modely nadani
Modely nadéani jsou teorie, které se snazi popsat a vysvétlit, jak se projevuje nadani

u jednotlivcli. Machti (2010) popisuje tyto modely jako zdsadni pti praktickém i teoretickém



zkoumani mimotadnych schopnosti. Mohou zahrnovat rizné faktory, jako napiiklad
intelektové schopnosti, tvofivost, socialni prostiedi, motivace a dal$i. Modely tak mohou byt
multifaktorové. Machti (2010) déle odkazuje na n€kolik vyznamnych modelti nadani, mezi
které fadi naptiklad Renzulliho model, M6nksiiv model, model Tannebauma nebo Gagného

diferencovany model.

Renzulliho model “tfi kruhu”

Tento model povazujeme za jeden z nejrozsifenéjSich. J. Renzulli (1998, in Macht, 2010)
popsal koncepci nadani zaméfujici se na tii zdkladni slozky nadani — nadprimérnou
inteligenci, kreativitu a motivaci. Aby byl jedinec povazovan za nadaného, musi spliiovat
podle Renzulliho (1998 in Machti 2010) tfi slozky nadani. Tyto sloZky jsou reprezentovany
ttemi kruhy, které se prekryvaji.

Obrazek €. 1: Renzulliho model

Nadpramérna
schopnost
(inteligence)

Zaujeti pro ukol

(motivace)

NADANI

Zdroj: Renzulli, 1998 in Machti, 2010 (Vytvofeno v online programu Canva)

Monksiv “vicefaktorovy model nadani”

Vychézi z Renzulliho modelu, av§ak Monks (Monks, Ypenburgova, 2002 in Machti, 2010)

jej rozsifil jesté o faktory socidlniho prostfedi jako je rodina, Skola a vrstevnici (ptatelé).
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Monks se tak snazi sjednotit hlediska psychologicka, pedagogickd, socidlni a vyvojova.

Model vychazi z autorova zkuSenosti a obsahuje kroky pro pomoc ditéti.

Obrazek €. 2: Monksiv model

Skola Pratelé

Nadprimérna
schopnost
(inteligence)

Zaujeti pro ukol
(motivace)

Rodina

Zdroj: Monks, Ypenburgova, 2002 in Machti, 2010 (Vytvofeno v online programu Canva)

Psychosocialni model A. J. Tannenbauma

Tannenbaum (1983, in Machii 2010) ve svém modelu popisuje celkem pét faktord, jejichz
kombinace méa vliv na vykonnou slozku nadani. Jednd se o schopnost specifickou
(vyjimecnou), vSeobecnou schopnost (nadpriimérnou obecnou inteligenci), neintelektové

faktory, faktor Sance (ndhoda, Stésti) a faktor prostiedi.
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Obrazek €. 3: Model A. J. Tannenbauma

V3eobecna
schopnost

Neintelektové
faktory

Specificka
schopnost

N

/ NADANI

N~ Faktor Faktor
prostiedi Sance

Zdroj: Tannenbaum, 1983 in Macht, 2010 (Vytvofeno v online programu Canva)

Gagného “diferencovany model nadani a talentu”

Podle Gagného (2004, in Machid 2010) je nadani bezprostiedni schopnost vytvatet
nadprimérné vykony v jedné nebo vice sférach. Talent je potom schopnost tyto vykony dale
rozvinout nauCenym tréninkem. Popisuje Ctyfi zakladni skupiny piirozeného nadani:
intelektové, tvofivé, socioafektivni a senzomotorické, které se dale projevuji ve specifickych
schopnostech. Mezi n¢ doprostfed usazuje katalyzétory, které na rozvoj talentu piisobi
kladn€ nebo zaporné, coz ma vliv na projeveni talentu. Model tak zdlraznuje roli uceni a je
velmi iniciativni pro nynéj$i potfeby vychovy a vzdélavani nadanych zak, jelikoz explikuje

talent v kategoriich pfirozeného potencialu a projevované schopnosti.

1.2 Druhy nadani
Machii (2010) popisuje, Ze jednoznacnd hierarchizace druh4 nadani neni mozna. Mizeme

vSak vychazet z projevu nadani v souvislosti s riiznymi ¢innostmi a na zakladé toho je pak
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mozné nadani rozdélit do jakychsi okruhii. Mezi ty nejcastéji zminované okruhy se tadi
(Webb, 2002, Dockal, 2005, Monks, Ypenburgova, 2002 in Macha 2010) intelektové
schopnosti (obecné verbalni, pocetni, prostorové, pamét'ové schopnosti a schopnost ivahy),
specifické akademické vlohy (jako je naptiiklad matematické nadani, nadani pro ptirodni
védy, jazykové nadani), kreativni nadani, védecké schopnosti, viidcovstvi ve spolecnosti,

zrucné schopnosti, talent v krasném uméni a psychomotorickou schopnost (Machii, 2010).

1.3 Vlastnosti nadaného ditéte

Winnerova (1996, in Landau 2007) pfipisuje détem, které jsou oznacovany za ,,vysoce
nadané‘ tfi neobvyklé vlastnosti. Prvni vlastnosti je nestandartni projev vyzralosti. Nadané
déti jsou vyvojové napted pred svymi vrstevniky, uceni je pro n¢ snadné, a tak dosahuji
rychlejSich pokrokt. Druhou vlastnosti je vlastni zptisob uceni, nadané déti se drzi svého
»scénare®, vytvareji si sva pravidla a vlastni postupy pro feseni problémil. Posledni, treti
vlastnosti je motivace, az nezvladatelna lacnost po védéni. Maji schopnost hlubokého
soustfedéni a prozivaji tzv. flow (Csikszentmihalyi, 1991 in Landau, 2007), tedy takové

stavy proZzivani, pii kterych se usilovné soustfed’uji, aZ opomenou vnimat svét kolem sebe.

Erika Landau (2007) popisuje ne€kolik dalSich schopnosti, které setfadila do tabulky (viz
tabulka 1), v nichZ by podle ni mélo nadané dité vynikat. Za jednu z nejvyrazngjSich pak
povazuje predevSim schopnost davat véci a city do souvislosti, pozitivni a aktivni pfistup
k novym zkuSenostem a také vyhledavani novych zazitki. Pojmem ,,naivni o¢i“ se rozumi
schopnost ditéte pozorovat véci nezaujaté bez predsudkll a poznat diky tomu tak jejich

jedinecnost.

Tabulka €. 1: Schopnosti nadaného ditéte

Perceptivni Schopnosti mySleni | DuSevni schopnosti | Chovani

schopnosti

,,Naivni o¢i‘ Imaginace Odvazlivost Hravé
Asociace

Otevienost Dobra pamét’ Radost Dominujici

Citlivost Hbitost Dobrodruzné
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Perceptivni Schopnosti mySleni | DuSevni schopnosti | Chovani
schopnosti
Diferencovani Flexibilita Vytrvalost Neakceptuje
autoritu

Schopnost vidét Originalita Tolerance Neakceptuje  tésné
vztahy ambiguity hranice
Humor Kombinace

Komplexnost

Propracovani

Organizace

Samostatnost

Redefinovani

Posuzovani

Odkléadani

Zdroj: Erika Landau, Odvaha k nadani, 2007

1.4 Vliv prostiedi na projev

Podle Landau (2007) se zptsoby pozorovani lidskych schopnosti zménilo z genotypického

pohledu nadani na pohled fenotypicky, podle kterého projevy nadani zavisi na vlivu

prostiedi, zaznamenavame tak snahy nadani nejen pozorovat, ale také rozvijet a podporovat

ho. Hiibkova (2005) uvadi, ze identifikace nadanych jedincti ve Skolnim prostfedi ma smysl

pouze tehdy, bude-li nasledovat takova eduka¢ni nabidka a moznost se ji UcCastnit, ktera

umozni identifikovanym jedincim rozvijet své schopnosti a nadani. ,,Z obecného hlediska

o vybéru lze mluvit vSude tam, kde se vykonavaji piijimaci zkousky, jejichz cilem je

redukovat pocet piihlaSenych takovym zpiisobem, aby v konecné fazi procesu zlstali

ti nejschopnéjsi adepti.* (Hiibkova, 2005, s. 153) Prosttedi, ve kterém se jedinec realizuje,

muze bud’ podporovat rozvoj nadani, nebo ho potlacovat. S faktorem socialniho prostiedi

pracuje ve svém modelu nadani naptiklad Monks (2002, in Machti 2010), Tannebaum (1983,

in Macht 2010) ve svém modelu uplatituje faktor prostiedi a Sance (ndhody).
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Nasledujici faktory mohou projev nadani ovlivnit:

Fyzické prostredi: Fyzické prostiedi, jako jsou domov, skola nebo pracovisté, mlize mit
vliv na rozvoj nadéani. Naptiklad, pokud ma jedinec pfistup k vhodnému vybaveni

a materialim, podporuje to rozvoj jeho nadani.

Rodinné prostiredi: Rodinné prostredi ma vliv na rozvoj nadani. Pokud jsou rodice

podporujici a motivujici, mtize to podpofit rozvoj nadani u ditéte.

Kulturni prostredi: Kulturni prostfedi, kam fadime umélecké a vzdélavaci instituce, mize

podporovat rozvoj nadani v urCitych oblastech, napf. v uméni, literatufe nebo véde.

Socialni prostiredi: Socidlni prostiedi, skupiny vrstevnikti nebo kolegii, ma také vliv na
rozvoj nadani. Pokud je jedinec soucasti skupiny, kterd podporuje jeho zajmy a nadani, mize

to podpotfit jeho rozvoj.

Nahodné udalosti: Nahodné udélosti, jako jsou nehody nebo nemoci, mohou mit vliv na
projev nadani. Kdyz je jedinec postizen n&jakou fyzickou nebo mentalni poruchou, mize to

ovlivnit jeho schopnost projevit svij talent.
1.5 Nadany Zak v Ceské legislativé

1.5.1 Zakon €. 561/2004 Sb., o piredskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)

Vzdélavani deti, zakt a studentli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakt
a studentll nadanych.

§ 16

Tento paragraf urcuje, ze nadanym zdkem se rozumi zak se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami, a ma tak mimo jiné pravo také na podplrna opatieni. Déle stanovi, v ¢em takova
patieni spocivaji. Jednéd se pfedevSim o poradenskou pomoc, upravu organizace, obsahu,
hodnoceni, forem a metod vzdélavani, pouziti specidlnich pomtcek a ucebnic, vzdélavani
podle individuélniho vzdélavaciho planu, vyuZiti dalSiho pedagogického pracovnika a dalsi.
Tento paragraf také urcuje ¢lenéni podptirnych opatieni do péti stupni a podminky jejich

uplatnéni a poskytovani.
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§17

Tento paragraf se ryze vénuje, jak uz v jeho nazvu stoji, vzdélavani nadanych déti, zakt
a studentll. Stanovuje, e ,, Skoly a Skolskd zaiizeni vytvdreji podminky pro rozvoj naddani
deti, zZaku a studentu. (Zakon ¢. 561/2004 Sb.) Déle urcuje, Ze pro takové zaky lze
uskuteciiovat rozsitenou vyuku a ze feditel Skoly mize rozdiln¢ modifikovat organizaci
vzdélavani pro tiidy se sportovnim zaméfenim nebo pro zaky, kteii vykondvaji sportovni
pripravu. Paragraf hovofi také o moznosti pretazeni (akcelerace) mimoiadné nadaného zaka
do vysSich ro¢nikl na zakladé zadosti zakonného zéastupce, zdka samotného, s potvrzenim
Skolského poradenského pracovisté a registrujiciho 1ékare. V takovém piipadé€ je vykonani
zkousek z uciva ro¢niku, ktery zak nebude absolvovat, nezbytnou podminku. Jejich obsah i

rozsah urcuje feditel Skoly.
§18

Osmnacty paragraf se vénuje individudlni vzd€lavacimu planu, ktery neni soucasti
podpurnych opatteni. Popisuje, ze s doporuc¢enim skolského poradenského pracovisté mize
teditel Skoly na zaklad¢ Zadosti zdkonného zastupce nebo zletilého zaka povolit vzdélavani

podle individualniho vzdélavaciho planu.
§19

Tento paragraf Skolského zakona pojednava o vyhlaskach, které dale stanovi ministerstvo,
vztahujici se ke Skolskému zakonu. Jedna se pfedevsim o vyhlaSky tykajici se podplrnych
opatieni, poradenskych sluzeb ve Skolach, dalSich pedagogickych pracovniki,
individualniho vzdélavaciho planu. Dale také paragraf zminuje ,pravidla a naleZitosti
zjistovani vzdélavacich potreb nadanych deéti, Zakii a studentu, upravu organizace,
prijimani, priubéhu a ukoncovani jejich vzdélavani a podminky pro prerazovani do vyssiho

rocniku. *“ (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

1.5.2 Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a Zaki nadanych

V § 27 Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. se setkavame s pojmy ,,nadany zak* a ,,mimofadné nadany

zak.“ Vyhlaska za nadané¢ho Zaka povazuje takového zéka, , ktery pii adekvatni podpoie

vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech rozumovych
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schopnosti, v pohybovych, manudlnich, umeéleckych nebo socialnich dovednostech.*
(Vyhléaska ¢. 27/2016 Sb.) Mimotadné nadany zak je pak podle této vyhlasky zak takovy,
,jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém
okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,

manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech. “ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Vyhlaska také stanovi, ze identifikace mimotfadného nadéni pfislusi Skolskému
poradenskému zafizeni ve spolupraci se skolou, ve které probiha vzdélavani daného zaka.
OvsSem jedna-li se o nadani v oblasti pohybové, umélecké nebo manudlni, posuzuje zakovo
nadani odbornik v pfislusném oboru. Posudek od odbornika zdk nebo zaklv zdkonny
zastupce poskytuje Skolskému poradenskému zatizeni, které se vyjadiuje v tomto piipade

pouze k osobnostnim rysiim zaka, jez by mohly mit vliv na projev jeho vzdélavani.

Podle vyhlasky mutzZe feditel Skoly tvofit skupiny pro nadané zéky z jednoho nebo vice
ro¢niku, ve kterych se vzdélavaji v nékterych predmétech. Nadanym zakiim muze byt
umoznéno vzdélavat se ve vyssich rocnicich, nebo jim mize byt rozsifeno ucivo nad ramec
Skolniho vzdélavaciho programu. Se souhlasem feditele se nadani zidci mohou paralelné

vzdélavat formou stazi v jiné skole.

1.5.3 Priloha €. 1 k Vyhlasce €. 27/2016 Sb.

Ptiloha s nazvem Piehled podplrnych opatieni rozdélena do nékolika ¢asti. Prvni ¢ast se
nazyva Clenéni a zakladni pravidla pro uplatiiovani podptirnych opatieni, druhd Obecna
pravidla normované finan¢ni naro¢nosti. Tteti ¢ast se vénuje postupné vSem péti stupiiim
podplrnych opatieni. Jednotlivé popisuje u kazdého stupné obecny popis, poté priklady
metod vyuky, uprav obsahtl a vystupti vzdélavani, organizaci vyuky, hodnoceni, intervenci

Skoly a pomticky.

Prvni stupeni je mozné realizovat bez doporuceni Skolského poradenské pracovisté. Vstupni
metodou miZe byt pozorovani, rozhovor, nebo naptiklad Zékovo portfolio. Zvolené metody
vyuky respektuji Zakovo nadani a jeho specifika, vhodné je zatadit obohacovani uc¢iva nad
ramec Skolniho vzdélavaciho programu, také lze vyuzit riznych forem hodnoceni, pii némz

se zohlednuje akcelerovany vyvoj nadaného zaka v praci s ucivem.
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Od druhého stupné podptrného opatieni je zapotitebi doporuceni Skolského poradenského
zatizeni, v pripadé potieby osoba poskytujici Skole konzultace z ditvodu své odbornosti pro
ucely vzdelavani nadanych zZaku. (Ptiloha ¢. 1 k Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.) Pro nadané a
mimoiddné¢ nadané zaky umoziiuje tento stupein obohaceni dilcich vystupii Skolniho
vzdelavaciho programu nad ramec uciva vyucovacich predmeti a oblasti Skolniho
vzdeélavaciho programu (Ptiloha €. 1 k Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.), obohaceni vyuky tak
vystupuje z individualniho vzdé€lavaciho planu, a umoznuje vyuzit individudlni nebo
skupinové projektové prace. U vSech stupiill je moznost vyuziti riznych forem hodnoceni se

zohlednénim nadéani a mimofadného nadani.

Tteti stupenn v ramci upravy obsahu a vystupt vzdélavani tvrdi, ze: Pro nadané a mimoradné
nadané zaky se umoznuje obohacovani nad ramec vystupii Skolniho vzdélavaciho programu,
respektuje se tzv. dvoji vyjimecnost téchto zZakii. Vystupy ze vzdeélavani respektuji moznosti
zaka vzdelavat se, pri snaze dosahovat odpovidajicich vystupu, pro zdaka maximalnich.

(Ptiloha ¢. 1 k Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.)

Ctvrty je stanoven pro takové mimotadné nadané zaky, kteii vyZaduji vyraznou
individualizaci vzdélavani nad ramec prislusného stupné vzdelani, dosahuji mimoradnych
vysledkii a vyzZaduji i upravy ve formdch vzdélavani. (Ptiloha €. 1 k Vyhléasce €. 27/2016 Sb.)
Paty stupeni neni u nadanych a mimofadné nadanych zaka volen.

Do této kapitoly 1ze zahrnout také dalsi vydané dokumenty, které maji souvislost s nadanym
zakem, témi jsou:

Informace ke vzdélavani déti, zaki a studentl mimotadné nadanych zabezpecujici realizaci
ustanoveni § 17 zakona €. 561/2004 Sb. a ¢asti tieti vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. (Véstnik
MSMT, 2016)

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych

poradenskych zafizenich.

1.6 Identifikace nadaného zZaka
Pode Kovarové (2009) muze byt identifikace nadaného Zaka zdmérnd ¢i nezamérna.
Nezamérnd probiha pfedevsim v rodiné€, kde dochazi k odhalovani akcelerovaného vyvoje

ditéte at’ uz samotnymi rodici, pfibuznymi nebo blizkym okolim. Identifikace nadanych
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jedinct vyzaduje vytvoreni systému a postupd, které by umoznily kazdému ditéti vstoupit
do procesu identifikace. Tato snaha je vSak v soucCasné dob¢é obtizn¢ realizovatelna,
1vzemich s dlouhou tradici podpory nadanych jedinctu. Kli¢ovou podminkou cilené
identifikace je vytvofeni U€innych nastroji pro odhaleni mimofadného nadéni. I kdyz
neexistuji pfimé¢ metody pro identifikaci latentné nadanych déti na zdkladnich Skolach,
muzeme z poznatkii o nadanych jedincich vyvodit rizné postupy, které mohou byt pfi

identifikaci uzite¢né. (Kovarova, 2009)

Ucitelé v procesu identifikace nadanych Zzakt vyuZivaji rizné metody. Patii mezi né
napiiklad spole¢nd nominace ze strany spoluzakt ¢i rodi¢t, zde je pro zdky moznosti také
tzv. sebenominace. Dal$i metodou je pozorovani, to musi vychéazet z poznatkl
charakteristiky nadanych zakt a musi byt dlouhodobé. Ucitel mé pfipraveny pozorovaci
arch, vysledky konzultuje s rodici a dal§imi pedagogy. Pozorovani je Gizce spjato s analyzou
Skolnich praci, je dulezité zaméfit se na kreativitu pii feSeni riznych tkold. Ucitel hodnoti
také snahu, motivaci, daslednost nebo vytrvalost. S rodi¢i nebo zdky samotnymi je
v neposledni fadé veden rozhovor, ktery pomaha zkompletovat pohled na celou situaci.
Zahrnuje otazky také na mimoSkolni aktivity nebo na Skolni pfipravu. Nékteré metody, jako
je pouziti dotaznikd ¢i didaktickych testl, nejsou v bézné praxi Casto vyuzivany, avSak
mohou byt uziteéné pro ziskani dalsich informaci. Na rozdil od Ceské republiky jsou

didaktické testy v zahrani¢i vice rozsifené a pouzivané. (Kovaiova, 2009)

Macht (2005) uvadi, ze identifikace podle Davise a Rimmové (1998, in Macht, 2005) by
méla mit n¢kolik etap:
I. navrzeni na zékladé¢ vysledkd testii: po absolvovani standardizovaného
inteligenéniho nebo vykonnostniho testu;
2. navrzeni ucitelem: po prvnim kroku nasleduje konzultace s ucitelem, kterého zak
zna, napft. tfidni ucitel,
3. alternativni cesty: napf. nominace, test kreativity rozbor praci, posouzeni motivace
a chovani;
4. zavérecny krok: ovéfeni spravné identifikace nadaného zéka, napi. konzultace

s dalSimi pedagogy.

(Machd, 2005).
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2 Viceleta gymnazia

Kolar (2012) definuje gymndazia jako Skoly vybérového typu se vSeobecnym zaméfenim,
jejichz hlavnim cilem je pfiprava na studium vysoké skoly. Je obecné znamym faktem, ze
gymnazia rozdélujeme na cCtytletd (stfedoskolského charakteru) a viceletd. ZavéreCnym
vystupem v obou piipadech je ukonceni maturitni zkouskou a obdrzeni maturitniho
vysvédCeni. Narodni pedagogicky institut charakterizuje gymnézium jako pfilezitost ziskat
klicové kompetence vyuzitelné v osobnim, profesnim i obCanském zivoté. Jednd se tedy
o pripravu vSeobecné¢ vzdélavaciho charakteru. Profil absolventa je ukotven opét predevsim
ve vSeobecném rozhledu na urovni vzdéelani sttedni Skoly a je pfipraven predevsim pro dalsi
edukaci na vysoké Skole, pro dalsi tercialni vzdélavani, profesni i obcansky Zivot. Viceleté
gymnazium je rozdéleno na osmileté a Sestileté. Osmiletd gymnazia (s kddem 79-41-K/81)
navazuji na paty ro¢nik zakladni Skoly, Sestiletd (s kodem 79-41-K/61) na ro¢nik sedmy.
CERMAT (Centrum pro zjisStovani vysledkii vzdélavani) informuje, Ze vSechny tyto
varianty podléhaji vybérovému fizeni v podobé jednotné piijimaci zkousky, ktera se sklada
ze dvou pisemnych testd z ceského jazyka a literatury a z matematiky. Vyjimkou jsou pak
gymnazia se sportovni pfipravou, kterd podléhaji navic talentovym zkouskam. Pozadavky
pro piijeti vychdzi z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavéani

a neobsahuji nic nad ramec pro jednotlivé ro¢niky vzdélavani.

2.1 RVPG

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (MSMT, 2021) vénuje vzdélavani nadanych
a mimofadné nadanych Z4kt celou jednu kapitolu. Kapitola vymezuje, jaky zak je
povazovan za nadan¢ho a jaky Z&k je povazovan za mimoifadné nadaného v souladu
s vyhlaskou €. 27/2016 Sb. Déle odkazuje na pfilohu €. 1 k této vyhlaSce a upozoriiuje na
podptirna opatieni, ktera je $kola povinna poskytnou pro zaky. Skola je povinna vytvdret ve
svéem Skolnim vzdelavacim programu a pri jeho realizaci podminky k co nejvetsimu vyuZziti

potencialu kazdého Zaka s ohledem na jeho individualni moznosti. (RVP G 2021, s. 91)
V SVP skola zejména stanovi:

e pravidla a priubéh tvorby, realizace a vyhodnocovani PLPP nadaného a mimoradné

nadaného Zaka;
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o pravidla a pribéh tvorby, realizace a vvhodnocovani IVP17 mimoradné nadaného
Zaka;
e zodpovédné osoby a jejich role v systému péce o nadané a mimoradné nadané Zaky.

(RVP G 2021, 5. 91)

2.2 Argumentace vybéru viceletych gymnazii

Greger (2004) se zabyval problematikou viceletych gymnézii z hlediska reprodukce
vzdé¢lanostnich rozdild, také ale na zéklad¢ vysledkll vyzkumu PIRLS rozebiral divody,
které vedou rodice, aby pfihlasili své potomky praveé na viceletd gymnazia. Podle vysledki
Setieni PIRLS (2001 in Greger, 2004) vice nez 33 % rodi¢t zakt ve Ctvrtém roéniku na
zakladni Skole voli viceletd gymnazia z ditvodu vySsi Sance na pfijeti do dalSiho studia po
absolvovani gymnazia, necelych 26 % rodi¢l touto volbou plni pfani svych déti a vice nez
21 % rodict voli gymnazia s domnénkou lepsi ptilezitosti pro rozvoj nadani zaki. Nazory
rodict patnactiletych zaka jsou potom takové, ze az 81 % rodicl se domniva, viceleta
gymnazia vyrazn€ zvysuji Sanci na piijeti na vysokou skolu, 71 % rodici véfti, Ze viceleta
gymnazia poskytuji zakiim vyrazné lepsi vzdélani.

Vysledky vyzkumu se tak shoduji s definici gymnazii s jakozto ptipravou na vysokou Skolu
nebo jiné dalsi vzdélavani a rodice tak viceletd gymnazia voli pfedevs§im z tohoto divodu.

Dal$im divodem je pak predstava o kvalit€ vzdélani a rozvoje nadani.
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3 Vzdélavani nadanych zaki

Na zacatek by bylo vhodné nejprve definovat, co metody vyuky nebo organiza¢ni formou
jsou. Vyucovaci metoda, téZ vyucovaci zpusob, je charakterizovana Cinnosti ucitele, ktera
vede zdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich cild. Tyto metody mohou byt
kategorizovany podle rtiznych aspektli napt. podle prezentace (napi. slovni metody), podle
fazi vyucovaciho procesu nebo podle charakteru specifické ¢innosti. Obecna kategorizace
metod vyuky je podle zplisobu interakce ucitel — zak (frontalni, skupinové, individualni)
(Priicha, 2003). Organizacni formy vyucovani Ize definovat jako zptsob fizeni
a strukturovani vyuky v konkrétni vzdélavaci situaci. Mizeme tak rozlisit napt. vyucovani
ve tfidé, ve specializovanych prostorech Skoly, v pfirozeném prostiedi apod. Ve spojeni
s vyukovymi metodami vytvari zéklady pro UspéSny prubéh vyuky (Prucha, 2003).
Vyuclovaci prostredek, téz ucebni pomicka, je tradicné objekt, realny nebo realitu
napodobujici pfedmét, usnadiujici vyuku diky vétsi ndzornosti (Priicha, 2003). PorteSova
(2021) zdirazituje obecné hlavni postupy svétové uzivané, které se nabizeji pii praci
S nadanym Zzdkem ve vzdélavacim systému. Tyto postupy (metody) uspésné funguji

paralelné vedle sebe.

3.1 Akcelerace

Prvni touto metodou je akcelerace. JelikoZ nadani Zaci postupuji Skolnimi osnovami rychleji
oproti vrstevnikim, mohou tak nékteré rocniky ,,pteskoCit™, nebo napiiklad zahgjit diive
Skolni dochazku. Na metodickém portalu RVP Novotna (2004) popisuje akceleraci jako
"urychleni umozni ditéti ucit se na Grovni vyssi, nez mu nélezi dle véku (ro¢niku). Dochézi
tedy ke zrychleni tempa vyuky, pfipadné vynechavani studia materiali, které uz dit¢ zna.*
Timto zplisobem Zaci ziskaji stejné mnozstvi poznatkt jako jejich vrstevnici, ale v kratSim
casovém useku. Podle Novotné (2004) mé akcelerace nékolik forem, ale pouze nékteré jsou

ve vzdélavacim systému vyuZzivany.
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Tabulka ¢&. 2: Typy akcelerace

Pted¢asny vstup na
vys$i uroven
vzdélavani (pocinaje

MS).

74k je ptijat do $koly diive, neZ je obvyklé.

Pieskakovani

ro¢nika.

74k vynecha ro¢nik studia a prechazi o roc¢nik vyse, nez by
m¢él; vétsinou k této zmeéne dochazi na konci, resp. zac¢atku

Skolniho roku (napft. zak 3.ro¢niku pfechéazi do 5.ro¢niku).

Akcelerace v

74k je umistén do skupiny zakd s lepsimi vysledky v uréitém

predmétu. predmétu ¢i predmétech; nepostupuje vsak do vyssiho roc¢niku.
Vertikalni 74k je zatazen do vékové heterogenni t¥idy; mladsi tak mohou
seskupovani. spolupracovat se star§imi.

Paralelni studium.

74k zakladni $koly miize soudasné studovat nékteré predméty

na stfedni skole apod.

Zhusténi studia.

Dité se uci podle normalnich osnov, které ovSem zvladne za

tretinu Casu. VéEtSinou dochazi k omezeni uvodnich aktivit,

samotnym zakem.

Rychlikové tfidy. drilu apod. V uSetfeném case se vénuje rychlejsimu studiu
danych osnov. Pomérné oblibeno u odbornikii.
. Z&kovi jsou poskytnuty studijni materialy, aby mohl pracovat
Studium . ]
_ vlastnim tempem. Zatimco ostatni déti ve tfidé pracuji na
organizované

prednaSené latce, tento Zak jiz pracuje na néem jiném. Dité

piebird zodpoveédnost za ¢asovani vlastni prace.
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' 74k pracuje s odbornikem v oblasti (moZn4 tiidni uditel nebo
Mentoring. ]
nekdo mimo Skolu).

Celoro¢ni Skolni . _ ‘ .
74k dochazi do Skoly 1 o vikendech ¢i o prazdninach.

dochazka.
Korespondencni 74k absolvuje stiedoskolské &i vysokoskolské kurzy
kurzy. korespondenc¢ni formou.

_ o Z4k navstévuje vzdélavaci kurzy nabizené na vySsi Grovni,
Mimoskolni aktivity. ) ]
napr. univerzitni.

Zdroj: SOUTHERN, W.T., JONES, E.D., STANLEY, J.C. Acceleration and Enrichment: The Context and
Development of Program Opitons. In Novotna, 2004

Novotna (2004) dale uvadi, Ze akcelerace nepiinasi vyssi zatéz pouze pro samotného Zaka,
ale také pro vyucujici. Je tak nesmirné diileZité velmi dobfe zvaZzit volbu akcelerace v dané
situaci. U akcelerace je nutny souhlas vSech stran, tedy zéka, rodi€e i vyucujiciho. Vzhledem
k narocnosti situace je nezbytnou podminkou, aby dité bylo sezndmeno a rozumélo vSemu,

co ho ¢eka a bylo emocionalné zralé.

Southern a kol. (1993 in Novotna, 2004) zmifuje piinosy, ale také rizika akcelerace. Mezi
prinosy fadi, Ze se zak diky tUrovni uciva, kterd se vice ptiblizi jeho schopnostem, vyhne
nudé, jeho schopnosti jsou adekvatné ocenovany, zvysi se produktivita prace ditéte
a podnétné prostfedi mé vliv na zdkovu motivaci, zdk se ocitne mezi ,,sobé rovnymi®, se
kterymi si vice rozumi. S riziky se Zak pfi akceleraci miiZze setkat v oblasti akademické,
socialni, emocionalni a mimoskolni. Zaci se mohou setkat s nezvladatelnym akademickym
tlakem, s mezerami v pfipravé, postradaji zkuSenosti, mezi spoluzédky nezapadaji
emociondlni a fyzickou zralosti a jejich rozvoj kreativity miize byt zpomalen v disledku

velkého rozvoje znalosti.
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3.2 Enrichment

Dalsi moznosti, kterou PorteSova (2021) zminuje je obohacovani osnov, nebo také tzv.
enrichment. Prakticky se jedna o opak akcelerace. Akcelerace je zjednoduSené urychleni
studia stanovenych osnov, enrichment je takova uprava vyuky, ktera rozsituje a prohlubuje
ucivo podle osnov pro béznou tiidu. Zak tak zistava ve t¥idé se svymi vrstevniky. Novotna
(2004) udava, ze Castym problémem pii obohacujicich aktivit mize byt nejasnost cile, ke
kterému by mélo obohaceni vyuky spét. 1 v tomto piipadé existuje nékolik forem, které

pfispivaji k obohacovani uciva.

Tabulka €. 3: Formy organizace enrichmentu

Nezavislé Moznost nezavislého studia ¢i nezavislych projekt nabizi détem
studium, vyzkum | neomezené moznosti; mohou pracovat na vyzkumech v jakékoliv
a umélecké oblasti, na jakémkoliv tématu. Mohou pracovat samostatné, ve

projekty. dvojicich ¢i v malych skupinach.

Jde o pracovni mista pro jednotlivce i skupiny. Zaci si mohou
Vyukova centra. vybirat, ve kterém z center budou pracovat. Je dalezité, aby ucitel

zajistil, Ze Cas straveny v tomto centru je dobfe vyuzit.

Vylety maji byt pojimany jako aktivni ziskavani informaci v
Vylety. nejruznéjsich oblastech, které mohou Zaci pozdéji vyuzit napf. 1

ve svych projektech.

Jedna se o jakési minihodiny, které vyucuji dobrovolnici z fad
Sobotni programy. | ugiteld, studentd VS apod. Nadani se tak mohou stykat se svymi

intelektualnimi vrstevniky.

Jedna se o letni kurzy a workshopy (dilny), které jsou uréeny pro
Letni programy. nadané a talentované. VéEtSinou jsou tematicky zaméfené. Mohou

byt organizovany uciteli i odborniky.
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Spoluprace s odborniky (umélci, védci atd.) v dané oblasti, ktefi v

v bézné tiide.

Mentoring. ramci Skoly ¢i mimo ni pracuji s nadanymi a rozsifuji jejich
odborné znalosti v dané oblasti.
Soutéze mohou byt pofadany jak Skolami, tak jinymi

Soutéze. organizacemi. Nabyvaji podob mistnich, regionalnich ¢i
celostatnich a mezinarodnich.

Modifikace vyuky | Diferenciace vyuky v bézné tiidé napt. zhusténim uciva a

seskupovanim zaki podle schopnosti ¢i z4jm.

Tato spolecenstvi existuji napt. v Némecku. Kazdé ma stanovena

Pracovni vybérova kritéria, jako nadSeni a zvédavost, bohatstvi napad,

spolecenstvi. nadéni pro dany obor, vytrvalost, schopnost vydrzet zvySenou
zatéz, schopnost tymové prace.

Mistnost Nadani Zaci tuto mistnost navstévuji béhem vyuky a spolupracu;i

pomticek. zde se specidlné ptipravenym ucitelem na projektech.

Zdroj: DAVIS, G.A. - RIMM, S.B. Education of the gifted and talented. 4.vyd. Needham Heights: Allyn and

Bacon, 1998 in Novotna, 2004

3.3 Gradované ulohy

Gradované ulohy mizeme obecné povazovat za nastroj diferencované vyuky a podporu

individudlniho uceni. Ulohy jsou rozdéleny do nékolika Grovni obtiZnosti, coz umoziuje

studentim vybirat si urovenl podle svych schopnosti a postupné se propracovavat

k naro¢néjsim tkolim. Tento koncept se Casto vyuziva v matematice a dalSich pfedmeétech,

kde postupné zvySovani obtiZznosti umoziuje studentiim osvojovat si nové dovednosti

a znalosti krok za krokem. Gradované tilohy u zakl podporuji aktivitu a motivaci k uceni.

(Votavova, Batinkova, Bajcikova 2022)
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Gradované ulohy mohou slouzit uditelim také jaké diagnosticky nastroj pro posouzeni
urovné znalosti a porozuméni svych zaka. Ucitelé mohou také pomoci gradovanych testt
identifikovat témata, ktera vyzaduji dalsi vyklad nebo opakovani, a tim 1épe ptizptisobit svou

vyuku potiebam tfidy. (Chrobak, 2018)
3.4 Organizacni formy vyuky

3.4.1 Nadani zaci v béZnych tiidach

V piipadé ptitomnosti nadané¢ho zaka v bézné tfid¢ PorteSova (2021) zdlraziuje, ze se musi
jednat opravdu o duslednou integraci, nejen o pouhé ponechani zdka v bézné Zzakovské
skuping€. Ptistup ma opét n€kolik svych vyhod i nevyhod. Mezi vyhody PorteSova (2021)
tadi napfiklad, ze neni nezbytna reorganizace tiidy, sami tfidni ucitelé si mohou pfipravit
individudlni program pro zaka, zak si nemusi zvykat na nové prostiedi ¢i kolektiv
a participovat se na individualnim programu mohou i spoluzaci. Nevyhodou pak mohou byt
jiné priority, kterym se musi ucitel ve tfidé vénovat, namisto prace s nadanym zdkem.
Dalsimi prekazkami mutze byt i to, ze ucitel (vétSinou tiidni) musi vlozit svou energii a ¢as
do individualniho planu, v praxi se objevuje téZ neochota pedagogického sboru zapojit se do
vyucovani nadaného zaka a také to, Ze kazda tfida vyZaduje specificky piistup a specidlni

vyukové materialy.

3.4.2 Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné tiidy

PorteSova (2021) popisuje realizaci vySe zminéného modelu jako spojeni rozumové
nadanych zakl z jednoho ro¢niku do jedné tfidy, kde se jako celek uci v ramci klasicke ttidy
podle individudlniho programu. V tomto piipad¢ se redukuje pocet ucliteld, kteti vyucuji
nadané Zaky a tim se také krati Cas straveny s piipravami jednotlivych ucitelti. V rameci tiidy
se také diky této metodé¢ zdokonaluje vzijemné pisobeni mezi zédky nadanymi
a nenadanymi. Negativem této formy je poté hrozba, ze tfida bude vniména jako elitarska,
nebo budou kladeny vétsi naroky na primérné zaky.

3.4.3 Nadané déti v bézné tridé, jejichZz vyuku v uréitych oblastech organizuje
specialni ucitel

V tomto piipadé se specidlnim ucitelem rozumi takovy ucitel, vysvétluje PortesSova (2021),

ktery absolvoval specializaéni studium pro nadané Zaky. Specialista je pfitomen v urcitych
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hodinach a vyuku téchto piedméti zcela vede. Zaci maji k dispozici pomiicky a materialy
pro nadané, které Skola s timto modelem jiz diive obstarala. V takové Skole, jsou ve vSech
tfidach identifikovani nadani zéci, Skola ma vlastni plan vzdélavani nadanych, ktery je
vytvoien pro obdobi celé povinné skolni dochdzky. To umozniuje jeho piistupnost pro
vSechny trovné nadéani a tento systém nezahlcuje ucitele individuélni pfipravou. V tomto
modelu je zak zachovan ve znamém prostiedi a dochéazi zde k idedlnimu vyuziti Casu zak
1 specializovaného ucitele. Specializovany ucitel rovnéz slouzi jako koordinator nadanych
déti, jeho pfitomnost je nutné vyzadovéana. Nékterym tiidnim ucitelim miize vadit ztrata

vlivu nad rozvojem nadéni.

3.4.4 Nadané déti, které na ¢ast dne odchazeji do jiné tridy

Zde Portesova (2021) popisuje, Ze se jedna o pravidelné odchody nadanych déti, kazdy den
nebo kazdy tyden, na spole¢nou vyuku s dal§imi nadanymi zéky. Poté se Zaci opét vraci do
kmenové tiidy. V nové vzniklych skupinach vyuku vedou specilni uéitelé. Zakiim je timto
zpisobem zprostfedkovano spojeni s podobné¢ nadanymi vrstevniky a jim umoznén
v neposledni fad¢ diilezity rozvoj v socialni oblasti. Pro zaky jsou utvoteny specialni osnovy
a postupy, které jsou v souladu s jejich schopnostmi. Timto zplsobem vznika nova
homogenni skupina nadanych zakt, diky ¢emuz se ucitel miiZe na vyuku této skupiny Iépe
soustiedit. Pfesto ale Zakiim neni odepfen kontakt se svou ptivodni kmenovou ttfidou,
s vrstevniky a jistou heterogenitou. St€hovani ze tfidy do tfidy mtize ale plsobit rusivé
béhem vyuky, je potfeba dobré strategie planovani rozvrhu a Z&ky nesmi tento systém

,»dvojiho* vzdélavani demotivovat

3.4.5 Specialni tFidy pro nadané zaky v bézné skole

Posledni formou, kterou PorteSova (2021) ve svém ¢lanku popisuje jsou specialni tfidy pro
nadané zaky v bézné Skole. Ve specidlni tfidach je vyuka opét vedena jednim nebo dvéma
specidlnimi uciteli a dochdzeji sem zéaci po dukladné identifikaci a diagnostice nadéani. Pro
zaky jsou specialni ucebnice a materialy béZznou soucasti vyuky, diky homogenité skupiny
lze postupovat osnovami velmi rychle. Minusem tohoto principu je, Ze takové skupiny
vznikaji mnohdy je ve vétSich méstech a pro nckterd zaky tak vznika potifeba Casové

naroc¢négjSiho dojizdéni. Tento zplisob miiZe byt také obvinlovan elitafstvim.
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3.4.6 Magnetické Skoly
Novotna (2004) zminuje dale také takzvané ,,magnetické® Skoly, tedy takové, které jsou
tematicky specializované a zamétuji na konkrétni piedméty jako napf. zameétfeni na

matematiku, uméni, fyziku apod.

3.4.7 Pull-out programy, E-learning a zijmové tridy.

K moznym formam vyuky Novotnd (2004) dodava jesté skupiny nadanych zaku, které
vznikaji docasn¢ v ramci Pull-out programit, kde se zici vénuji danym piedmétim
individudlné a pracuji na riznych projektech, vénuji se literatute a sbéru informaci. Podobné
lze k tomuto zptisobu uceni dochazet i pti E-learningu, kdy se skrze internet zdkovi vénuje
tutor. V praxi se miizeme setkat také s realizaci zajmovych tfid, kam zaci mohou dobrovolné
vchazet 1 odchazet, pokud je pro n¢€ vyuka pfili§ narocna nebo nezajimava. Zajmové tiidy

byvaji zaméfeny na konkrétni téma.
3.5 Udcitel nadaného Zaka

3.5.1 Priprava ucitele

Kalhous (2002) rozdélil ptipravu (planovani) vyuky do nékolika kroki. Planovani vyuky
vychézi ze znalosti kurikularnich dokumentt, pfedev§im z ramcové vzdélavaciho planu,
Skolniho vzdélavaciho programu, Casové tematickych plant. Dulezité je také studium
ucebnic a uc¢ebnich materiali. DalSim krokem je zjiSténi potfeb Zakd. V naSem kontextu
vychéazime tedy také z potfeb nadan¢ho zaka. Nasleduje samotnd pfiprava na vyucovaci
hodinu. Pfiprava ucitele miize byt riznad a zavisi na individudlnich preferencich. Nékteti
ucitelé piSi pisemné ptipravy, zatimco jini se spoléhaji na Ustni pfipravu. Doporucuje se
vytvofit alespoil stru¢ny pldn na hodinu, at’ uz pisemné nebo ustné. U¢itelé mohou pouzit
predti§téné osnovy nebo si zakladat poznamky do seSitu ¢i na volné listy. Podrobné se
pfipravé na vyuku vénuje Rys (1979), ktery rozdéluje tfi typy ptiprav. Tzv. Bleskova
ptiprava je volbou pii nedostatku ¢asu, ucitel si stanovi obsah, metody a prostfedky (,,Co?
Jak?*). Druhy typ pfipravy je charakterizovan otdzkami ,,Co bylo v pfedchozich hodinach?
Ceho chci dosdhnout? Jak a &¢im toho dosahnout? Jaka bude nasledujici hodina? Ugitel tak
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didaktickd hlediska, organizaci a Casové rozvrZeni. Studentim pedagogiky byva casto
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predstavovan také princip MuMeéMo, kdy se pedagog rozhoduje nad tim, co ve vyucovaci
hodiné musi byt feceno, mélo by byt feCeno a mohlo by byt feceno. Ucitel musi mit pii
planovani vyuky stale na paméti cile, cilovou skupinu, motivaci zaki, casové, prostorové
a finanéni moznosti, ukoly z ptedeslé hodiny a ukoly do nadchdzejici hodiny, poptipade

moznost konzultace s kolegy a vedenim.

3.5.2 Postoj pedagoga

Priicha (2003) definuje postoj jako hodnotici vztah, ktery jedinec mé a zaujima vici jinym
subjektim. Zahrnuje tendenci chovat se nebo reagovat urcitym stabilnim zpiisobem. Podle
Lassigové (2009) mohou ucitelské postoje k zaklim vznikat dvéma zplsoby. Prvni zplsob
spociva v tom, Ze postoj se formuje prostfednictvim piimé interakce s zakem. Druhy zptisob
zahrnuje utvareni postoje jesté pred osobnim setkanim, a to na zékladé komunikace s kolegy
nebo rodic¢i zdka. Tim padem ucitel piistupuje k prvnimu setkdni jiz s pfedem utvofenym
nazorem, ktery muze ovlivnit Zakiv Skolni vykon. PorteSova (2009) ve svém vyzkumu
dochazi ke zjisténi, ze ucitelé, kteti maji blizsi kontakt s nadanymi zaky (napf. sami se
povazuji za nadané nebo maji nadaného ¢lena v roding), maji obecné pozitivnéjsi postoj
k otazkam tykajicim se nadanych a jejich vzdélavani. Tito ucitelé mohou Iépe chéapat piinos

nadanych jedincii pro spolecnost a byt méné zatiZeni elitarskymi postoji.

Novéjsi vyzkumy zCeské republiky jsou zejména zajmem Setfeni zavéreénych
akademickych praci. Napt. Tichavova (2020) ve své diplomové praci dochazi k zavéram, ze
postoje pedagogii k nadanym zakim lze vyjadiit dvéma zpisoby. Prvnim je vniméni
nadaného zdka jako pfinosu pro vzdélavaci proces. Druhym je pfistup zaloZeny na
rovnocenném partnerstvi, ktery se odrazi v interakci mezi ucitelem a Zakem. Celkové je tak
postoj uclitelti k nadanym zakim komplexni téma, které mize byt ovlivnéno osobnimi
zkuSenostmi, vzdélanim, a dalSimi faktory. Podle Uluga (2011) postoj a ptistup pedagoga
pfimo ovliviiuje rozvoj sebehodnoceni zakl. Kdyz je Zak neustale vystavovan negativnimu
hodnoceni svych vykont, za¢ne se hodnotit negativné i sdm, naopak pozitivni hodnoceni

vede k pozitivnimu sebehodnoceni.

3.5.3 Role pedagoga
Ze skript, které Hiibkova (2010) vytvoftila pro katedru psychologie UJEP, vyplyva nékolik

klicovych aspektl, které by mél ucitel nadaného Zéka plnit. Jednim z nich je identifikace
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nadaného zéka. Pedagog by mél byt schopen identifikovat nadané zaky ve své tfidé pomoci
ruznych diagnostickych nastrojii a pozorovani jejich schopnosti a potencidlu. DalSim
aspektem je individualizovany piistup, ktery by mél pedagog poskytnout nadanym zaktim
a individualni podpora a vzdélavaci plany odpovidajici jejich potfebam a schopnostem. To
osobniho rastu. Dale by mél byt pedagog mentorem pro nadané zaky, poskytovat jim
podporu, povzbuzovat je k dosahovani jejich plného potencialu a pomahat jim piekonavat
ptekazky. Podstatnou je také kvalitni spoluprace s rodi¢i. Pedagog by mél aktivné
spolupracovat s rodi¢i nadanych zakt, informovat je o pokroku jejich ditéte, poskytovat jim
doporuceni pro podporu jejich vzdélavani doma a zapojovat je do rozhodovacich procest
tykajicich se vzdélavani jejich ditéte. V neposledni fadé pedagog neustile rozviji své
pedagogické dovednosti a znalosti v oblasti price s nadanymi zéky prostfednictvim

odborného vzdélavani a samostudia. (Hiibkova, 2010)

3.5.4 Nalepkovani

Nalepkovani je proces, pii kterém jsou lidé klasifikovani nebo oznaCovani na zékladé
urcitych charakteristik nebo vlastnosti. V kontextu nadanych zakl se nalepkovani tyka
oznaceni zakl jako nadanych ¢i talentovanych na zéklad¢ jejich schopnosti ¢i potencialu.
Tento proces miize mit vazné dopady na vzdélavani a rozvoj jednotlivet. (Klimecka a kol,
2022) Klimecka (2022) dale uvadi, Ze nalepkovani je pfirozenou soucasti Zivota kazdého
¢lovéka a mlZe byt spojeno s riznymi konotacemi. Spravné nalepkovani nadanych zaka
muze piispét k plnému pochopeni jejich nadani a vést k adekvatni podpofe a rozvoji.
Naopak, nevhodné nalepkovani mize mit negativni dopady na socialni a emoc¢ni vyvoj
jedincti a vést k neadekvatnim podminkdm pro jejich rozvoj. Je tedy dulezité, aby
nalepkovani nadanych zaki bylo provadéno s ohledem na profesiondlni a etické normy, aby

skute¢né slouzilo k podpote a rozvoji talentovanych jedincti.
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EMPIRICKA CAST

1 Metodologie a cile

Cilem prace bylo zjistit, jaké metody a organizacni formy ucitelé voli pfi praci s nadanym
zakem, zda ¢i dle jakych kritérii se tyto uplatiované metody lisi na zakladni Skole
a viceletém gymnaziu, zda dochazi k vétsSimu rozvoji a podpoie nadaného zaka na viceletém
gymnaziu a lisi-li se pfiprava ucitele na vyuku nadaného zéka na zakladni Skole a viceletém
gymnaziu. Empirickd ¢ast byla feSena kvalitativnim pfistupem prostiednictvim designu
ptipadové studie. Hendl (1999 in Pricha, 2003) uvadi, Ze pouzity druh pedagogického
vyzkumu, m4 tato zakladni znaky: zaklad4 se na fenomologické filozofii, zdrojem dat jsou
ptirozena prostfedi jako napf. Skola a tfida, diraz je kladen na vyklad zkoumanych jevi
z pohledu samotnych ucastnikd a vysledkem je podrobny popis ¢asto jednotlivych ptipadi.
Metodami sbéru dat asto byva zicastnéné pozorovani, rozhovor a ptipadova studie. (Hendl,
1999 in Pricha, 2003) Pro sbér dat tak byl vyuzit polostrukturovany rozhovor s uciteli, ktefi
se aktivné podileji na vyuce nadaného zéka, dale standardizované zicastnéné pozorovani
a analyza Skolni dokumentace. Pro vyzkum byly vybrany dva ptiklady, dvé Skoly, a to

Viceleté¢ gymnazium X a Zakladni Skola Y.

1.1 Vyzkumny problém

Vysledky Setfeni by mély objasnit pfipadné rozdily a potencionalni moznosti pii praci
ucitelit s nadanymi zéky na zakladni Skole a na viceletém gymnaziu. Jedna se predevSim
o rozdilné vyuziti vyuovacich metod a organiza¢nich forem na zékladni Skole a viceletém
gymnaziu. Pfipadné¢ by mélo z Setfeni vyplynout, zda jsou pro nadané zdky gymnazia
vhodnéjsi volbou. Svatidek (2007) popisuje vyzkumny problém jako specifikaci zacileni
vyzkumu, které zaroven navazuje na vyzkumny cil. Pro dosaZeni vyzkumného cile byly
stanoveny vyzkumné otazky. Ty jsou podle Svaiitka (2007) konkretizujicim krokem ve

vymezeni vyzkumu.
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1.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaky je rozdil mezi rozvojem potencialu nadaného zaka na viceletém gymnaziu a na zakladni

Skole?
Specifické vyzkumné otazky:

1. Jaké vyuCovaci metody a organizacni formy vyuzivaji ucitelé na viceletém gymnéazia
a na zakladni skole?

2. Jakym zpasobem jsou podporovani nadani zaci na viceletém gymnaziu a na zakladni
Skole?

3. Jakym zplsobem se pfipravuji ucitelé na vyuku nadanych Z4kd na viceletém

gymnaziu a na zékladni Skole?

1.3 Etika vyzkumu

Eticky rdmec vyzkumu ptedstavuje zdkladni pilif, ktery zajiStuje ochranu vyzkumnika
a Gcastnikt vyzkumu, vcetné Skoly, zakli a respondentli rozhovorli. Veskerd data byla
ziskana legéln€¢ z dostupnych zdroji nebo s vyslovnym souhlasem ucastnikli. Informace
pouzité¢ z odborné literatury nebo jinych zdrojl jsou tadné citovany podle stanovenych

pravidel.

Klicovym aspektem etiky vyzkumu jsou informované souhlasy, které jsou podepsany
ucastniky a zajist'uji anonymitu. Po obhéjeni prace budou informované souhlasy skartovany
autorkou, pficemz do té doby zlistavaji archivovany. Rozhovory probihaly dobrovolné, bez
natlaku, a bylo zaji$téno, Ze ucastnici mohou kdykoliv odmitnout odpovédét na otazku nebo
se z vyzkumu odvolat. Transkripce byly nasledné piecteny samotnymi respondenty, aby se
predeslo mozné fabrikaci vysledkd. Zaci byli informovani o vyzkumu stng,
s informovanym souhlasem jejich rodi¢i. Zadna osobni ani citlivd data nebyla poskytnuta
tretim osobam a veSkeré osobni informace byly anonymizovany, aby byla zajisténa ochrana
identity Skoly, respondentii a zaki. Zvetejnéna data jsou prezentovana kompletné, ptipadné
je vysvétlen divod jejich filtrovani. Eticky je nepfijatelné ménit obsah nebo interpretaci

vysledkd.
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Pro zachovéni anonymizace byl pro vicelet¢ gymnazium pouzit pseudonym Viceleté
gymnazium X a pro zdkladni Skolu pseudonym Zakladni Skola Y. Respondenti jsou

identifikovani podle svého pedagogického oboru ¢i role, nikoli jménem.

1.4 Predvyzkum
Vyzkumnik miize ovéfit vybrané metody a postupy prostfednictvim predvyzkumu. Mé&l by

byt obeznamen se specifiky fenoménti, které zkouma. Piedvyzkum provadi proto, aby

zajistil hladky prabéh hlavniho vyzkumu (Miovsky, 2006).

Pro predvyzkum byla oslovena studentka magisterského programu specidlni pedagogiky na
Karlové univerzité v Praze, ktera rovnéz absolvovala bakalafsky program na Univerzité Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem. M4 hluboké akademické znalosti v oblasti
problematiky nadanych z4kl a bohatou pedagogickou praxi na zékladni Skole. Pfedvyzkum
probéhl v kvétnu 2024, v dobé rozhovoru bylo respondentce 24 let. Predvyzkum byl
realizovan pomoci nahravaného strukturovaného rozhovoru. Nésledovala transkripce
nahravky, ¢teni transkripce, kodovani a prezentace ziskanych dat samotnou respondentkou.
Vysledky ptedvyzkumu vedly k upravé nékterych otazek pro lepsi porozuméni a interpretaci
odpovédi respondentii. Déle byla zavedena fdze dvojiho Cteni transkripce, coz umoznilo
hlubsi porozuméni obsahu a vyznamu odpovédi respondentli. respondentl, a to po

transkripci a po prezentaci dat v akademické praci.

1.5 Limity badani

Jak jiz bylo zminéno, pfipadové studie vykazuje ur€itd omezeni, kterd brani generalizaci
vysledki na vSechny gymnazia a zakladni Skoly. Situace se vyrazné li§i nejen mezi
jednotlivymi Skolami, ale 1 mezi jednotlivymi uciteli a konkrétnimi piipady. DalSim
vyznamnym limitujicim faktorem byla vytizenost a ochota pedagogického sboru a $kol
spolupracovat. Navazani spoluprace se Skolami, které spliiovaly podminky pro
reprezentativni piipad, bylo velmi obtizné. Tento proces vedl k dal§im omezenim, konkrétné
k tomu, Ze vyzkum byl nakonec uskutecnén az koncem Skolniho roku v ¢ervnu. Konec
Skolniho roku pfedstavuje specifické obdobi, kdy Skoly Casto funguji v nestandardnim
rezimu. Casté exkurze, zahraniéni pobyty a zvy$ena vytizenost pedagogii v tomto obdobi

mohly ovlivnit dostupnost a ochotu ucitelli podilet se na vyzkumu. Tyto faktory je tieba brat
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v uvahu pfi interpretaci vysledkd studie. Pribéh vyzkumu byl rovnéz limitujici, nebot’
rozhovory s respondenty probihaly v jejich volném case. Vzhledem k naro¢nosti prace
Dal$im omezenim byla nevyvazenost poctu respondentii a nesoulad vyucovanych predméti,
coz ztézovalo lepsi porovnani vysledkl. Tyto faktory je tieba mit na paméti pfi zvazovani

zavéru této studie.
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2 Vybér pripadu

Volba piipadu a respondentli byla na zakladé metody zamérného vybéru. Respondenti
a priklady tohoto vyzkumu byly vybrani zdmérn€ podle jejich vlastnosti, které odpovidaji
kritériim zakladniho souboru (Miovsky, 2006) ,,Reprezentativnimi®, typickymi ptipady
(,,representative cases® / ,,typical cases®): jsou prezentaci zachycené zit¢ kazdodennosti
a zpravidla jde o pfipady vhodné pro ziskani ptfehledu o pomémé obvyklych situacich.

(Chrastina, 2019, s. 162)

Podminky pro zatazeni ptipadu bylo v prvnim ptipad¢ viceleté gymnazium, jehoz nizsi
stupenl navstévuje zak s diagnostikovanym nadanim, v druhém piipad¢ zékladni $kola, na
jejiz druhy stupen dochazi zak s diagnostikovanym naddnim. Respondenty pro rozhovory
pak byli ucitelé, ktefi se podileji na vyuce nadaného zdka v dané skole a osoby povéiené

péci o nadané zaky v dané skole.

2.1 Charakteristika Skol

Struc¢na charakteristika zvolenych Skol je popséna na zaklad¢ jejich vlastni charakteristiky

ve Skolnim vzdélavacim planu a na zéklade nejaktudlngjsi zpravy Ceské Skolni inspekce.

2.1.1 Viceleté gymnazium X

Gymnazium se nachazi ve mésto s poctem obyvatell do 20 tisic, jedna se tak o menSi mésto.
Zdejsi gymnazium mé dlouholetou tradici, jeho kapacita je 360 zaki a byva témét vzdy
naplnéna. Pedagogicky sbor se skladd zhruba ze 30 uciteli, Skola disponuje Skolnim
psychologem, koordinatorem MENSA (koordinator pro praci s nadanymi zaky), specidlni
pedagog se vSak ve Skole nenachazi. Primérny vék pedagogti se pohybuje kolem 50 let, coz
pramémé odpovida 25 letiim praxe. Skola popisuje vyuku jako zaloZenou na zdravém uéeni
a otevieném partnerstvi predeviim zik — uéitel a ugitel — vedeni $koly. Skola mimo jiné
spoluprace také spolupracuje s Mensou a je spadovou Skolou pro nadané zaky 5. tiid

zakladnich $kol z okoli. Skolni vzdélavacich program $koly vesel v platnost v roce 2015.

Nejaktualngjsi zprava tohoto gymnazia od Ceské $kolni inspekce je z roku 2022. Ze zprav
vyplyva Ze, od tohoto Skolniho roku Skola zacala intenzivnéji pracovat s nadanymi zaky ve
spolupraci s Mensou CR. Probiha standardizované testovani a vznikl Klub nadanych déti,

ktery je otevien vSem z4jemciim. Klub organizuje exkurze, setkani s odborniky, intelektualni
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aktivity a logické a matematické hry. Silné stranky $koly vidi CSI v nabidce cizich jazyki
s rodilymi mluv¢imi a v diferenciovanych skupinéach, v pouzivani modernich metod vyuky,
v dobrych vysledcich zakti a student a také v reprezentaci Skoly na ptirodovédeckych
olympiadach. Slabsimi strankami naopak je ziskavani zpétné vazby od zakl i formativni

zpdtné vazby od uditelt. (CSI, 2022)

2.1.2 Zakladni Skola Y

Vybrana zékladni Skola se nenachazi ve stejném mésté jako Viceleté gymnazium X, nicméné
je z mésta piiblizné stejn¢ velkého poctem obyvatel do 20 tisic. Zakladni Skola Y ma ve
svém mésté rovnéz dlouholetou tradici, pro Zéky nabizi vzdélani od 1. do 9. ro¢nikl
organizované vétSinou ve dvou paralelnich tfidach. Kapacita Skoly je do 580 zakt, nicméné
zakl byva zhruba do 500. Pedagogicka sbor se podle Skoly sklada jak z mladych, tak ze
zkuSenych ucitelll, ve Skole je k dispozici specidlni pedagog. Zédmérem Skoly je respekt
k individualité¢ zakim a otevienost v§em détem. Aktudlni Skolni vzdélavaci program Skoly
je v platnosti od roku 2018.

4

Nejaktualngjsi inspekéni zprava je z roku 2018. Podle Ceské $kolni inspekce patii mezi silné
stranky Skoly kvalita vzdélavani cizich jazyka, vyuziti nadnormativnich piijmi ke zlepSeni
vzdélavani. Slabé stranky CSI vidi zejména v nedostatené diferenciaci piistupu k slabsim i

nadangj$im zdkim na druhém stupni. (CSI, 2018)
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3 Sbér dat

Pricha (1995 in Pricha, 2003) popisuje piipadovou studii, angl. Case study, jako
vyzkumnou strategii pouzivanou v empirickém vyzkumu v pedagogice, kde se pozornost
soustedi na intenzivni prozkoumani jednoho konkrétniho ptikladu, jako je student, mala
skupina studentd, ucitel¢, tfida nebo Skola. Tento piipad je podrobné zkouman
a interpretovan, coz umoznuje dosdhnout hlubsiho porozuméni, nez by bylo mozné pfti
studiu stejnych subjekti ve velkém mnozstvi. Hlavni pfednosti této metody je jeji schopnost
poskytnout dikladny vhled do zkoumaného jevu, hlavni nevyhodou je moznost generalizace

zjiSténych poznatki. Jedna se o formu kvalitativniho vyzkumu.

V naSem vyzkumu bude tato metoda pouZita jako nastroj k podrobnému popisu procesu
prace s nadanym zakem na zakladni skole a viceletém gymnaziu. Tato metoda umoziuje

zachytit detailni popis problému vcetné jeho pficin a kontextu situace (Chrastina, 2019).

3.1 Analyza S§kolni dokumentace

Pro tento vyzkum byla prvotné provedena analyza Skolni dokumentace, a to Skolniho
vzdélavaciho planu konkrétnich Skol: Viceletého gymnazia X a Zakladni Skoly Y. Obsahova
analyza slouzi jako vstupni metoda vyzkumu pro ziskani pfedstavy a informacich
o jednotlivych Skolach pted ptipravou a realizaci dalSich vyzkumnych metod. Analyza

Skolni dokumentace byla zamétena na rozdily ve Skolnich vzdélavacich programech.

Dvotakova (2010) ptedstavuje obsahovou analyzu jako jednoduchou, adaptabilni, pfesto
systematickou metodu. Pi1 obsahové analyze jsou texty zkoumény s ohledem na n¢kolik
vybranych znak, jejichz vyskyt se zaznamenava. Tato metoda se skladd podle Scherera
(2004 in Dvotakova, 2010) z péti fazi, které zahrnuji design vyzkumu, organizaci, fazi

oveétovani, ziskdvani dat a jejich vyhodnoceni. (Scherer, 2004 in Dvotakova, 2010)

3.1.1 Prace s metodou

Design vyzkumu je rozdélen do nékolika dalSich krokd. Prvnim je vymezeni vybérového
souboru dat (Scherer, 2004 in Dvotdkova, 2010). Pro tento vyzkum byly zvoleny Skolni
vzdélavaci programy konkrétnich Skol, viceletého gymnazia a béZzné zakladni Skoly. Dale
by bylo stanoveno, na jaké urovni bude analyza probihat. (Dvordkova, 2010). Znamena to,

ze vyzkumnik si stanovi tzv. jednotku analyzy, k jejimuz vytyceni podle Ferjencika (2000 in
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Jani§, Kolafikova, 2016) ma ctyfi moznosti: 1. slovo nebo symbol, 2. téma, 3. osoba, 4.
odstavec a polozka. Pro tento vyzkum byla jednotkou analyzy zvolena moznost 2. téma. V
tomto kontextu chapeme téma jako konkrétni vyrok nebo tvrzeni, nikoli jako obecny nameét
nebo nazev (Ferjencik, 2000 in Janis, Kolafikova, 2016). Nasi jednotkou je tedy jakakoli

cast tykajici se nadaného zédka nebo nadani samotného.

Nasledoval navrh koédovani, tedy zatrazeni jednotek do kategorii. (Scherer, 2004 in
Dvotakova, 2010). Setfenim vznikly nasledujici kategorie: definice/charakteristika
nadané¢ho zdka, identifikace nadaného zdka, prace s nadanym zédkem, zodpovédné osoby
zpéc¢i o nadané zaky, cil podpor a podpora nadané¢ho zdka a pozadavky na ucitele. Do faze
organizace vyzkumu je byl vytvofen zdznamovy arch, ktery souzi nejen jako osnova
a ulozisté¢ zachycenych dat, ale také jako nastroj evaluace (Dvotdkova, 2010). Cilem

ovéiovaci faze bylo pfezkoumani souladu v postupu kodérti. Dvotékova, 2010).

3.2 Zucastnéné pozorovani

Pro tento vyzkum bylo vybrano zc¢astnéné strukturované pozorovani, jelikoz umoziuje
dlouhodobé a systematicky sledovat aktivity pfimo na misté s cilem pochopit a popsat
socialni dynamiku a procesy. Cilem neni pouze pozorovat, ale také predat zjisténi ¢tenarim.
Pozorovatel se podili na aktivitach, ale zaroven zachovava roli vyzkumnika. Tato metoda je
idedlni pro vyzkum ve tfid¢, protoze nezasahuje do bézného pribéhu socidlnich interakci
a vzdélavacich procest. (Svaticek, 2007) Hefmansky (2019, in Novotna a kol.) upozoriiuje
na zamérnost a uvédomeni si, ze pozorujeme s konkrétnim cilem proniknout do stanoveného
problému a se snahou mu porozumét. Strukturované pozorovani piedstavuje podle Svaiicka
(2007) hledani odpovédi na pfedem stanovené konkrétni jevy, a ptestoze netvoii jadro

kvalitativniho vyzkumu, mtize byt jeho soucasti.

3.2.1 Prace s metodou

Zaémérem pozorovani bylo zjistit, jaké didaktické (vyukové) metody a organizacni formy
ucitelé uplatiiuji v inkluzivnim prostredi tfidy, kde se vyskytuje nadany Zak. Pro sledovani
téchto pfistupt a struktur byl pouZzit a specidln¢ upraven hospita¢ni arch od RNDr. Vojtécha

Zaka, Ph.D., aby odpovidal potiebim pozorovani v kontextu prace s nadanym zakem.

39



Zaznamovy arch obsahuje tabulky pro zaznamenavani vyskytu metod vyuky, forem vyuky,
obohacovani uciva a vyukovych forem pro nadané zaky. Nize pfilozena tabulka vysvétluje

pojmy, které doposud v praci vysvétleny nebyly.

Pozorovani probihalo béhem bézné vyuky na Zakladni skole Y a Viceletém gymnaziu X. Na
Zakladni skole Y podlehly pozorovani predméty anglicky jazyk, déjepis a matematika ve
tfidé osmého ro¢niku 8.A. Na Viceletém gymndziu X byla pozorovana vyuka ve Ctvrtém
roc¢niku osmiletého gymnazia (kvarta) ve tfidé 4.A/8. Kazdy pfedmét byl pozorovan po dobu
jedné vyucovaci hodiny trvajici 45 minut. Vstup do terénu byl usnadnén autoréinou blizkosti
k prostfedi Viceletého gymnazia X a dobrymi vztahy s kolegy na Zéakladni Skole y. Jednim
z omezenich vyzkumu byla ochota respondentll k ucasti, kdy vstfic autorce vysli pouze
kolegové, se kterymi mé autorka osobni kolegialni vztahy. Navazani spoluprace s ostatnimi

uciteli se nepodafilo.

Tabulka ¢. 4: Charakteristiky jednotlivych metod a forem vyuky

Vypravéni ucitele Tato metoda je monologickd a vyznacuje se pfevazné
jednosmérnym tokem informaci od ugitele k zakam. Zaci
mohou klast dotazy nebo Zadat o upfesnéni a doplnéni
ptibéhu. Typickymi rysy jsou poutavy obsah, dynamické
podani a dramaticky d&j. Casto se vypravéji ptibéhy
z historie, ze zivota vyznamnych osobnosti a vlastni

zazitky.

Vyklad ucitele Metoda se vyznaCuje logickym a systematickym
piistupem k ptedavani uciva, ktery zohlediiuje veék zaka

a vychazi z jejich aktudlni trovné znalosti a dovednosti.

Prace s textem Jedn4 se o metodu zaloZenou na zpracovani textovych
informaci, jejichZz vyuZiti sméfuje k osvojeni novych
poznatkl, k jejich rozsifeni, prohloubeni a upevnéni.
Nepatii sem pouhé Zakovo &teni z udebnice. Zaci jsou
vedeni k pochopeni a osvojeni si jadra sdé€leni, podstaty

jevu nebo funkce predmétu.
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Rozhovor

Verbalni komunikace v podobé¢ otdzek a odpoveédi dvou
nebo vice osob (obyCejné uclitele a zdkl) na dané
vychovné-vzdélavaci téma, které je zaméfeno na

stanoveného cile.

Nazorné-demonstraéni

metody

e Predvadéni (demonstrace)  zprostiedkovava
zakovi prostiednictvim smyslovych receptort
vjemy a prozitky; Zzadkovo pozorovani pfi
demonstraci je zamérné, zacilené a soustavné.

e Price s obrazem: obraz znazornuje realitu
dvourozmérné, riznymi prostiedky. Jeho ucelem
je vyvolani a zachovani vjemu nebo predstavy.

o Instruktaz zprostiedkovava zadkim vizudlni,
auditivni, hmatové a dal§i podnéty k jejich

praktické ¢innosti.

Dovednostné-praktické

metody

e vytvafeni dovednosti —utvafeni piipravenosti zdka
k ur¢itym ¢innostem,

e napodobovani (imitovani) — piebirani urcitych
zpusobu chovani od jinych, zejména starSich lidi,
kteti maji autoritu,

e manipulovani, laborovani, experimentovani,

e produk¢ni metody — postupy, tkony a operace, pti
nichz vznikd ngaky smysly registrovatelny

vystup, produkt, vykon.

Aktivizujici metody

Tyto metody vychdzeji ze zakovské aktivity,
samostatnosti a samocinnosti. Typické jsou pro né

vyrazna aktivita a tvofivost zakl. Patfi sem:

e heuristické metody a feSeni problém,
e situacni a inscenacni metody,

e didaktické hry
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Komplexni metody

Mezi komplexni vyukové metody patii napf.

e projektova vyuka — feSeni komplexni praktické
ulohy,
e vyuka dramatem — hrani roli a nasledna diskuze,

e c-learning — vyuka podporovana pocitacem.

Jiné metody

Frontalni vyuka

Ucitel pfi ni pracuje hromadné se vSemi zaky ve tiidé
jednou spole¢nou formou, se stejnym obsahem ¢innosti.
Vyznacuje se spoleCnou praci zakt ve tiidé s
dominantnim postavenim ucitele, ktery tidi, usmérnuje a

kontroluje veskeré aktivity zaki.

Kooperativni vyuka

Zaci pracuji ve skupinach (dvojice nebo vétsi skupiny)
vytvofenych podle rtznych kritérii, napf. obtiznosti
ukolu, vykonu a ucebniho tempa Zzakl. Je zalozena na
spolupraci (kooperaci) zakli mezi sebou pii feSeni riizné
naronych problému a uloh, ale 1 na spolupréci ttidy s

ucitelem.

Samostatna prace

Samostatnd prace zakl je ucebni aktivita, pfi niz Zaci
ziskavaji poznatky vlastnim usilim, relativné nezavisle na
cizi pomoci a vnéjSim vedeni. Jejim urcujicim znakem je
postupné piebirani odpovédnosti za vysledky ucebniho

procesu Zakem samym.

Individualizovana vyuka

Pfi individualizované (ne nutné ,,individualni‘) vyuce se
vychazi z individualnich potieb zaki a diferencuji se cile

1 pouzivané postupy.

Zdroj: NUOV (2008)

42




3.3 Polostrukturovany rozhovor

Kvale (1996, s. 5-6 in Svaii¢ek, 2007) definuje rozhovor jako metodu ,.jejimZ ucelem je
ziskavat vyli¢ené zitého svéta dotazovaného s respektem k interpretaci vyznamu popsanych
jeviL Svaficek (2007) mluvi téZ o ,hloubkovém rozhovoru“ a z jeho tvrzeni vyplyva, ze
pomoci rozhovora se provadi analyza urCitého prostfedi nebo specifické socidlni skupiny,
aby se ziskal pohled na udalosti a chovani, ktery odpovida vnimani téchto situaci samotnymi
Cleny této skupiny. Lofland (1971, in Svaritek 2007) uvadi, ze metoda ,,hloubkového
rozhovoru® umoziuje zaznamenat ndzory a jazyk respondentli tak, jak jsou pfirozené
vyjadfovany, coz predstavuje jeden z klicovych aspektii kvalitativniho vyzkumu. Zandlova
(2019, in Novotna a kol.) rozliSuje typy rozhovori dle miry strukturovanosti na
strukturované (standardizované, zatazované mezi kvantitativni metody), polostrukturované,
téz polostandardizované a nestrukturované, také jako volné ¢i neformalni a rozhovory
narativni. Svaficek (2007) oznaCuje nestrukturovany a narativni za jeden a ten samy

a spole¢né s polostrukturovanym je oznacuje jednotné jako hloubkové rozhovory.

Pro tento vyzkum byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru. Podle Zandlové
(2019, in Novotna a kol.) si vyzkumnik vytvaii tzv. ,,guide list*, tedy tematické okruhy, na
které se v pribehu rozhovoru ptad. Guide list (seznam témat) pro rozhovor muze byt
strukturovan bud’ jako obecny tematicky ramec pro diskusi, nebo jako peclivé pfipraveny
seznam specifickych, smyslupln¢ uspotfddanych dotazli, které jsou prizplisobeny
konkrétnimu vyzkumnému tématu nebo odborné¢ praxi v dané oblasti. Vyhodou
polostrukturovaného rozhovoru je flexibilita. Piestoze jsou pfedem stanovené tematické
okruhy, G€astnici maji prostor pro svobodné vyjadfovani a vyzkumnik mize improvizovat
areagovat na nova témata, coz mize vést k objevovani necekanych otazek a hlubsimu

porozuméni zkoumanému jevu.

3.3.1 Prace s metodou
Prvni fazi bylo zvoleni metody polostrukturovaného rozhovoru. Nasledovala faze ptipravy

rozhovoru.

Svafiéek (2007) zdtraziiuje vyznam diikladné p¥ipravy na pohovor a hluboké teoretické
znalosti, véetnd porozuméni konkrétnim aspektim Skoly. Podle Svaiicka je kli¢ovou

soucasti piipravy vytvoreni struktury zékladnich boda, které jsou odvozeny z primarni
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vyzkumné otazky. Tato témata jsou odvozena z ruznych zdroji, ptedev§im z odborné
literatury a dokumentové analyzy. Schéma otazek bylo strukturovano dle Svaticka (2007),
tvorbé schématu predchazela analyza Skolni dokumentace reprezentativnich skol, studium
odborné literatury a pozorovani. Rozhovor a jeho realizace byla taktéz vedena dle jeho

doporuceni.

Na zacatku kazdého rozhovoru by mél byt uvodni otazky, uvadi Svatidek (2007).
Doporucovana podoba zacatku rozhovoru je pfedstaveni sebe a vyzkumu, ubezpeceni
o anonymité, zadost o participaci na vyzkumu a Zzadost o pofizeni audionahravky. Svai¢ek
(2007) doporucuje pozadat o moznost nahravani rozhovoru dvakrat, a to jednou nejprve pred
spusténim nahradvani a podruhé pfi jiz zapnutém nahravani. Otazky by také mély davat
najevo empatii s respondentem. Nejpodstatnéjsi ¢asti rozhovoru jsou hlavni otazky. Ty jsou
sestavy tak, ze neptedurcuji odpovéd’, neomezuji respondenta, ale nabadaji ho k vypraveéni
o klicovych tématech, jsou formulovany béznou fe¢i. Dulezité je také vyvarovat se
sugestivné¢ polozenym otazkam. Hlavni dotazy vychazi zhlavni a ze specifickych
vyzkumnych otazek. Pro vytvoteni hlavnich otdzek byl zvolen pyramidovy model (Wengraf,
2001 in Svafiéek, 2007), ,kde je zakladni vyzkumna otizka (ZVO) nejprve rozlozena na
specifické vyzkumné otazky (SVO) a tyto specifické otazky jsou potom déle rozlozeny do
otazek tazatelskych (TO)* (Svaficek s. 166, 2007). Rozhovor konéi tzv. ukonéovacimi

otazkami (Svaficek, 2007).

Po dikladné piipravé se dostava na fadu faze pribchu vlastniho dotazovani. Rozhovory
byly vedeny skazdym respondentem individudlné po osobni dle moznosti kazdého
respondenta, prob&hly v prostfedi Skoly v den pozorovani. Byly nahravany v aplikaci
diktafon v mobilnim telefonu vyzkumnice (autorka prace). VSichni respondenti se bez
problémi podileli na nahravani rozhovorii. Nasledovala transkripce polostrukturovanych
rozhovorti a poté odstranéni audionahravek rozhovord. Po transkripci néasledovala faze
reflexe rozhovoru, kdy respondenti byli pozadani o ptfecteni a kontrolu transkripce, aby

nedoslo k nespravné interpretaci dat.

V tabulce nize jsou uvedeni respondenti rozhovorli pod anonymnimi krycimi jmény
odvozenymi od vyu€ovacich predméta, které byly soucasti pozorovani. Vybér respondenti

je rozmanity, zahrnuje jak zkuSené pedagogy s dlouholetymi zkuSenostmi, tak mladou
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ucitelku, ale i jednoho ucitele, ktery se rozhodl pro pedagogickou kariéru az ve stfednim

veku. Celkem bylo zrealizovano 5 rozhovori s respondenty ve véku od 28 do 63 let.

Rozhovort se zucastnily 3 Zeny a dva muzi. Byla vyuzita doslovna transkripce.

Tabulka €. 5: Respondenti

jazyk, télesna vychova

Kryci jméno Skola Vék Predmét Praxe

Informatikét, VG | Viceleté 63 let Informatika, ¢esky jazyk, | 39 let
gymnazium X déjepis

Matikarka, VG Viceleté 53 let Matematika 26 let
gymnazium X

Matikaika, ZS Zakladni SkolaY | 28 let Matematika, ¢esky jazyk 3 roky

Dé&jepisat, ZS Zakladni SkolaY | 52 let D¢jepis, Cesky jazyk, 4 roky

obcanské vychova
Angli¢tinatka, ZS | Zakladni $kola Y | 47 let Anglicky jazyk, némecky | 26 let

Zdroj: autorka prace

Po shromézdéni dat nasledovala analyza. Pro analyzovani rozhovori s respondenty bylo

pouzito oteviené kodovani, které slouzi k identifikaci hlavnich témat a vzorl v jejich

odpovédich. Data byla nasledné seskupena do riznych kategorii.
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4 Analyza dat

4.1 Analyza Skolni dokumentace

Jak uz bylo popséno v kapitole Sbér dat, pro ucely prace s metodou analyza Skolni
dokumentace byla vytvofena tabulka (zdznamovy arch), kterd porovnavd Viceleté
gymnazium X se Zakladni Skolou Y na zakladé jejich vlastnich skolnich vzdélavacich plant

v kategoriich, které vznikly na zéklad¢ vyzkumného Setfeni.
Kurzivou jsou do tabulky vepsany komentare autorky.

Tabulka €. 6: Analyza skolni dokumentace

Kategorie Viceleté gymnazium X Zakladni Skola Y

Definice/charakteristika - Schopnost - Jedinec, ktery pfi

nadaného 74ka dosah?vavt ’ adekvat.nl podpore’ ,
nadprimérnych vykazuje ve srovnani
vykonti. s vrstevniky vysokou

Identifikace nadaného

zaka

Prace s nadanym Zikem

3 % az 10 % zaka
jsou mimotadné
nadani

Mohou excelovat v
jedné nebo vice
oblastech.

Podtrhava diilezitost
zéakladniho vzdé€lani
z hlediska
identifikace, rozvoje
a motivace NZ
Vychovny poradce,
PPP, zékonny
zastupce

Dale identifikaci
nespecifikuje
Ptetazen do vyssiho
ro¢niku

Individualni
vzdélavaci plan
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uroven v jedné Ci vice
oblastech rozumovych
schopnosti,

v pohybovych,
manualnich,
uméleckych nebo
socialnich
dovednostech.
Mimotadné nadany
zak podle vyhlasky

¢. 27/2016 Sb.

Nezminéno

Individualni
vzdélavaci plan (tfidni
ucitel ve spolupraci

s dalSimi uciteli, pii



Kategorie Viceleté gymnazium X Zikladni Skola Y

- Specifické projekty jejichZz hodinach se
a ukoly projevuje nadani zéka,
- Zapojeni do s vychovnym
olympiad, soutézi poradcem, specialnim
pedagogem, SPZ,
pisemna podoba,

spoluprace ucitel-
rodi¢, vyhlaska
¢. 27/2016 Sb.)
- Obohacovani uciva
- Specifické projekty
a ukoly
- Pfedcasny nastup
k povinné skolni
dochazce
- Pfiprava a Gicast na
soutézich
Zodpovédné osoby za - Nezminéno - Skolni specilni
péc€i o nadané Zaky pedagog
Cil podpory - Nezminéno - Uprava obsahu
a metod vzdélavani
tak, aby odpovidaly
schopnostem
a potfebam zakd,
rozvijely jejich
tvofivost a mysSleni,
minimalizovaly nudu
ve tfid¢ a predchazely
vzniku syndromu
podvykonu.
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Kategorie Viceleté gymnazium X Zikladni Skola Y

Podpora nadaného Zaka - Specifickéa podpora - Volitelné a nepovinné

Pozadavky na ucitele

Organizace (rozdéleni

tiid, skupin)

Zdroj: Autorka prace

ze strany Skoly
a rodiny — stimulace
a vhodné podminky
Dale nespecifikuje
MozZnost zapojeni
do seminait
a mimoskolnich
aktivit
Prazdninové kurzy
a seminafe pro
nadané zaky (napf.
MENSA)
Individualni piistup,
konzultace, vhodné
ucebni strategie
Zadavéni uloh
rozvijejict
individualitu

Jazykové skupiny

predméty, zajmové
aktivity,

Informovanost

o problematice
Specificky ptistup
kNZ

na vyuku

Kreativita

Reseni probléma
Velké mira tolerance
Vzdélavaci skupiny
mimofadné nadanych
zakl v jednom ¢i vice
predmétech
Specializované tiidy
pro vyuku mimotadné
nadanych Zzaka

Ucast na vyuce
vysSich ro¢nikii nebo
jiné Skoly,

Skupiny s moZnosti
volby

Vysledkem analyzy jsou nasledujici zjisténi. Oba Skolni vzdélavaci programy obsahuji
definici nadaného Zaka, identifikaci nadanych Zzaka se zabyva, 1 kdyz jen okrajové, skolni
vzdélavaci program Vicelettho gymnazia X. Déle v obou programech je zminén
individualni vzdé€lavaci plan, akcelerace a specifické projekty a ukoly pro nadané zéaky.

Skolni vzdélavaci program Zakladni $koly y na rozdil od Viceletého gymnéazia X zmifuje
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také obohacovani uciva nebo enrichment. Osobou povétenou péci o nadaného zaka je na
Zékladni skole Y specialni pedagog, Vicelet¢ gymnazium X povefenou osobu ve Skolnim
vzdélavacim programu nezminuje. Cil podpory vidi Zékladni Skola Y ve vhodnych upravach
odpovidajicich potfebam nadanych zaku tak, aby predchazely vzniku nudy nebo syndromu
podvykonu, Viceleté gymnazium X cil podpor nezminuje. Z pohledu obou skol je podpora
zaka také v icasti na soutézich a olympiadach, Viceleté¢ gymnazium X nabizi prazdninové
kurzy a seminafe, Zakladni Skola Y nabizi volitelné a nepovinné¢ predméty a zdjmové
aktivity. Viceleté gymndzium X vyzaduje po ucitelich individudlni pfistup k nadanym
zaktm v podobé konzultaci a individualizované vyuky, Zakladni Skola Y vyzaduje po svych
jistou miru kreativity a tolerance. Viceleté gymnazium X nabizi rozdéleni jazykovych skupin
dle schopnosti a dovednosti, Zakladni Skoly Y hovofi ve Skolnim vzdélavacim programu
o moznostech vzdélavacich skupin, specializovanych tfid a skupin pro nadané zéky

s moznosti volby, také o moznosti dochézet na vyuku do vyssich ro¢nikti nebo do jiné skoly.

4.2 Zucastnéné pozorovani

V niZe uvedené tabulce, ktera vznikla na zdkladé pozorovacich archt, je porovnéna ¢etnost
vyskytu riznych metod a forem vyuky, jejichz vyskyt byl zaznamenan béhem Setieni na
Zakladni Skole Y a Viceletém gymnaziu X. Tabulka zaznamenava celkem pét vyucovacich
predmétt, pro které byly vyuzity zkratky: Aj (anglicky jazyk), D (d&jepis), M (matematika),
IVT (informatika a vypodetni technika). Zkratka ZSY je uvadéna pro predméty pozorované

na Zakladni Skole Y a zkratka VGX pro Viceleté gymnazium X.

Tabulka €. 7: Vyskyt metod a forem vyuky — cetnost

Aj D M IVT M | Celkem
ZSY | ZSY | ZSY | VGX | VGX

1 | Vypravéni ucitele 0 1 0 0 0 1/5
2 | Vyklad ucitele 1 1 1 1 1 5/5
3 | Prace s textem 1 1 0 1 0 3/5
4 | Rozhovor 1 0 0 0 1 2/5
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5 | Nazorné-demonstracni 1 3/5
metody
6 | Dovednostné-praktické 0 1/5
metody
7 | Aktivizujici metody 0 2/5
8 | Komplexni metody 0 0/5
9 | Jiné metody 0 0/5
10 | Frontéalni vyuka 1 5/5
11 | Kooperativni vyuka 0 0/5
12 | Samostatna prace 1 4/5
13 | Individualizovana vyuka 1 4/5
14 | Jiné 0 0/5
15 | Projektové vyucovani 0 0/5
16 | Vyukova centra 0 0/5
17 | Vylet 0 0/5
18 | Soutéze 0 0/5
19 | Modifikace vyuky 0 0/5
20 | Mistnost pomucek 0 0/5
21 | Mentoring 0 0/5
22 | Gradované ulohy 0 3/5
23 | NZ v b&znych ttidach 1 5/5
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Aj D M IVT M Celkem
ZSY | zSY | z8Y | VGX | VGX

24 | Skupiny NZ v ramci b&zné | 0 0 0 0 0 0/5
tiidy
25 |NZ vb&mé tiidé, vyuka |0 0 0 0 0 0/5

organizovana spec. uc.

26 | NZ odchazi na ¢ast dne do | 0 0 0 0 0 0/5
jiné tidy
27 | Specialni t¥idy pro NZ |0 0 0 0 0 0/5

v bézné Skole

28 | Magneticka Skola 0 0 0 0 0 0/5

29 | Zajmoveé tiidy 0 0 0 0 0 0/5

Zdroj: Autorka prace

Z pozorovani vyplyva, ze nejCastéji pouzivanou metodou je vyklad ucitele, ktery byl
zaznamenan u vSech péti pfedméti. Druhou nejcastéjSi metodou byla prace s textem
a nazorné-demonstracni metody, coz bylo pozorovano u tii z péti pfedméeti. Aktivizujici
metody a rozhovory (mezi ucitelem a zdkem) byly zaznamenany u dvou z péti predméta.
Vypravéni ucitele bylo pozorovano v jedné z péti hodin, konkrétné v d&jepisu, kde tato
metoda dobfe zapadd. RovnéZ v jedné hodin€ z péti byly zaznamenany dovednostné-
praktické metody, konkrétné v informatice, kde Zaci napodobovali kroky ucitele. Komplexni
nebo jiné metody nebyly v tomto pozorovani zaznamenany, piesto ucitelé uvedli, ze radi
pouzivaji projektové vyucovani, coz je samostatna metoda vhodné a doporucovana pfti praci

s nadanymi zéky.

Nejcastéji sledovanou formou vyuky byla frontalni vyuka, ktera se vyskytla ve vSech péti
pfipadech. Samostatnd prace a individualizovana vyuka byly rovnéZ velmi cCasté, obé& se
objevily ve Ctyfech z péti pfipadi. Kooperativni a jiné metody v tomto pozorovani
zaznamenany nebyly. Z metod vyuky doporucovanych pro praci s nadanymi zaky byly

nejcastéji pozorovany gradované ulohy, které se vyskytly ve ttech z péti ptipadi. Tyto tilohy
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nebyly zaznamenany. Vzhledem k charakteru pozorovani béhem bézné vyuky se nepodarilo
zachytit vylety a soutéze. Podobné by tomu mohlo byt i u projektového vyucovani, které
nebylo pozorovano, ale ucitelé ho ¢asto zminovali jako oblibenou metodu. Ve vSech péti
pozorovanych piipadech byl nadany zdk integrovan do bézné tfidy, coz ukazuje na

preferenci zacleniovani nadanych zaka do standardnich tfidnich kolektivii.

4.3 Analyza rozhovoru

Kodovani obecné zahrnuje rozebrani, strukturovani a slozeni dat novym zplsobem.
Oteviené kodovani znamena, Ze piepsany rozhovor je rozdélen na jednotky (slova, skupiny
slov, véty, odstavce), které jsou pojmenovany a vyzkumnik s nimi déle pracuje. Jednotlivym
¢astem jsou ptifazeny kody, coz jsou slova nebo kratka slovni spojeni, kterd je vystihuji. Pii
tvofeni kod mohou pomoci otazky jako ,,Co? Kdo? Jak? Kdy? Kde? Pro¢?* (Svatigek,
2007).

Metoda oteviené¢ho kdédovani byla zvolena pro analyzu dat a vyhodnoceni informaci. Pro
transkripci 1 kodovani byl vyuZzit program Microsoft Word. Po doslovné transkripci
a n¢kolika podrobnych ¢tenich, byl k jednotlivym castem rozhovoru pfifazen komentar
obsahujici kod. Tyto kédy byly nasledné zredukovano do subkategorii, které nasledné byly

slou€eny jiz do findlnich kategorii. Na zaklad¢ této metody vzniklo celkem Sest kategorii.

1. Kategorie: Organizacni formy vyuky

Kategorie: Metody vyuky

Kategorie: Motivace zakt

Kategorie: Obohacovani uciva (gradované tlohy)

Kategorie: Pfiprava na vyuku

A

Kategorie: Vzdé€lani ucitelii v oblasti nadani a nadany zak
Kategorie: Organiza¢ni formy vyuky

Do této kategorie spadaji informace o vyukovych metodach pouzivanych pii préci
s nadanymi zaky. Respondenti uvedli rizné ptistupy, pficemz vétSina pedagogt ¢asto voli
frontalni vyuku. Vzhledem k rtiznorodosti tfidy se nevyhybaji ani individualizované vyuce.

Samostatna prace je rovnéz ¢asto pouzivanou metodou.
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V této kategorii se respondenti Zakladni Skoly Y shoduji s volbou skupinové prace, at’ uz ji
voli ast&ji nebo méné. Angliétinarka ZSY dokonce zmifiuje nékolik volenych forem, a to
individualni a skupinovou praci, projektové vyuéovani. AngliGtinaika ZSY: ,, Formy vyuky
stridam s individualni praci a praci skupinovou nebo s vrstevnickou vyukou, kdy nadany Zak
pomdaha slabsimu spoluzakovi. Osvédcilo se mi také projektové vyucovani, které ale pro svou
c¢asovou narocnost nevyuzivam prilis casto. S nazorem o projektovém vyucovani souhlasi
také Matikatka ZSY, ktera tuto metodu voli pii praci s heterogenni tiidou: ,, Pro celou tiidu
se mi osvédcilo projektové vyucovini nebo diskuse.” Déjepisai ZSY hovofi o snaze
upozad’ovat frontalni vyuku a o snaze vyuZiti skupinové vyuky. Dé&jepisat ZSY: ,, V posledni
dobe upozaduji, ale zcela neopoustim, frontalni vyuku, vhodné zarazuji skupinovou vyuku.
Matikatka ZSY se pfidava snazorem, Ze vsou¢asném Skolstvi ma své misto
individualizovana vyuka a rovnéz, i kdyZ malokdy, projevuje snahu zatadit do své vyuky
také skupinovou praci. Matikatka ZSY: ,, Tak vzhledem k rozmanitosti tFidy se nevyhneme
individualizované vyuce, nejcastéji ale vedu frontalni vyuku. Malokdy, spis zcela vyjimecne,
se rozdelime do skupinek. “ S odliSnym nazorem piichazi Informatikar VGX, ktery je naopak
velkym ptiznivecem frontalni vyuky. Informatikat VGX: ,, Osobné mam radéji frontalni
metody. Pri vyuce informatiky Zaky vedu, nebo dostavaji samostatnou praci na zakladé mych
instrukci. Nekdy davam zZakiim prostor, aby na zadani nasli vilastni postup a reseni. V dnesni
pocitacové dobé, je pro né reseni daleko intuitivnejsi nez napriklad pro mé. “ Frontalni vyuce
dava prednost také Matikarka VGX. Matikatka VGX: ,, Novou latku samozirejmé vysvétlim
na tabuli, respektive Zakiim nabidnu postup reSeni, Zaci si to zapisi do svych sesitii. Potom
prijdou na radu dva az tri priklady, na ktery ma kazdy Zak chvilku, aby zkusil budto prijit
s vlastnim postupem, nebo aplikovat ten muj. TakzZe bych rekla, Ze prevazuje frontalni vyuka

¢

se Spetkou samostatné prdce. Pro jiné formy tu neni moc prostor. *
Kategorie: Metody vyuky

V této kategorii se odpovedi se znacné lisi, protoze ucitelé pouzivaji rizné metody. Obecné
1ze tici, Ze ucitelé na zakladnich Skolach jsou pfi volbé metod kreativnéjsi a preferuji zdbavné
zpisoby uceni. Naopak ucitelé na gymndaziich se vice drzi konzervativnich, tradi¢nich

metod. Stale vice pedagogli vyuziva informacéni technologie nebo metody zaloZzené na
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vlastnim vyzkumu, které umoziuji zaklim pracovat podle svych schopnosti a moznosti,

a podle toho jsou také hodnoceni.

O tom, jak se pomoci moderni technologie snazi pfiblizit vyuku zakim, promluvila
Angli¢tinatka ZSY. Mimo to se také zajima o to, jaké metody z4ky bavi a procvi¢ovani latky
realizuje prostfednictvim vyukovych her. Déle opét zmiiluje vrstevnické vzdélavani
a vzajemnou podporu mezi zaky. Angli¢tinaika ZSY: ,, Nejvice ¢asu vénuji asi procvicovani
a zautomatizovani probraného uciva. V poslednich letech vice a vice vyuzivam informacnich
technologii véetné mobilii, jsou pro né nejprirozenéjsi. Zaky nejvice bavi zabava, hry, kdy
ani nepoznaji, ze se vlastne uci. A je jedno zda je to zZak nadany, primerny ¢i podpriumeérny,
kazdy si hraje rad. Nejvétsi prinos maji deéti z vrstevnického vzdélavani, kdy se mohou
vzdjemné podporit a vysvetlit si to cemu nerozumi. “ Nazorn¢ demonstracni metody a prace
s textem jsou metody, kterym dava prostor Dé&jepisat ZSY. Upozoriuje také na podstatu
stiidani metod jako predchézeni vzniku nudy béhem vyuky. D&jepisai ZSY: ,,Upozaduji
vypraveni ucitele, hodné pracujeme s textem, rozvijime kritické myslené konstruktivistickym
pojetim vyuky, pracujeme s mapou, fotografii, videem, komiksem, zarazuji i didaktické hry.
Nejlepsi je za mé mix vSech metod — jejich stridani, protoze diiraz jen na jednu vede ke
stereotypni a nudné vyuce, pro nadaného zaka je nejlepsi konstruktivisticky pristup s resenim
problémii. “ O vyuziti gradovanych uloh v matematice nebo o heuristickych metodach se
vyjadtila Matikarka ZSY, ktera se zajima jak o metody vhodné pro nadaného Zéka, tak o pro
celou tfidu. Matikatka ZSY: ,,Pro nadaného Zdka se mi nejlépe osvédcila metoda
objevovani, kdy poznatky nepodavam jako hotovou véc, ale musi si na reSeni prijit sam-
zejména v literature, v matematice se mi osvedcily ulohy, které je mozZné resit nékolika
zpuisoby a velmi casto maji i vice reseni — rozvoj divergentniho mysleni, dale také rozhovory
a besedy. Oblibené jsou také gradované ulohy.“ Podle Informatikafe VGX je ovSem pro
zaky nejpohodIné;jsi vyklad. Zdali je tato metoda nejvhodnéjsi a neptispiva-li pouze pasivité
zaki a pfipadnému vzniku nudy mizeme jen diskutovat. Informatikat VGX: ,, Které je bavi
tuze Spatné hleda adekvatni zpétna vazba. Tak na otazku, co Zaky nejvice bavi, nedokdzu ani
po letech praxe kompetentné odpovedet. “ Nazorné-demonstracni metody voli rovnéz jako
Déjepisat ZSY také Matikaika VGX v hodinach matematiky, kdy je zcela vhodné prokladat

vyklad ndzornym znazornénim alesponi prostfednictvim Skolni tabule. Matikatka VGX:
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,, Behem matematiky je diilezité, pokud to jde, vyklad oprit o néjaké graficke znazorneni, pri
nejmensim o néjaky obrazek na tabuli.

o

Kategorie: Motivace Zaki

Kazdy respondent ma vlastni zptisob motivace nebo odménovani zaka. Matikaika ZSY véfi,
ze samotna forma vyuky je motivujici, ¢asto také voli aktudlni redlnd témata, ktera zaky
zajimaji. Informatikaf na VGY zaujimé konzervativngj$i pfistup, s ndzorem, ze nékteré véci
se prost¢ musi udélat. Nicméné, 1 on se snazi najit formu vyuky, ktera by zaky bavila, a
spole¢né s nimi hledd vhodné motivacéni strategie. Motivace ve vzdélavani je klicova, at’ uz
jde o piistup k zakam nebo formu odmén. Zaci mohou nékdy zpochybiiovat dilleZitost
sd¢€leni probiraného tématu ve vyuce. Mit vhodnou odpovéd’ je dllezity zptisob, jak upoutat
jejich pozornost, zejména u nadanych déti. Schopnost vysvétlit vyznam uceni a jeho
praktické vyuziti je zasadni. V rozhovorech se jako nejcast¢js$i formy motivace uvadély
odmény ve formée her, dobrého zndmkovani, exkurzi nebo vyletl spojenych se vzdélavanim.

Volba konkrétni metody zavisi na vyu¢ovaném predmétu.

Angli¢tinatka ZSY se i v tomto p¥ipadé snazi prostiednictvim her motivovat zaky. Zapojuje
také pisnic¢ky nebo filmy pii vyuce cizich jazykd, jako motivaci a spravny vzor vyslovnosti.
Zdroje motivace se vzhledem k riznorodosti zakt snazi obohatit také jinymi moznosti, jako
naptiklad ziskdnim zndmek nebo moZnostmi ziskani certifikati. AngliGtindtka ZSY:
,»Motivace pomoci her, dobré znamky nebo moznost vybéru pisnicky, filmu, ktery si pustime
v anglickém ¢i nemeckém jazyce. Obcas je to také ucast na soutézich, kterych se pak mohou
zucastnit nebo ziskat néjaky certifikat. “ Moznost motivace pomoci her a ziskani znamek voli
také Dé&jepisai ZSY. Déjepisat ZSY: ,,Jako odménu mam kratké didaktické hry na zdaver,
pripadné pékné znamky se slabou vahou za aktivitu.” A opét s moznosti ziskani kladné
zndmky se pfidava také Matikatka VGX. Matikarka VGX: ,, Snazim se zdaky motivovat
bleskovymi priklady, kdy prvni tFi Zaci, kteri prijdou na spravné reseni, dostanou malé plus.
Za malé plusy mohou nasbirat malou jednicku do bakalarii. «“ Matikaika ZSY je presvédéena
o tom, Ze samotnd forma jeji vyuky je dostatecné motivujici, do vyuky slohu v ¢eském jazyce
ale také s oblibou zarazuje tzv. ,,Casové schranky*. S metodou motivace kladnou znamkou
se ale také pfipojuje, pfesto ale trva na ndzoru, Ze kazda tfida je original a metody ani

motivace neni nikdy zcela aplikovatelna na viechny piipady. Matikatka ZSY: ,, Zaky hodné
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motivuje jiz samotna forma vyuky, kdy mohou spojit ucivo s praxi, takze velmi casto spojuji
témata ve vyuce, kterd jsou aktudlni, pripadné se mohou s takovymi tématy setkat po skole.
Velmi dobre se da pracovat takto ve slohu, kde napr. pri tvorbé dopisu, piseme dopis, ktery
zakopavame a zaci si ho v 9. rocniku vykopou a reaguji na néj apod. Kdyz piseme velké
pisemné prdce, tak nehodnotim jen vysledek, ale také maji moznost ziskat znamku za
zlepseni, zhorseni nebo udrzeni znamky. Ve tridé ctenari, zase ocenuji spravnost a rychlost
reseni hodinou cteni navic, v jinych tridach je to motivace exkurzemi a vylety. Vzdy zalezi
na tom, o jakou tridu se jednd.” OvSem ne kazdému uciteli je motivace zakl blizka
a smysluplna. Rozdilného nazoru je vSak Informatikdt VGX, ktery pravdépodobné ve
smyslu a moznostech motivace ponékud tape. Informatikai VGX: ,, Reknéme si na rovinu,
Ze moc motivovat neumim. Jsem vychovan tak, Ze urcité veci se museji udelat, i kdyz na né
nemam uplné ndladu, a to se odrazi i v mém pristupu k vyuce. Obcas zkousim, aby si vybrali,

Jak chteji téma pojmout, ovsem odpoved': ,, Aby ndas to bavilo... ** nedokazu rozkodovat... *
Kategorie: Obohacovani uciva

V této kategorii se odpovédi zamétuji také na spolupréci s asistentkou, ktera poméha slabsim
zaklim, ¢imZ umoziuje pedagogovi vénovat vice ¢asu nadanym studentiim a rozsifit zadani
o naro¢ngjsi ukoly. Casto se také zmifiuje vyuziti riiznych urovni obtiZnosti, zejména
v informatice, kde uméla inteligence poskytuje obrovské moznosti, Setfi ¢as a zvySuje
efektivitu vyuky. Tato pfistup umoZiiuje ucitelim Iépe ptizplsobit vyuku individudlnim

potiebam zakl a zaroven efektivnéji spravovat tiidu.

Spolupraci s asistentkou pedagoga nam piiblizila Angli¢tinaika ZSY. Kromé toho, Ze ji
chvali, také popisuje, jak takova spoluprace vypada a Ze diky jejim schopnostem a rovni
angliGtiny se miize vénovat nadanému zakovi. Casto to jsou ulohy a cvieni navic, které
Angli¢tinatka ZSY nebo asistentka pedagoga ve tfidé nadanému Zzakovi zadava.
Angliétinatka ZSY: ,, Vétsinou vzdélavam celou tFidu a nadanym Zikim priddavam praci, jde
vice méné o samostatnou praci. V letoSnim roce mam ale vynikajici asistentku pedagoga,
ktera ovlada velmi dobre anglicky jazyk a miize se tak vénovat i nadanému Zakovi. Vetsinou
to jsou néjaka cviceni a ulohy navic, kterym se venuji spolu. Je to mlada asistentka a k Zakiim
ma blizko, rozumi si s nimi a toho se snazim naplno vyuzit.“ O naro¢n¢jSich ulohach

a ulohach ,,navic“ se vyjadiil také Dé&jepisai ZSY, ktery tento zptisob rovnéz zafazuje pti
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vyuce nadaného zéka. Dé&jepisat ZSY: ,, Vice se zaméiuji na rozvoj kritického myslent,
ulohach a systému, jakym je vyuziva. Béhem jeji vyuky maji zaci na vybér dle svych
schopnosti ¢asto az z pétistuptiovych naro¢nosti Gloh. A stejné jako Angliétinaika ZSY
aktivn spolupracuje s asistentem pedagoga. Matikaika ZSY: | Vétsinou pouzivim
pétistupniovou narocnost, kdy hodnotim, co si zak vybral a zaroven, jak zvladl ulohu vyresit.
V prubéhu si zZak miize vybrat i jinou uilohu, pokud zjisti, Ze mu jeho prvni vybér nevyhovuje.
Ja, s asistentem pedagoga, se ndsledné individudlné vénujeme tém Zdakum, kteri maji
problém i s nejnizsi urovni. “ Mozna az prekvapive se o zafazeni gradovanych uloh pokousi
také Informatikair VGX, ktery prosttednictvim zpoplatnénych portalii patra po vyucovacich
blocich, kde je Zakiim nabizena latka v n¢kolika Grovnich obtiznosti. Informatikar VGX:
., Tohle se obcas dari v informatice, které je v posledni dobé venovino trochu vice
metodologické pozornosti. Tim, Ze mam, obcas i za vlastni penize, pristup na portaly, kde se
takové bloky uciva daji spustit, tak ano, téma jim nabizim v nékolika urovnich obtiznosti.
K volbé gradovanych uloh se priklani také Matikatka VGX v hodindch matematiky, pfesto
jen ale jako ob&asnou metodu. Cast&ji voli ,,bonusové* ulohy, tedy ulohy navic pro zaky,
ktefi jsou se svou praci hotovi dfive nez spoluzaci. Matikaika VGX: ,, Nékdy se snazim
gradované ulohy zapojit, casteji ale volim bonusoveé priklady, to jsou priklady pro rychliky,

‘

kteri maji drive hotovo.
Kategorie: Priprava na vyuku

V této kategorii se ukazuje, Ze vétSina ucitelll spolupracuje s kolegy, asistenty nebo se obraci
ptimo na vychovného poradce, ktery ma ptistup ke zpravam z pedagogicko-psychologické
poradny a zna doporuceni pro praci s riznymi typy zakl. Dal$i zminénou formou spoluprace
je zapojeni koordinatora a vedeni Skoly. Rozhovory také odhaluji, Ze nejnaro¢néjsi Casti
pfipravy na vyuku je vytvafeni vlastnich vyukovych materialti, které podporuji
konstruktivnéjsi piistup k vyuce. Tento proces vyzaduje Cas a usili, ale je klicovy pro

efektivni vzdélavani.

O spolupraci s kolegy se vyjadiila Angli¢tindika ZSY, Matikaika ZSY a Matikaika VGX.
Angliétinatka ZSY: ,, Spolupracuji s dalsimi kolegy a jednou asistentkou. Nejndrocnéjsi je

priprava a tvorba dalsich pracovnich listit nebo jejich vyhledavani. “ V nékterych ptipadech
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se respondenti z konzultacemi obraci pfimo na vedeni Skoly, takovym ptipadem je D&jepisar
ZSY a Matikaika VGX. Déjepisat ZSY: ,, Konzultuji nékdy primo s reditelkou, jindy se
Skolnim poradcem. nejnarocnéjsi je pripravit si vilastni vyukové materialy na
cinnostni/konstruktivistickou vyuku. Kde je to mozné, vyuzivam jiz vytvorené materialy.
Matikarka VGX: ,, Ano, zeptam se, jak s Zakem pracuji kolegové ve svych hodindach, nékdy
zajdu za vedenim, at’ mi poradi, co a jak. Viceméné jsme si ale s Zakem sedli, uz vime, jak
spolupracovat a vychazet tak, aby to bylo pro oba prinosem. Ze zacatku jsme spolu mozna
vedli kratké spory o tom, pro¢ by mél dostdvat vice prdce nez ostatni. Je velmi bystry. “ Na
kolegy nebo pedagogy povéienymi pééi o nadané zaky se obraci konkrétné Matikaika ZSY
a Informatikat VGX. Matikatka ZSY: , Konzultujeme mezi jednotlivimi pedagogy,
se Skolnim poradcem a tFidnim ucitelem. Zdika ma na starosti Skolni poradce, pro rady se
v§ichni ucitelé obraci predevsim na néj. “ Informatikdt VGX: ,, Konzultuji s koordinatorem,
jelikoz si nejlépe pamatuje doporuceni z PPP. Jinak moc spolupracovat neumim, nejsem

I3

tymovy hrac. To se odrazi i v pripravé do vyuky, co si neudélam nebo nenajdu, to nemam..."
Kategorie: Vzdélani udlitelii v oblasti nadani a nadany zak

Shrnutim této kategorie je zjiSténi, Ze vétSina pedagogli nema vzdélani zaméfené na praci s
nadanymi ziky. Skoleni, ktera ugitelé absolvuji, jsou sice zaméfeny na inkluzivni
vzdelavani, nicméné podle odpovédi respondentli se na nadané zaky zapomina. Ucitelé jsou
vSak ochotni se v této oblasti dovzdélat a n€kteti aktivné vyhledavaji pfislusna skoleni sami.
Pedagogové chtéji 1épe porozumét potiebdm nadanych zakil, objevit dostupné moznosti a

naucit se, jak dale rozvijet jejich talent.

Angli¢tindtka ZSY piiznava, Ze jeji vzdélani v oblasti nadaného zaka je nedostatetné a sama
ma pocit, ze veskera pozornost se na zékladnich Skolach vénuje Zdkim s riznym typem
znevyhodnéni. Sama by ale rdda vzdélani v této oblasti ziskala. Anglictinarka ZSY: ,, Mé
vzdeélani v oblasti nadaného Zaka neni zadné. Veétsina vzdélavani se v posledni dobé tyka spis
prace s postizenym hendikepovanym zakem, kterych je diky inkluzi na béznych zakladnich
Skolach ¢im dal tim vic. A cem bych se chtéla vzdélavat pri praci s nadanymi Zaky? Rada
bych se proskolila jak na nadané Zaky, jak je dale rozvijet a neodradit je od dalsi spoluprace,
aby sami méli zdjem jit dal.* Potiebu alespon zakladni $koleni vidi také Déjepisat ZSY.

Dé&jepisat ZSY: ,, Zadné. Nemam zZadné vzdélani v oblasti nadaného zZdaka. Vim jen to, co se
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dozvim od kolegii. Hodilo by se néjaké Skoleni.* Matikaika ZSY vénuje sviij volny &as
samostudiu, kdy se vénuje také problematice vyuky nadané¢ho zaka. Ptesto by se rada pro
lepsi porozuméni nadanym zaktim vénovala také studiu zékladi psychologie. Matikaika
Z8Y: ,, Zddné zvlditni, pouze klasické vysokoskolské vzdélani, které dopliuji samostudiem.
Rada bych ziskala nejaké znalosti z psychologie, abych zZdakim dokazala lépe porozumeét.
Informatikdt VGX dle svého vyjadieni vénuje svlij volny cCas rovnéz samostudiu.
Informatikat VGX: ,,Ja jsem pedagog-delnik, takze spise potrebuju, abych dostal nejaky
pouczitelny polotovar, ktery si upravim podle aktudlni situace.* ,,Nulové, jen to, co jsem si
nasel sam. “ Matikatka VGX také ptiznava, ze nema vzdélani v této oblasti, ale zajima se
o dostupnost kurzii a Skoleni. Matikaika VGX: ,, Nemam, ale planuji. Vyhledavala jsem uz

‘

kurzy a skoleni.
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5 Vyhodnoceni piipadové studie

Vyzkumné Setfeni diplomové prace bylo provedeno kvalitativnim pfistupem, zvolena byla
ptipadova studie jako metoda sbéru dat. Vyzkumnymi néstroji byla obsahova analyza Skolni
dokumentace, zucastnéné pozorovani a polostrukturovany rozhovor. Vyzkumnym cilem
bylo zjistit, jaké metody a formy organizace ucitelé pouzivaji pii praci s nadanymi zaky,
a porovnat, jak se tyto metody 1iSi mezi zdkladnimi Skolami a viceletymi gymnazii. Dale
zjistit, zda viceleta gymndzia poskytuji vétsi podporu a rozvoj nadanych zakl nez zakladni
Skoly, a porovnat piipravu ucitelll na vyuku nadanych zaki mezi t€émito dvéma typy Skol.

Pro dosazeni téchto cilt byly stanoveny vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumna otazka (HVO)

(HVO) Jaky je rozdil mezi rozvojem potencidlu nadaného zéka na viceletém gymndaziu a na

zakladni Skole?
Specifické vyzkumné otazky (SVO)

(SVOLI) Jaké vyucovaci metody a organizani formy vyuzivaji ulitelé na viceletém

gymnazia a na zakladni skole?

(SVO2) Jakym zpiisobem jsou podporovani nadani Zaci na viceletém gymndziu a na

zakladni Skole?

(SVO3) Jakym zplisobem se pfipravuji ucitelé na vyuku nadanych zdkd na viceletém

gymnaziu a na zékladni Skole?
Vyzkumné otazky:

(SVO1) Jaké vyucovaci metody a organizacni formy vyuZivaji ucitelé na viceletém

gymnazia a na zakladni Skole?

Respondenty vyzkumného Setfeni jsou ucitelé druhého stupné zékladni Skoly a viceletého
gymnazia. Jejich v€k, aprobace, zkuSenosti s nadanym Zakem 1 jejich ucitelska kariéra jsou
velmi rozmanité. Z obsahové analyzy Skolni dokumentace vyplynulo, ze obé skoly ve svém
Skolnim vzdélavacim planu zminuji akceleraci. Viceleté gymnazium X hovoii o moznosti
ptetfazeni do vyssiho ro¢niku, Zakladni skola Y o moZnosti pfed¢asného nastupu do povinné

Skolni dochazky. Viceleté gymndzium X i1 Zakladni Skola Y zminuji specifické projekty
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a ukoly pro nadané zéky, Zakladni Skola Y k tomu dodéava jeste¢ metodu obohacovani uciva.
Viceleté¢ gymnazium X jevi snahu o zapojeni nadanych zakt do olympiad a soutézi, Zakladni
Skola Y se v tomto opét shoduje a hovoti tak o pripravé a i€asti nadanych zaki na soutézich.
Z hlediska organizace je na Vicelet¢ém gymnaziu X nadany zak soucésti bézné tiidy, na
vyuku cizich jazyku je tfida rozd€lena na jazykové skupiny podle schopnosti a dovednosti
7akt. Zakladni $kola Y mé nadané Zaky rovnéz v b&znych tiidach, nicméné ve svém SVP
hovoii také o moznosti vzdélavacich skupin mimotadné¢ nadanych zaka v jednom ¢i vice
pfedmeétech, specializovanych tiid pro vyuku mimotadné nadanych z4kli, 0 moznosti ucasti
na vyuce vysSich ro¢nikii nebo jiné skoly, nebo také o skupiniach s moznosti volby

vzdélavaciho obsahu.

Zucastnéné pozorovani odhalilo nejvice informaci o metodach a forméch vyuky. Nejcastéjsi
metodou byl vyklad ucitele, zaznamenany ve vSech péti ptipadech. Je tak nejcastéji volenou
metodou na Viceletém gymnéaziu X i Zékladni Skole Y. Nazorn¢ demonstracni metody
a prace s textem se objevily ve tiech z péti ptipadi, v obou piipadech to byly dva ze tii
ptipadi na Zakladni Skole Y a jeden ze dvou ptipadi na Viceletém gymndaziu X. Aktivizujici
metody a rozhovory byly pozorovany ve dvou z péti ptipad, zatimco dovednostné-praktické
metody byly zaznamenany jednou, a to béhem hodiny informatiky na Viceletém gymnaziu
X. Oba dva ptipady zaznamenani aktivizujicich metod byly pozorovany na Zakladni Skole
Y, metoda rozhovoru byla jednou pozorovdna na Viceletém gymnaziu X a jednou na
Zakladni skole Y. Frontalni vyuka pievazovala ve vSech péti ptipadech, je tedy nejcastéji
volenou na obou Skoldch. Zatimco samostatna prace nebo individualizovana vyuka se
vyskytla ve Ctyfech z péti ptipadl. Samostatnd prace i1 individualizovana vyuka pfevazovala
na Zakladni Skole Y. Gradované ulohy byly pozorovany ve tfech z péti ptipadd, z toho dva
ptipady byly na Viceletém gymnaziu X a jeden na Zakladni Skole Y. Ve vSech péti piipadech
byli nadani Z4ci integrovani do béznych tid.

V rozhovorech respondenti popisovali riizné metody a organizacni formy, které preferuji.
Angli¢tinatka na ZSY zminila st¥idani individudlni a skupinové prace, vrstevnické uéeni
a projektové vyucovani. Do vyuky také aktivné zapojuje informacni technologie, jako jsou
mobilni telefony. Dé&jepisaf na ZSY upiednostiiuje omezovani frontalni vyuky ve prospéch

skupinové prace a pouzivani vizualnich materialli, jako jsou mapy, fotografie a videa, coz
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spada pod nazorné demonstraéni metody. Matikaika na ZSY nejéast&ji vyuziva frontalni
vyuku a individualizovanou vyuku. Pro nadané zaky voli heuristické metody a gradované
ulohy. Respondenti z Viceletého gymnazia X se vyjadrili takto: Informatikair VGX povazuje
vyklad ucitele za ,nejpohodInéjsi“ metodu pro zaky. Preferuje frontdlni vyuku
a samostatnou praci, obcas vyuziva dovednostné-praktické metody. Matikatka VGX
uptfednostiuje frontalni vyuku a samostatnou praci, a pii vyuce rovnéZ pouziva ndzorné

demonstra¢ni metody.

(SVO02) Jakym zptsobem jsou podporovani nadani Zaci na viceletém gymnaziu a na

zakladni §kole?

Zaéneme-li znovu od obsahové analyzy $kolni dokumentace (SVP), ob& koly zahrnuji
individudlni vzdélavaci plan pro nadané zaky. Viceleté gymnazium X zdlraznuje potiebu
systematické podpory ze strany Skoly i rodiny, aby byla zajiSténa vhodna stimulace
a podminky pro nadané¢ zaky. Nabizi volbu seminaii a mimoskolnich aktivit, v¢etné
préazdninovych kurzil a seminafi ve spolupraci s Mensou. Zakladni §kola Y ve svém SVP
nabizi volitelné a nepovinné predméty a zdjmové aktivity. Popisuje také cile podpory
nadanych zaki, jako je Uprava obsahu a metod vzdélavani tak, aby odpovidaly jejich
schopnostem a pottebam, rozvijely jejich tvofivost a mySleni, minimalizovaly nudu ve tiidé
a predchazely syndromu podvykonu. Na Zékladni Skole Y se o nadané Zaky stard specialni
pedagog. Viceleté gymnazium X sice v SVP konkrétni osobu neuvadi, ale podle nejnovéjsi
inspekéni zpravy ma Skolu tzv. koordindtora pro nadané zéky, ktery spolupracuje s Mensou.
Respondenti ze Zakladni Skoly Y uvedli, ze spolupracuji s asistentkou pedagoga, coz
umoziuje uciteli individualné pracovat s nadanymi zaky v rdmci bézné ttidy.

(SVO03) Jakym zpusobem se pripravuji ucitelé na vyuku nadanych zZaki na viceletém

gymnaziu a na zakladni Skole?

Podle Skolniho vzdélavaciho programu Viceletého gymnazia X by méli uditelé pfistupovat
k nadanym zdkim individualné, poskytovat jim individualni konzultace a volit vhodné
ucebni strategie, které vSak nejsou bliZe specifikovany. Ucitelé by také méli zadavat ukoly,
které podporuji rozvoj individuality nadanych zaki. Zakladni $kola Y podle svého SVP

poZaduje po ucitelich znalost problematiky nadanych Zakl, specificky ptistup k nim,
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naro¢néj$i pripravu na vyuku (bez blizs$i specifikace), kreativitu pii feSeni problémil

(konkrétni problémy nejsou uvedeny) a vysokou miru tolerance.

Respondenti v rozhovoru zdiirazinovali vyznam spoluprace s kolegy a asistenty pedagoga.
Zanejnaro¢néjsi povazovali tvorbu uebnich materialii, naptiklad pracovnich listii. Nicméné
spoluprace s kolegy neni silnou strankou vsech respondentti. Informatikai VGX ptiznal, ze

pii praci s nadanymi zaky spoléha piedev§im na sebe a na samostudium.

(HVO) Jaky je rozdil mezi rozvojem potencialu nadaného zZaka na viceletém gymnaziu

a na zakladni $kole?

Zavérem vyhodnoceni ptfipadové studie se vracime zpét k hlavni vyzkumné otazce.
S jistotou miizeme konstatovat, ze béhem Setieni bylo odhaleno nékolik rozdilt. Tyto rozdily
vSak nemuzeme vzhledem k charakteristice ptipadové studie zobecnit na veskeré zakladni
Skoly a viceletd gymnazia. Viceleté gymnazium X v zédvéru vyzkumného Setfeni vychazi
jako konzervativnéjsi. A prestoze skola deklaruje podporu nadanych zakd, systém péce neni
dle autorky dostacujici. UcCitelé se zamétuji predevsim na frontalni vyuku, vyklad latky,
popiipad¢ samostatnou praci zdkd a ndzorn¢ demonstracni. Ucitelé se do vyuky snazi
zapojovat gradované lohy, nicméné spise jako ,,narocnéjsi praci navic* a motivace zakl
neni prioritni. Zakladni Skola Y vychdzi z vyzkumného Setteni jako kreativnéjsi, kdy ucitelé
dbaji na motivaci zakd riznymi zpiisoby a snazi se o riznorodost metod vyuky takovym
zpuisobem, aby piechazeli riziku vzniku nudy. Dalo by se tak fici, Ze Viceleté gymnazium X
rozviji pfedev§im schopnost konzumace obsahlého mnozstvi informaci a Zakladni skola Y
se snazi udrZet a vzbuzovat v zacich z4jem o ucivo, jedna se ale spiSe uz o autor€iny

domnénky.
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6 Diskuse

Ceska $kolni inspekce zvefejnila v roce 2022 tematickou zpravu zaméfenou na podporu
nadanych a mimotadn¢ nadanych zakl na zakladnich a stfednich Skolach. Jeden z bodl ze
shrnuti hlavnich zjisténi se zabyva faktem, Ze jen velmi nizké procento zék na zakladnich
Skolach je identifikovano jako nadany nebo mimotadn¢ nadany zak, podle predpoklada by
ale mélo byt toto ¢islo vyssi. Behem vyzkumného Setieni v rdmci této diplomové prace jeden
z kolegti piisel s piirovnanim, Ze nadany 74k je chiméra Geského $kolstvi. Se zpravou CSI
(2022) se shoduje i fakt, ze badani po vhodném reprezentativnim vzorku do této prace bylo

velmi nesnadné.

CSI (2022) upozoriiuje na nedostateény rozvoj systematické podpory nadani a mimofadné
nadanych zaki, prestoze legislativa z roku 2016 ve stejné mife smétuje k podpore zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami, tak k zdkiim nadanym a mimoiadné¢ nadanym.
Znac¢nou nerovnost dokazuji také odpovédi respondenti, kdy naptiklad Angli¢tinatka ZSY
upozoriuje na fakt, Zze vétSinova pozornost je na zakladnich Skoladch vénovana zakim se
SVP. To potvrdila i analyza Skolni dokumentace. V obou pfipadech analyzy Skolnich
vzdelavacich programt, kdy oba sice zahrnovali problematiku nadaného zaka, nicméné ve
znatelné mensi mife oproti zakiim se SVP. V tomto se shoduje i CSI, ktera tvrdi, Ze pfestoze
SVP zahrnuji n&jakym zpiisobem ukotveni podporu o nadané zaky, chybi zde pofad uréita

davka systemati¢nosti.

Daéle CSI (2022) ukazuje na velmi nizké procento ugitelil, kte¥i v poslednich dvou letech
(2020-2022) absolvovali v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikt kurz nebo
seminaf, ktery by byl zamé&fen na vzdélavani zaki nadanych a mimotadné nadanych. I toto
potvrdili respondenti v rdmci rozhovord, kdy napt. Informatikat VGX hodnoti své vzdélani
v této oblasti jako nulové. Ucitelé tak vénuji svilj volny Cas samostudiu a v této problematice

nadaného z4ka se vzdélavaji Casto jen z vlastniho zajmu.

Piestoze $koly deklaruji, Ze se nadanym Zakam vénuji, ve vyuce to neni podle CSI (2022)
pfilis viditelné. Namisto pak individudlniho ptistupu a kvalitni diagnostiky se Skoly zamétuji
na soutéZe a olympiady, kde nadani Zaci sice maji moZnost uplatnit své schopnosti, ¢asto
v§ak nevedou k jejich rozvoji. Podle CSI (2022) se tak $koly soustiedi na reprezentaci $koly.

Piipadné se 3koly soustfedi na obohacovani uéiva, celkové to viak CSI hodnoti jako
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neefektivni pfistup. V ramci vyzkumu této prace bylo rovnéz zjisténo, ze ucitelé pii praci

snadanym zdkem voli metodu obohacovéani uciva, Casto vSak v podobé dalSich a

o 24

Zavérem tematické zpravy CSI doporucuje Skolam zaméfit se vice na podporu a rozvoj
nadani a vénovat se nadanym zaktim na bézné denni bazi. K tomuto doporuceni se ptiklanim
taktéz. Presto si uvédomuji Ze najit rovnovahu v péci o zaky nadané a zédky se SVP nebude

snadnym ukolem.

Limith tohoto kvalitativniho vyzkumu je vice, nejvétSim z nich je vSak nezobecnitelnost
ziskanych vysledkt ptipadové studie. Vyzkum se zamétuje pouze na dva reprezentativni
pripady. Dalsim velkym znevyhodnénim je vytizenost pedagogi a doba, kdy vyzkum
probihal, kterd rovnéz ptispiva k vytizenosti ucitelského sboru. Proto by vhodnéjsi dobou
bylo obdobi od zafi do listopadu nebo od inora do kvétna, kdy Skoly funguji ve standartnim

rezimu.
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Zavér

Tato diplomovéa prace je vénovana tématu prace s nadanymi zaky na zdkladni Skole
a viceletém gymndaziu. Cilem diplomové prace bylo zjistit, jaké metody a organizacni formy
ucitelé voli pti praci s nadanym zdkem. Nastrojem pro dosazeni cili byly vyzkumné otazky,
na které bylo ve vyhodnoceni piipadové studie odpovézeno. Proto autorka prace nahlizi na

cile prace jako na dosazené.

Teoreticka ¢ast na zdkladné odborné literatury v prvni kapitole popisuje nadani véetné
druhii, vlastnosti nadaného zadka i vliv prostfedi na projev nadani. Zabyva se také aktualni
platnou ¢eskou legislativou vztahujici se k nadanym zakiim a identifikaci nadaného zaka ve
Skolnim prostfedi. Druha kapitola je veénovana viceletym gymnaziim, rdmcoveé
vzdélavacimu planu a divodim, pro¢ jsou pro nékteré rodice a zaky viceletd gymnazia
volbou. Tteti kapitola se dopodrobna vénuje vzdélavani nadanych zakt, rozebira akceleraci,
enrichment, gradované tlohy a organiza¢ni formy. Tato kapitola se také vénuje ucitelim
a tomu, jak vypada ptiprava ucitele na vyuku, jaka je role pedagoga, jaké jsou postoje ucitelil
k nadanym zaktim a pro¢ je nebo neni vhodné tzv. nalepkovani.

P4

Empirickd ¢ast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, konkrétné ptipadové studii. Pro sbér
dat byly vyuzity tfi metody, a to analyza Skolni dokumentace, standardizované zucastnéné
pozorovani a polostrukturované rozhovory. Reprezentativnim vzorkem jsou v tomto
vyzkumu dvé Skoly: viceleté gymndzium a bézna zakladni Skola s nadanym zékem na
druhém stupni nebo niz§im viceletém gymnaziu. Respondenty vyzkumu byli ucitelé druhého
stupné zakladni Skoly a vicelettho gymndzia s riznym veékem, aprobaci, zkuSenostmi
a kariérou. V ramci empirického vyzkumu byla stanovena hlavni vyzkumna otazka: Jaky je

rozdil mezi rozvojem potencialu nadaného Zaka na viceletém gymndziu a na zékladni Skole?

A tfi specifické vyzkumné otazky.

Prvni specifickd vyzkumna otdzka se zabyvala vyuCovacimi metodami a organiza¢nimi
formami, které ucitelé vyuzivaji pii praci s nadanym zdkem. Bylo zjisténo, Ze obou
ptfipadech, obé Skoly zminuji akceleraci ve Skolnim vzdélavacim programu: Viceleté
gymnazium X prefazeni do vysSiho ro¢niku, Zakladni Skola Y pfedCasny nastup do povinné
Skolni dochazky. Obé skoly nabizeji specifické projekty a tikoly pro nadané zaky, Zakladni

Skola Y pfidavd metodu obohacovani uciva a specializované tiidy ¢i skupiny. Viceleté
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gymnazium X i zdkladni Skola Y podporuji ucast nadanych zaka na soutézich. Pozorovani
ukazalo, ze nejcastéjsi metodou je vyklad ucitele, nasledovan nédzorn¢ demonstracnimi
metodami, praci s textem, aktivizujicimi metodami a rozhovory. Frontalni vyuka prevlada,
ale samostatna prace a individualizovana vyuka jsou také Casté, zejména na Zakladni Skole
Y. Gradované ulohy byly pozorovany hlavné na Viceletém gymnaziu X, coz ale mize byt
dasledkem asymetrie pozorovanych pfedmétti. Nadani zaci jsou integrovani do béznych ttid.
V rozhovorech ugitelé popsali své preference: Anglictinaika ZSY stiidd individudlni
a skupinovou praci, Dé&jepisat ZSY pouziva vizualni materialy a skupinovou préci,
Matikaika ZSY preferuje frontalni vyuku a gradované ulohy. Ugitelé na Viceletém
gymnaziu X upfednostiiuji frontalni vyuku a samostatnou praci, obcas vyuZzivaji

dovednostné-praktické metody.

Druha specificka vyzkumna otdzka se zabyvala zplisobem, jakym jsou nadani Zaci
podporovani na viceletém gymnaziu a na zakladni Skole. Na zdkladé analyzy Skolnich
vzdglavacich programt bylo zjiténo, Ze obé skoly ve SVP zahrnuji individualni vzd&lavaci
plan pro nadané Zaky. Viceleté gymnazium X zduraznuje systematickou podporu ze strany
Skoly 1 rodiny, nabizi volbu seminafid, mimoskolni aktivity a prazdninové kurzy ve
spolupraci s Mensou. Zakladni Skola Y nabizi volitelné a nepovinné predméty, zajmové
aktivity a specifickou podporu nadanych zaki, véetné tiprav obsahu a metod vzdélavani, aby
odpovidaly jejich schopnostem, rozvijely tvofivost a minimalizovaly nudu. Na Zakladni
Skole Y se o nadané Zaky stard specialni pedagog, zatimco Vicelet¢ gymndzium X ma
koordinatora pro nadané Zzaky spolupracujiciho s Mensou. Dale respondenti ze Zakladni
Skoly Y v rozhovorech uvedli, Ze standartné spolupracuji s asistentkou pedagoga, coz jim
umoziuje individudlni praci s nadanymi Zaky v béZné tride.

Tteti specifickd vyzkumna otdzka se ptd na zplsob, jakym se pfipravuji ucitelé na vyuku
nadanych zakii na viceletém gymnaziu a na zakladni §kole. Podle SVP Viceletého gymnazia
X by ucitelé méli pfistupovat k nadanym Z4kiim individualné, poskytovat konzultace a volit
vhodné ucebni strategie, které nejsou blize specifikovany. Zakladni Skola Y vyZzaduje od

wevr

kreativitu a vysokou miru tolerance. Respondenti ¢asto v rozhovorech zdiraziovali vyznam
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ucebnich materiala.

Hlavni vyzkumna otazka se zamétuje na rozdily v rozvoji potencialu nadanych zaki mezi
viceletym gymnéziem a zékladni Skolou. Vyzkum odhalil n€kolik rozdila, které vSak nejsou
Siroce aplikovatelné a vztahuji se pouze k témto konkrétnim ptipadiim. Viceleté gymnazium
X pusobi konzervativnéji, s mensim dirazem na motivaci zaka, zato s vétSim diirazem na
obsah probraného uciva. Nejcastéji pouzivanymi metodami jsou vyklad ucitele a samostatna
prace, popiipadé¢ ndzorné-demonstracni metody. Naopak uclitelé na Zakladni Skole Y
pouzivaji kreativnéjs$i metody a prostiedky, které zohlediuji zajmy 74k, a snazi se metody
stiidat, aby predesli nudé. Ucitelé na Zakladni Skole Y castéji spolupracuji s asistenty
pedagoga a jsou zvykli pracovat s heterogennimi ttidami, 1 kdyz to nékdy miize byt na ukor
nadanych zdkd. Volba mezi gymnéaziem a zakladni Skolou je velmi individudlni a tento

vyzkum nedava jednozna¢nou odpoveéd’ na to, kterd varianta je lepsi pro rodice a zaky.

V oblasti péce o nadané zaky i problematiky viceletych gymnazii stile existuje mnoho
prostoru pro dal$i vyzkum. Vefejnost je stdle rozpolcena v ndzorech na elitafstvi na
gymnaziich versus inkluzi a heterogenni tfidy a co je pro jaké Zadky vhodné&jsi. Na tuto praci
by mohl navazat napiiklad podrobnéj$i vyzkum zkoumajici efektivitu jednotlivych
vyu€ovacich metod pro nadané zaky, takovy vyzkum by mohl analyzovat, jaké metody jsou
nejucinnéjsi pii podpote rozvoje potencidlu nadanych zakl a jak se tyto metody li$i mezi
obéma typy skol.

Dalsi mozny vyzkum by mohl zkoumat také dlouhodobé dopady prace s nadanymi Zky na
jejich akademicky uspéch, osobnostni rozvoj a dalsi aspekty Zivota. Tento vyzkum by mohl

sledovat nadané Zaky po absolvovani zdkladni Skoly a viceletého gymndazia a zhodnotit, jaky

vliv méla jejich vzdélavaci zkuSenost na jejich dalsi kariéru a zivotni dréhu.
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Ptiloha ¢. 1 Polostukturovany rozhovor

Uvod:
1. Predstaveni se, predstaveni vyzkumu
2. Ujisténi o anonymité
3. Zadost o souhlas k participaci na vyzkumu

4. Zadost o pofizeni audiozdznamu

ZACATEK NAHRAVANI AUDIOZAZNAMU

5. Opakovany souhlas o pofizeni audiozaznamu

Uvodni otazky (UO)

*(empatické navazani)*

— (UO1) Byt kvalitnim u¢itelem v heterogenni tfidé neni nijak snadné. Jak b&Zné vypada
Vase ptiprava na vyucovaci hodinu?

— (U02) Jak dlouha je Vase praxe ve $kolstvi? A jaké jsou Vase zkuSenosti s nadanymi
zaky?

Pyramidovy model (Wenngraf):

(ZVO0) Je rozdil mezi rozvojem potencialu nadaného Zika na viceletém gymnaziu a na
zakladné Skole?
— (SVO01) Jaké metody a organizacni formy vyuZivaji uclitelé na viceletém

gymnaziu/zakladni Skole?

— (TO1) Jakou formu vyuky volite v hodinach s nadanym zakem nejcastéji?

— (TO2) Kterym vyu€ovacim metoddm vénujete nejvice Casového prostoru? Jaké bavi zaky

nejvice?

— (TO3) Ktera z vyucovacich metod je podle Vas nepiinosnéjsi (pro celou tiidu/pro

nadaného zaka)?

— (TO4) Jak zadky motivujete? Mate néjaké metody nebo aktivity, které maji Zaci ,,za

odmeénu‘“?
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— (TOS5) Gradované ulohy, tlohy s vice irovnémi obtizi. Vyuzivate tuto metodu pii vyuce?
Pokud ano, popiste, prosim, jak. Spojujete tuto metodu s metodou obohacovani uciva?

Pokud ano, prosim, opét popiste jak.

— (SVO2) Jakym zptlsobem jsou podporovani nadani Zaci na viceletém

gymnaziu/zakladni Skole?

— (TOS5) Volite pro nadané zaky jiné organiza¢ni formy a vyucovaci metody nez pro zbytek
tiidy? Jaké?

— (TO6) Maji na Vasi Skole nadani zaci moznost navstévovat specidlni tiidy, vyukova
centra, nebo naptiklad mistnosti pomticek?

— (TO7) Je ve 8kole specialni ucitel pro nadané zaky?

— (TO8) Obohacovani uciva — pouzivate tuto metodu pii praci s nadanym zakem? Pokud
ano, uved’te prosim piiklad uziti.

— (TO9) Akcelerace — prostupuji nadani zaci vyucovaci latkou rychleji? Jak takové ptipady
fesite? Jsou zaci napred?

— (TO10) Jakym zplsobem zadéavate praci pii vyuce prace? Lisi se zadani pro nadaného
zaka? Pokud ma nadany Zak zadanou praci diive hotovou, jaké jsou jeho aktivity, nez kol
dokon¢i zbytek tridy?

— (SVO3) Jakym zpiisobem se pripravuji uditelé na vyuku nadaného Zika na

viceletém gymnaziu/zakladni Skole?

— (TO11) S kym ve skole obvykle konzultuje péc¢i o nadané zaky? Kdo je timto povéien?
Na koho se obrétite pro rady?

nejvice Casove pripravy?

— (TO13) V ¢em se chcete déle jako pedagog a ucitel nadaného zéka dale rozvijet? Co by

Vam pfi praci s nadanym zadkem pomohlo?
— (TO14) Jaké je Vase vzdélani v oblasti péce o nadaného zéka?

Zéaver: Podé€kovani za rozhovor, rozlouceni. Kontrola ptepisu.
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Ptiloha €. 2 Zadznamovy arch pozorovani

Zakladni informace o vyuce

Pfedmét:
Roénik:
Datum:
Skala
0 1
Metoda / forma se nevyskytla. Metoda / forma se vyskytla.
Vyskyt metod vyuky 0
1 Vypravéni ulitele
2 Vyklad ucitele
3 Prace s textem
4 Rozhovor
5 Nazorné-demonstrac¢ni metody
6 Dovednostné-praktické metody
7 Aktivizujici metody
8 Komplexni metody
9 Jiné metody
Vyskyt forem vyuky 0
10 | Frontalni vyuka
11 | Kooperativni vyuka
12 | Samostatna prace
13 | Individualizovand vyuka
14 | Jiné
Vyskyt obohacovani uciva 0
15 | Projektové vyucovani
16 | Vyukova centra
17 | Vylet
18 | Soutéze
19 | Modifikace vyuky
20 | Mistnost pomicek
21 | Mentoring
22 | Gradované ulohy
Vyskyt vyukovych forem pro nadané zaky (NZ) 0
23 | NZ v bé&Znych tiidach
24 | Skupiny NZ v rdmci béZné tfidy
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25 | NZv bézné tiidé, vyuka organizovand spec. uc.
26 | NZ odchézi na ¢ast dne do jiné tiidy

27 | Specialni tfidy pro NZ v bézné skole

28 | Magneticka skola

29 | Zajmové tridy
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Ptiloha ¢. 3 Informovany souhlas

INFORMOVANY SOUHLAS

Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta
Katedra specialni pedagogiky
Bc. Petra Jochova

Studijni obor: Specidlni pedagogika (ONSP19)

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym vyuzitim pro
ucely diplomové prace s nazvem ,,Prace s nadanymi Zzaky na zakladni skole a viceletém
gymnaziu“

Podpisem vyjadfuji souhlas s nasledujicimi body:

e Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potfeby vyzkumu
diplomové prace s ndzvem ,,Prace s nadanymi zaky na zakladni skole a viceletém
gymnaziu“

e Byl/a jsem seznamen/a s pfibliznou délkou trvani rozhovoru a s jeho pribéhem. Jsem si
védom/a prava odmitnou odpovédét na jakoukoli otdzku, nebo prava z rozhovoru kdykoliv
vystoupit.

e Udéluji svlj souhlas k poftizeni audio zaznamu celého rozhovoru a jeho naslednému
zpracovani.

e Audio zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfeti osobé a po prepisu bude vymazan.
Transkripce bude ptistupnd pouze akademické komisi u obhajoby diplomové prace,
zverejnény budou pouze anonymizované Uryvky citované v diplomové praci, kterd bude
volné dostupna online.

e Byl/a jsem seznamen/a s tim, jakym zpUsobem bude s rozhovory nakladano a jak bude
zajisténa anonymita i po skonéeni rozhovord. Anonymita plné znemozni identifikaci mé
osoby, nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni Udaje, diky kterym bych mohl/a
byt pozdéji identifikovan/a.

e Davam svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila rozhovor pro potfeby své diplomové
prace. Nékteré Casti v ni mliZe citovat, audio zaznam a transkripce rozhovoru viak bude
po ukonceni vyzkumu smazana.

Datum: Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnice:
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