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I. Strucna charakteristika prace

Dizerta¢ni prace se svym obsahem profiluje spiSe jako teoreticka prace, ktera analyzuje
Deweyho pragmatistické pojeti vztahu mezi ve Skole nabyvanou estetickou zkuSenosti a
moralnim rozvojem zakl. Presto je uvedena ,vyzkumnym Setfenim”. Ze zavéru DisP
vyplyva, Ze toto Setfeni v praci hraje ¢i mélo hrat klicovou roli. Proto nazev neodpovida
zcela obsahu prace - Setfeni zalozené na rozhovorech s ceskymi uciteli uméleckych
piredmétli neni zohlednéno. Uvédomuji si ale, Ze najit adekvatnéjsi, svoji délkou vsak stale
jesté prijatelny nazev neni jednoduché.

II. Strucné celkové zhodnoceni prace

Tato dvoji linie zaméreni dizertacni prace (teoreticka analyza a vyzkumné Setieni) urcuje
jak jeji pozitiva, tak jeji nedostatky. Pozitivni ptinos prace spociva predevsim v tom, Ze
tematizuje roli estetické a etické zkuSenosti a jejich vzajemného vztahu ve vzdélavani.
Toto téma je v ceském prostiedi opomijené. K tematizaci si autorka prace vybira
Deweyho filozofii, jez vSechny zminéné aspekty propojuje netradicnim a objevnym
zplusobem, a je tedy vhodnym pozadim pro analyzu role uméleckych predmétii v ceském
vzdélavacim systému. Vyznam pragmatistické filozofie spociva v tom, Ze estetickou i
moralni zkuSenost pojima jako dva navzajem souvisejici prostredky, kterymi lidé
podporuji riist a kultivaci individualni i spolecenské zkuSenosti a to véetné jeji kognitivni
roviny. Tim Dewey rusi tradi¢ni dichotomie, které stdle formuji nase predstavy o
vzdélavani: napf. kognice x emoce, umélecka Cinnost x poznavaci €innost, esteticka
zkuSenost x moralni vyvoj.

Prace zaCina vyzkumnym Setienim, aby teprve poté presla do teoretické analyzy, jeZ tvori
jejl podstatnou Cast. Z této netradi¢ni strukturace se zda, ze ptivodni doktorandcinou
motivaci bylo analyzovat postaveni uméleckych predméti v ceském vzdélavacim
systému. V priibéhu prace autorka patrné zacala zjistovat, Ze tradi¢ni teoretické ramce
nejsou schopny poskytnout pozadi pro adekvatni interpretaci vysledki Setieni. Po jistém
tapani, jehoz stopy miliZzeme nalézt ve struktufe teoretické analyzy (viz podkapitoly o
vztahu pravidel a moralnich soudd, o vyvojovych fazich moralniho védomi, o etické a
estetické dimenzi Kantova dila), narazila na pragmatismus a predevSim na Deweyho
filozofii. Studiu téchto zdroji pak vénovala delsi Cas, aby se s jejich znalosti vratila zpét
k jiz vypracovanému korpusu dizertace. Zda se vsak, Ze chybél dostatek Casu na to, aby
doktorandka mohla na zakladé vysledkli analyzy Deweyho dila praci dikladné



prepracovat, a dat ji tak jasnéjsi strukturu argumentace a dojit k uspokojivéjsi
interpretaci vyzkumného Setreni.

V kazdém pripadé jak v linii teoretické analyzy, tak v linii empirického vyzkumu zlstava
dizertace ,na puli cesty”. Teoretické analyze chybi zminéna struktura, kterd by ctenari
pomohla presnéji uchopit hlavni Deweyho mySlenky. Vyzkumnému Setteni chybi hloubka
empirické analyzy. S dobrou znalosti Deweyho dila by bylo mozné vystavét mnohem
efektivnéjsi vyzkumny design, a tim také ziskat hlubsi odpovéd na otazky, pro¢ umélecké
predmeéty hraji v ceském vzdélavacim systému pouze dopliitkovou roli a proc je tak velky
rozdil mezi cili vyuky, které si vyucujici kladou, a jejich realizaci.

III. Podrobné zhodnoceni prace a jejich jednotlivych aspektii

V této Casti posudku podkapitolu ,Struktura argumentace” rozdélim na dvé ¢asti. V prvni
se budu zabyvat strukturou teoretické analyzy, predevsim Deweyho dila. Ve druhé
kvalitou vyzkumného Setieni. Na konci se pokusim naznacit, pro¢ zavérec¢na kapitola
neposkytuje dostatecné kvalitni interpretaci zjiSténych vysledki Setieni.

1. Struktura argumentace.
Teoretickd analyza

VySe jsem zminil, Ze prace v sobé nese prvky, které se zjevné do prace dostaly jesSté pred
studiem Deweyho dila. Jedna se predevSim o celou druhou kapitolu. Ve vztahu
k Deweymu neni jasné, pro¢ autorka vénuje tolik prostoru vztahu pravidel a moralky,
psychologickym vyvojovym teoriim moralniho rozvoje osobnosti, experimentalnimu
pojeti moralky a Kantové pojeti etiky a estetiky (podkapitoly 2.1-2.4).

Nékteré z naCrtnutych argumetnacnich linif by se daly vztdhnout k Deweyho dilu. Napf.
prekroc¢eni pravidel by se dalo pojmout jako predznamenani Deweyho pojeti
restrukturace Zité zkuSenosti. Nebo Kantovo pojeti teoretického rozumu by se dalo chapat
jako intuitivni uchopeni aposteriorni sedimentace evoluce lidské zkuSenosti, jeZ se
z ontogenetického hlediska jedince jevi jako apriorni struktura mysleni. Presto by bylo
pro celkovou argumentaci vyhodnéjsi zacit nejdrive detailnim predstavenim Deweyho
dila.

Doktorandka analyzu Deweyho filozofie zakladd na detailnéjSim c¢teni nékterych jeho
textll. PredevSim Experience and Education a Art as Experience. Méné systematicky pak
pracuje s nékterymi dalSimi texty, napt. Theory of Valuation, Reconstruction in Philosophy
¢i Moral Principles of Education. Ptesto praci chybi vymezeni Deweyho zakladnich pojmi
ajejich vzajemného vztahu. Pro neznalého cetnare je totiZ matouci, Ze Dewey sice pouZziva
tradicni terminy, ale jejich vyznam odvozuje ze zcela odliSného epistemologického ramce.
Takovou definici potrebuji predevSim pojmy zkuSenost, kognitivni/esteticka/moralni
zkuSenost, intelekt, tvorivost, situace. Naznaky terminologickych redefinic jsou sice
v textu pritomny, ale jsou roztrouseny na rtiznych mistech, a jsou proto pro ¢tenare tézko
srozumitelné. Dokonce i autorka textu jako by jiz ,jednou nohou“ operovala v Deweyho
»vesmiru“, zatimco ,druhou” byla stale v zajeti tradi¢niho predporozuméni.

V textu se vyskytuji formulace, které jsou v souladu s Deweyho filozofii: ,ZkuSenost je
integrujici pojem, diky némuz se spoji kognitivni (rekonstruujici) a empiricka stranka



naseho poznani“ (s. 68). ,Klicovym terminem se stava zkusenost, ktera je dynamicka a
neoddélitelna od vSech subjektivnich i objektivnich kontexti“ (s. 70). Ale objevuji se také
tradi¢ni chapani celé problematiky. Na priklad: ,Konstruktivismus je hodné orientovan na
aktualizaci kognitivni struktury, zatimco pragmatismus se na rekonstrukci poznani
odvolava, klicova je pro pragmatisty predevsim zkuSenost jako takova“ (s. 72). Z hlediska
tradi¢niho mysSleni je pochopitelné, kdyZz jsou pragmatismus a konstruktivismus chapany
jako dva odliSné pristupy, ale takové pojeti miji podstatu celého problému. Oba pristupy
totiZ vyjadruji stejnou zakladni mySleku: ZkuSenost je vysledkem proudu interakci (mezi
jedincem a spolecCnosti, jedincem a prostredim, prostfedim a spole¢nosti) - proto je
»neoddélitelnd od vsSech subjektivnich a objektivnich kontexti“ - a tento zkuSenostni
proud prochazi neustalou rekonstrukci. Poznatky, umélecka dila i moralni systémy jsou
docasnymi prostiedky adaptace jednotlivcl i celych spolecnosti na zmény prostiedi,
spolecenskych podminek i na zmény v individualnim vyvoji. Nékteré prostiedky jsou
kratkodobé, nékteré svoji funkcnost osvédcuji tak dlouhy cas, Ze se zdaji byt vécné.
Nicméné vSechny nutné prochazeji (nebo by mély prochazet) testem uspésné aplikace
v realné c¢innosti, ktera rozhoduje o tom, zda jsou stale jeSté vhodnymi adaptacemi ci
nikoli.

Z naznaCeného plyne, Ze je nejdiive nutné podat velmi podrobnou redefinici slova
zkuSenost, ktera by se zbavila tradi¢cné pojatého rozdilu mezi subjektivni zkuSenosti a
objektivni skuteCnosti. Ktomu je ale nutné nejdiive vysvélit interaktivni, presnéji
transaktivni povahu zkuSenosti. Dewey od druhé poloviny 30. let 20. stoleti zacal pouzivat
pojmy ,transakce”, ,transaktivni“, misto pojmi ,interakce®, ,interaktivni“, aby i pojmoveé
vyjadril, Ze to, co tradicné povazujeme za oddélené entity - napf. jedinec, spolecnost,
prostredi, jsou propojené aspekty kontinualni zkuSenosti, které se navzajem neustale
ovliviiuji a proménuji. Z takto pojaté zkusenosti by pak bylo mozné chapat poznani,
estetické formy a normativni naroky jako docasné vysledky rekonstrukce zkuSenosti.
Stejné tak by bylo mozné snaze pochopit, proc jakakoli individualni zkusenost nemtize byt
Cisté subjektivni a proC jakékoli objektivni rysy skutecnosti jsou naSimi prozatimnimi
formami porozuméni svétu kolem nas.

V Deweyho dobé neexistovaly nastroje, které by lidem umoznily detailnéji zkoumat
procesy, jez tradi¢ni pojeti spojuje se subjektivitou jedince. Ve své dobé mohl Dewey
vychazet pouze ze srovnavacich antropologickych vyzkumt a zteorii ,gestaltové“
biologie a psychologie (vychazejicich z recipro¢niho vztahu mezi zkoumanymi objekty a
jejich ,pozadim®). Dnes se vSak situace diky neurobiologickym, neuropsychologickym,
kognitivnévédnim vyzkumim zménila a objevila se moZnost nabourat tradi¢ni subjekt-
objektovou epistemologii, jeZ je nejvétsi prekazkou porozuméni Deweyho filozofii.

V textu dizerta¢ni prace se Casto objevuji odkazy na vyznam emocionality v estetické
tvorbé a proZivani (napft. s. 69, 74). To je vsouladu s celou Deweyho filozofii, ktera
priznava emocim Kklicovou roli nejen v estetické oblasti, ale také v oblasti normativni i
kognitivni. OvSem nikoli proto, Ze by se tim podtrhovala subjektivita umélce, moralniho
reformatora ¢i védce, ale proto, Ze emocionalita se ukazuje byt komprimatem predeslych
socialnich zkuSenosti. V sou¢asnych vyzkumech jsou emoce pojimany jako prostredky
predikce nadchazejicich udalosti (L. F. Barrettova), pripadné jako predpripravené moduly
jednani (A. Damasio). Emoce jsou tedy vysledkem predeSlych transakci a poskytuji
pocatecni nastroje pro jakoukoli lidskou ¢innost.

Lidsky intelekt vyuZziva emocionalni vstupy, aby je prostiednictvim reflexe dale rozvijel a
rekonstruoval, a tak porozumél 1épe situaci, v niZ se clovék ¢i spoleCnost nachazi, a
pripadné vytesil jeji problémovy charakter - adaptoval se. Estetické formy a normativni



regulace hraji v procesu reflexe klicovou roli. Estetické formy (které mohou, ale nemusi
nabyvat podoby uméleckych dél) poskytuji celkova uchopeni komplexnich situaci. Mirou
jejich kvality je to, jak dokdaZzi situaci zachytit ve vétSiné jejich rozporuplnych aspekta.
Odtud plyne také Deweyho diiraz na estetickou expresi, v niZ jednotlivé slozky jsou ve
vzajemné tenzi, jeZ vSak presto utvari zakouSeny (proZzivany, poznavany, vyjadritelny)
celek. Exprese proto umoZziiuje nahlédnout situace v jejich Zité jednoté a pripadné je
tvorivym, prekvapivym zplisobem transformovat. Jsou tedy také zdrojem inovaci a
novych forem adaptace. Estetickymi formami svého druhu jsou i pojmové struktury,
prostiednictvim kterych védecké discipliny pokryvaji a analyzuji svoji predmeétnou oblast
- napf.,pole“, ,vlna“ ,temperament”, (bunécnd) ,sténa“, ,idea“ atd. Védecka terminologie,
stejné jako lidské jazyky obecné jsou archivy plivodnich tvircéich Cinti. Normativni
regulace zajiStuji kontinuitu a fad socialni zkuSenosti, presto i ony mohu byt v pripadé
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potreby tvircim aktem estetické exprese rekonstruovany.

Pokud se zamérime na normativni rovinu zkusSenosti, stalo by za to inspirovat se vysledky
vyzkuma M. Tomasella. Ten na zdkladé dlouhodobého srovnavani odlisnosti kooperace
primat a kooperace lidi poskytuje vysveétleni, proc jsou lidska spoleCenstvi evolucné
uspésnéjsi nez spolecenstvi jinych socidlnich zivocichli. Lidska kooperace jiz
v nejranéjsich fazich vyvoje jedinctli vytvari prostrednictvim tzv. spolecné (joint) a socialni
intecionality (social intentionality) zcela specifické prostiedky k objektivizaci
individualnich zkusenosti, jez umoznuji kvalitativné tispésnéjsi procesy poznani, a tedy i
Uuspésnéjsi adaptace na prichazejici zmény. Podstatné je, Ze od vstupu jednotlivych
objektivizacnich technik do pole lidského jednani jsou jejich inherentni soucasti také
normativni poZadavky, véetné moralnich kédf. Clovék se jim na podvédomé trovni
podrizuje jiZ od nejrannéjSiho véku, aniZ by mél uzavienou cestu kjejich budouci
rekonstukci. I na této Urovni vidime zajimavou transcendentalni rovinu svého druhu -
poZadavky, naroky a kédy ridi, reguluji a moderuji lidské jednani z ,nadindividualni“
perspektivy. Na druhou stranu i tato perspektiva je historicky konstruovang, a je tedy
vystavena principialni moznosti budouci rekonstrukece.

Zprostredkovani Deweyho filozofie pomoci souc¢asnych vyzkumi by pomohlo ¢tenarilépe
pochopit, proc¢ je nutné opustit predstavu dichotomie mezi subjektivni zkuSenosti jedince
a objektivni realitou a pro¢ kognitivni, estetickou a moralni rovinu zkusenosti je nutné
pochopit jako vzajemné se podminujici funkce, pomoci kterych lidé utvareji, propojuji a
rekonstruuji své zkusenosti.

Naznacena rekonstrukce tradi¢nich epistemologickych a filozofickych vychodisek ma
hluboké dopady na vzdélavani. Mimo jiné je schopna vysvétlit, pro¢ je postaveni
uméleckych predméti v ramci soucasného vzdélavani pouze dopliikové. Tyto predméty
jsou totiz organizovany do celku vzdélavaciho systému na zakladé predpokladi, které
nejsou slucitelné s vysledky soucasnych védeckych vyzkum, nebot odraZeji mentalitu
19. stoleti, v niZ se moderni podoba vzdélavani formovala. Role uméni a chapani jeho
vzdélavaciho potencidlu odpovida pojeti, které bylo typické pro stoleti pary.

Vyzkumné Setient

Cilem Setfeni je 1) ,formulovat specifika vyuky umeéleckych predmétd, do cehoz
neodmyslitelné spadaji také odliSné pristupy pedagogi“; a 2) ,zjistit, jaky potencial
umélecké predméty z pohledu pedagogii prinasi“ (s. 14). Analyzovany jsou rozhovory
sosmi respondenty (5 %en a 3 muZi) riizného vzdélani (PdF, VOS/konzervatof, VS

ucitelstvi pro prvni stupen), vramci kterého byli doty¢ni tak ¢i onak vzdélavani



v umeélecké oblasti (tamtéZ). Respondenti byli osloveni prostiednictvim socidlnich siti a
nasledné ,nabalovani“ metodou snéhové koule (s. 15). (Mimochodem, docela pékny
priklad estetické formy, ktera se stala funk¢ni soucasti metodologické terminologie).

Jednalo se o polostrukturované rozhovory. Kategorizaci oblasti otazek doklada tabulka na
strané patnact. Podle autorky byly rozhovory analyzovany v ramci designu zakotvené
teorie (s. 13). Axialni a selektivni kodovani, jejiZ provedenti je v textu deklarovano (s. 16),
zjevné neprobéhlo. Proces otevieného koédovani neni z textu mozné vycist. V kazdém
pripadé tabulka v Priloze ¢. I (s. 133) prostrednictvim barevné kategorizace naznacuje, Ze
analyza byla vedena spiSe metodou tematické (ramcové) analyzy neZ pomoci otevieného
kédovani typického pro zakotvenou teorii.

S ohledem na to, Ze se jedna o vyzkumneé Setfeni a nikoli o plnohodnotny vyzkum, ma
tematicka analyza své opodstatnéni. V ramci detekovanych témat: ,vzdélavani uciteli”,
,naroky na osobnostni kvality ucitele, ,prekazky ve vyucovani®, ,postaveni estetickych
predmétl a jejich vyznam ve vzdélavani“ (s. 16, podrobnéji s. 17-33) doktorandka
piredklada nékolik vyznamnych zjisténi: naroky na ucitele jsou vysoké; status uméleckych
predmétli je nizky; mimo jiné vtom hraje fakt, Ze neumélecké predméty maji jasné
stanovené vystupy, zatimco RVP uméleckych predmétii je na jedné strané velmi obsahlé,
na strané druhé prilis povSechné (ma intepretace pasaze o RVP ze s. 29); to muze vést k
vykladovému stylu vyuky, jejiz osu tvori soustava pro Zaky malo pochopitelnych a
vyuzitelnych technickych pojmu (s. 27); pro nékteré vyucujici je podstatné, zda Zaci
vnimaji smysl vyuky (s. 30); proto se néktefi snaZzi aktivizovat a motivovat zaky zabavou
(tamtéz); vyucujici vhimaji vyznam uméleckych predmétii v tom, Ze na rozdil od ostatnich
predmeétli je zde prostor, aby ucitelé mohli klast diraz na aktivitu a tviirci potencial zakt
(s. 31 - mimochodem, pokud by tato presvédceni odpovidala skutecnosti, tak poskytuji
alarmujici zpravu o vétSinovém pojeti neuméleckych predmétii!); presto doktorandka
vnima vyrazny rozdil mezi cili, které si vyucujici sami kladou, a jejich redlnym naplnénim
ve vyuce (s. 35).

Autorka prace si je védoma, Ze vysledky tohoto Setfeni jsou ,spiSe orienta¢ni” (s. 34).
Pfesto ma po ruce dostatek materidlu, jenZ by pfi nasledné reanalyze na zakladé
deweyovské teorie bylo moZné jesSté 1épe zhodnotit a vést k podstatnéjSim zaveértm.
V posledni Kkapitole (s. 112-120) se autorka vraci ktématlim Setfeni, zminuje je
v kontextu nékterych dilezitych aspektli Deweyho holistického pristupu, dotyka se
tématu separace Skolnitho prostredi od Zité reality, stejné jako seperace jednotlivych
vyucovacich predmétii od sebe navzajem. Jedna se vSak spiSe o volnou uvahu, nez o
skute¢nou interpretaci dat. Tento vysledek patrné souvisi s casem, kterého se pfi
finalizaci dizerta¢ni prace nedostavalo.

2. Formadlni uroveri prdce

Po formalni strance je dizertace zpracovana na dobré tirovni. Autorka pracuje koherentné
se syntaxi bibliografickych odkazi. Uziva spravné poznamek pod ¢arou. Pravopisné chyby
a jazykové neobratnosti se vyskytuji ojedinéle a maji marginalni charakter (napf.
Lrytmicky cviceni“ - s. 33; ,podléha velkému mnozstvi vnéjsim i vnitfnim faktorim* - s.
48; kant - s. 58; ,emoce... a kontext... vyZaduje“ - s. 69; , Ten, kdo... si je byt védom toho,...“
- s. 74; atp.). Prace je vizualné prehledna a dobre graficky zformatovana.



3. Prdce s prameny ¢i s materidlem

Autorka se sekundarnimi prameny pracuje nalezité. Praci by vsSak prospélo, kdyby
doktorandka vyuzila soucasnou sekundarni literaturu, ktera tematizuje Deweyho
pragmatistické pojeti uméni (napt. Dadejik, O. et al., 2021; Dadejik, 0., 2022), ktera
aplikuje pragmatisticka vychodiska na soucasné vzdélavani (napt. Hickman, L. &
Spadafora, G., 2009), a ktera stanovuje zakladni postupy zakotvené teorie (viz predevsim
Strauss, A. & Corbinova, ]., 1999) atp. S primarnimi prameny pracuje metodicky spravné,
jen jim chybi celkové zardmovani a argumentacni zptresnéni (viz oddil 1 vyse). Zpisob
sbéru a zpracovani dat je nalezity, pouze deklarovana metoda analyzy dat neodpovida jeji
realizaci, pricemz interpretace analyzy neni zcela vytéZena (viz oddil 1 vyse).

4. Vlastni prinos

Vyznam této prace nespociva ani tak ve vysledcich, které autorka prinasi, jako spise
v aktualizaci tématu a v otevireni nové cesty, jak toto téma uchopit a analyzovat. Prestoze
je Dewey Kklasickou soucasti ¢eské sekundarni pedagogické literatury, je zde - aZ na par
svétlych vyjimek - prekvapivé systematicky simplifikovan a prizpisobovan tradi¢nim
predstavam o tom, co je to ,alternativni“ pedagogika. V predloZené praci je nakoroceno k
vyuziti Deweyho pojeti vzdélavani ke kritické analyze nejen postaveni uméleckych
predmét, ale ke Kkritické analyze celého systému vzdélavani.

IV. Témata k diskuzi v ramci obhajoby

1) Pokuste se presnéji definovat, jaky je podle Deweyho vztah mezi poznanim, estetickymi
formami a normativnimi naroky a doloZte toto pojeti na konkrétnich ptikladech ze
Skolni praxe.

2) Jak byste na zakladé Deweyho kritiky tradi¢niho pojeti uméni a tradi¢niho vzdélavani
interpretovala, pro¢ v naSem systému hraji umeélecké predméty pouze doplitkovou
roli.

V. Zaveér

Pies zminéné nedostatky predloZena dizertace spliiuje zakladni pozadavky kladené na
praci tohoto kvalifikacniho stupné, a proto ji s pripominkami doporucuji k obhajobé a
predbézné ji kvalifikuji hodnocenim ,prospéla“.

Ve Zling, 6. 2. 2024 Radim Sip



