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Téma provazanosti estetické zkuSenosti a moralniho rozvoje zdka nam otevira
pomérné rozsahlé pole zkoumani, které je potteba si nejprve diisledné specifikovat,
nebot’ neni mozné obsahnout v ramci této prace vSechny oblasti zdjmu. Zminény
problém neni dukladné zpracovan v ramci pedagogiky, psychologie, ani estetiky,
piestoze se tématem moralniho rozméru uméni zabyvaji nékteré filosofické proudy
a vyznam umélecko-vychovnych pfedméta je specifikovan také ve vzdélavacich
dokumentech. Nejvétsim tskalim, se kterym bylo nezbytné se vyporadat, spociva
v samotném vymezeni pojmi, nebot naptiklad definice moralky a moralniho
rozvoje si klade naroky na uvaZeni historickych a spolecenskych kontexti,
nabozenskych, politickych a filosofickych pfistupti a vyvojovych teorii. S tim se
samoziejm¢ vazi také otazky po podstaté dobra, zda je moralka zalezitosti spiSe
biologickou, tedy zajistuje preziti. Zda je zaleZitosti socidlni, tedy udrzuje chod
spole€enstvi, nebo zaleZitosti duchovni, kdy se jednd o skutecny posun lidského
mysleni k hodnotdm transcendentalnim piekracujicim oba predchozi ptistupy. Tato
etologie moralky mize byt tedy zaméiena na individualni a biologické predpoklady
jedince moralné jednat i na vili pfekonat konvencni zplisoby mysleni a vnimat

dobro jako idedl, jenZ se hodi oznacit za bozsky.

Paklize je naSim cilem sledovat, jaky potencidl mé estetickd zkuSenost
podpofit moralni rozvoj Zaka, nelze ptistupovat k terminu morality jedince v §ifi,
jezbylanyni velmi struéné naznacena. Zaroven je nutné k otdzce moralky pfistoupit
zpusobem, ktery bude prakticky uchopitelny a bude mozné ho urcit za cil
vzdélavani. Do centra naseho zajmu se proto dostavaji zptisoby mysleni a kategorie,
jez lze ptesné popsat, exaktné a metodicky vyuzivat ve Skolstvi a vztahovat je
k béZznému praktickému Zivotu. Tento ptistup nema za cil zpochybnit biologické ani
filosofické ptistupy k moralce, ma najit konsensus a kompromis v popisu vztahu
moralky a estetiky tak, aby byl srozumitelny a prakticky vyuzitelny ve vzdélavani.
Nasim cilem tedy neni zjednodusit terminologii moralky a estetiky, nybrz redukovat
a dusledné zpracovat oblasti, v nichZz je mozné tyto dvé discipliny provazat

a zmapovat jejich vzajemny vliv ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Jednim z pfistupt, ktery napliiuje tento piedpoklad, tedy hledda vychovné

1 vzdélavaci idedly v bézném Zivoté a stejny princip aplikuje také pfi zkoumani



moralky a estetiky, je pragmatismus. Diky tomu, Ze pragmatismus aplikuje jednotny
pfistup ve vSech problémovych otdzkach zahrnujicich estetiku a etiku, poskytuje
prehledny a zaroven rozsahove ohrani¢eny prostor pro zkoumani vztahu estetické
zkusenosti a moralniho rozvoje. Lze predpokladat, ze vybér interpretacniho ramce
vytvoii podminky pro lepsi srozumitelnost tématu. Americky pragmatismus se jevi
jako ptihodny s ohledem na uvedeny cil, nebot’ se snazi pieckonat omezeni
jednotlivych diskurzi a svou orientaci na komplexni a progresivni schopnost

(sebe)vzdelavani poskytuje zcela novy pohled do jinak slozité problematiky.

Uz pti zadavani prace jsme vychazeli z predpokladu, Ze bude zkoumana esteticka
zkuSenost jako faktor moralni vychovy. Opacna zavislost obou disciplin je sice
ocekavatelna, protoze spoleCenskd pravidla a hodnoty jsou v neustdlé diskusi
s uménim. V omezeném rozsahu disertacni prace vSak pro podrobnéjsi rozbor neni
prostor. Prestoze byl zvolen pragmatismus, konkrétné prace Johna Deweyho
pro analyzu vztahu estetické a moralni zkuSenosti, vznikla také potfeba uvazit
moznosti empirického zkouméni. Bylo ndm zndmo, Ze empirické Setfeni zatim
nelze opfit o solidni teorii a stanovit si redlné vyzkumné cile. V tvahu ptichazel
pedagogicky experiment, ¢i hloubkovy rozhovor s uciteli uméleckych predméti.
Pedagogicky experiment byl po tivaze vyloucen, nebot’ nebylo moZzné nastavit
Setfeni tak, abychom dokézali ziskat relevantni data od testované a kontrolni

skupiny zaku.

Rozhodli jsme se proto realizovat mensi vyzkumné Setfeni pomoci hloubkovych
rozhovori, které mély v prvni fazi zjiStovat, jak ucitelé rozumi vztahu estetické
zkuSenosti a moralniho rozvoje. Velmi rychle se ukazalo, Ze design otazek je
nevyhovujici, protoze byl pfiliS§ navodny a Setfeni tak selhdvalo ve svém cili.
Ve druhém kole Setfeni byl rozhovor sestaven tak, aby dal u¢itelim prostor hodnotit
estetické predméty, popisovat volbu metod a obecné pribéh vyucovani. Nasim
cilem bylo sledovat, zda se pedagogicti pracovnici vyjadii k piinosu estetickych

pfedmétl, zaroven nas zajimala specifika, ktera vyuku provazi.



Vysledky vyzkumného Setieni nam poskytly lepSi vhled do problematiky
uméleckého vzdelavani, diky ¢emuz jsme formulovali problémové otdzky, jez
se staly zakladem celé analytické prace. Proto je text prace fazen neobvyklym
zpusobem a v ramci sedmi kapitol postupuje od vyzkumného Setfeni k objasnéni
vztahu estetické a moralni zkuSenosti i1 postaveni uméleckych predmétt

ve vzdélavani.

Bylo jiz feceno, Ze tivodni kapitola je vénovana vyzkumné sond¢€, z niz vyvstaly
otazky, na které jsou v pribéhu celé¢ prace hleddny odpovédi. Z vypovédi
respondentll vyplynulo, ze ucitelé nejvice bojuji s postavenim uméleckych
predméti, na coz se samoziejme vazi dalsi témata, jako je kazei a motivace zaku,
nebo ochota Skoly investovat do vybaveni specializovanych tiid. Zaroveil jsme
se dotazovali na ptinos uméleckych predmétt a postup, které ucitelé pouzivaji pti
vyuce. Popisovali jsme pfi¢iny nizké prestize estetickych predméti, jejich potencial

v oblasti rozvoje zéka a navrhovali jsme kroky, které rozvojovy potencial podpofi.

Prestoze je jadro prace postaveno na rozboru Deweyho dila s pfesahem
do praxe, bylo nezbytné otevfit téma provazanosti moralni a estetické zkuSenosti
skrze teorie moralniho vyvoje a zaroven nastinit, jak se t¢ématu moralnich obsahti
v uméni vénuje estetika. Pomoci této piehledové kapitoly jsme se pokusili ujasnit
zakladni terminologii a principy moralni vychovy a moralniho rozvoje. Zaméfili
jsme se na umeéni jako na soucast spoleCenského kontextu. V Deweyho textech je
uméni komunika¢nim néstrojem, a 1 v nékterych c¢lancich, zejména z oblasti
analytické estetiky, je uméni povazovano za nositele pfib&hu. Pfi prozivéani tohoto
pribéhu jsme soucésti simulovanych situaci, kde se u¢ime pracovat s emocemi

v bezpe¢ném distancovaném prostiedi.

Kapitola tykajici se pfedstaveni vybranych diskurzl z oblasti moralky a estetiky
nam piispéla k vytvofeni opory pro pochopeni a interpretaci Deweyho textu.
Ve vSech teoriich se ukazovalo, Ze moralka je projevem individuality
ve spolecenském kontextu. Jednotlivé teorie se nasledné odliSovaly v tom,
zda se snazily definovat obecné platné idedly dobra, formulovat spoleCenska

pravidla, sledovat vyvoj ditéte, nebo pochopit vliibec podstatu lidského uvazovani.
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Ukazalo se, ze vSechny zminéné piistupy dokazi podchytit pouze urcitou cast

pravdy, ktera je pochopitelnd a konzistentni prave v jejich kontextu.

Estetické pfistupy si Casto kladou otdzku, zda uméni otevird ¢i neotevira etické
problémy, kdyz je tvofeno a ocenovano. Podle autorti pfevazné z analytické
filosofie je tomu tak, Ze uméni, jez plni svou estetickou funkci a je dobie
designované, bude vzdy plnit také etickou funkci. Pravdivost tohoto tvrzeni lze
podpofit vyrokem, Ze pokud umeéni zobrazuje konkrétni neetické vyjevy,
ale vyvolava adekvatni moraln¢ podloZzenou emocionalni odezvu, pak je funkce
uméleckého dila spravna. Etickou funkci uméni lze popsat jako schopnost Cteni
ptibchu, pficemz probihajici rozumova a emocionalni aktivita v nas upeviluje

existujici moralni struktury.

Ptestoze se jedna o kapitolu piehledovou, bylo nezbytné se seznamit se zdkladnimi
pristupy a sméry vztazenymi ke zkoumanému problému, a vytvorit si tak vhodny
kontext pro ptfedstaveni Deweyho filosofie. Pravé Dewey ucinil v Efice piehled
jednotlivych pfistupii a upozoriioval na jejich kvality 1 nedostatky piedtim,
nez se pustil do formulace vlastni etické koncepce, ktera se vyporadavala
s hranicemi jednotlivych pfistupl a vyzdvihla estetickou slozku mysleni za zcela

jedinecnou lidskou ¢innost slouZzici spole¢enskym tceltim.

Po predstaveni kontextu bylo mozné ptistoupit k definici vychodisek a zakladnich
mySlenek pragmatické filosofie 1 pedagogiky Johna Deweyho. Pro Deweyho byl
nepiijatelny systém $koly oddélujici vychovu a vzdélani od bézného Zivota. Skolu
chapal jako zvlastni instituci, kde plati uméle vytvofena pravidla a s nimi spojeny
narok na jejich kontrolu a sankce. Dewey si velmi dobie uvédomoval, Ze neni
mozné Skole odepfit urcitou miru organizovanosti. Dale upozoriioval na socialni
a spolecensky kontext, vnémz se vzdé€lani realizuje, protoze kazda vychovna
1 vzdélavaci situace podléhd vnitinim a vné&jSim okolnostem zahrnujicim
individualitu zakd a wucitell, prostfedi, zn€hoz pochazeji nebo vybaveni
a usporadani tfidy. Pohybovat se v extrémech, tedy postavit reformu vzdélavani na

protikladech k minulym systémim, nebylo pro Deweyho nikdy feSenim.



Jestlize je idealem vzdélani a vychovy pfipravit mladou generaci nejen na to,
aby obstala v bézném zivot¢, ale aby se aktivné podilela na spolecenském progresu,
pak také vzdelavaci naroky musi sméfovat spiSe do roviny kompetenci nezli
védomosti. Vtomto sméru formuluje Dewey sviij konstruktivismus
a priklada nejvyssi diiraz na kontext, v némz se vzdélani realizuje z toho diivodu,
7e diky kontextu jsou nam né&které informace daleko srozumitelngjsi. Zak nema byt
pfijemcem vzdélani, musi se stat aktivnim ti€astnikem vzdélavaciho procesu. V této
oblasti také tkvi nejvetsi mira zodpovédnosti ucitele, nebot’” se od néj ocekava
schopnost vytvafet takové vyukové podminky, diky nimz bude vychovné
vzdélavaci ideal naplnén. ZkusSenost jakozto nastroj kvalitni adaptability je zplsob
reorganizace poznatkil. Proto nazyvame zkuSenosti metodu piistupu k feSeni
problémil, kdy se uc¢ime vyuZivat vSech mozZnosti a informaci, jeZ se k ndm
dostavaji, abychom upravili nase konstrukty a strategie jednéani s vizi progresu

v roving individualni i spole¢enské.

Uvod do Deweyho filosofie byl kli¢ovou oporou pro pfechod k jadru analytické
prace, tedy k otazkam etiky a estetiky a jejich vzdjemného vztahu. Argument, ktery
Dewey pouzil v kontextu Skoly, rezonuje i1 pfi uvahdch nad uménim. Podle
Deweyho jsme veskeré uméni odsunuli do specidlnich prostor jako jsou muzea,
galerie a koncertni saly. Uméni se tak nejen oddélilo od béZného zivota, ale stalo
se v n&jaké mife také soucasti konzumu. Na jedné stran€ mame ,,vysoké* umeéni,
jez je nesrozumitelné a pfistupné pouze urcité skuping lidi, na druh¢ strané existuje
uméni ve form& popularnich a masové konzumovanych produkti. Z Deweyho
pohledu ani nelze ucit, které umeéni je kvalitnéj$i, protoZe v prvnim pifipadé mize
umélecké dilo ziskat sviij status pouhym umisténim do galerie, ve druhém piipadé

je produkt uméni zase diilezitym svédectvim o urcité dobé.

Pro Deweyho je nepochopitelné, pro¢ spolecnost oddélila uméni, respektive
estetickou zkuSenost, od bézného prozivani a spolecenskych procest, kdyz
se jedna o naprosto piirozenou zalezitost. V historii bylo bézné, ze lidé ocenovali
ptirodni jevy, sledovali rytmus a symetrii jevi, jeZ ocefiujeme dodnes. Pravé navrat
k ptivodnimu nezkreslenému prozivani shledavd Dewey jako spravnou cestu, jak

dat prichod estetické zkuSenosti. Ta umoziuje v reakci na podnét proziti emoci, jez



jsou nasledné kultivovany v rozumu. Jednd se o pfirozenou aktivitu, které jsme

vsichni z podstaty schopni.

Kdyz umeélec tvofi, pracuje s velmi slozitymi symbolickymi aparaty, v nichz
se musi umét zorientovat, musi je umét vyuzivat i formovat. Prokazuje
tak vyznamnou miru inteligence. Tento argument pouzivd Dewey k vyvraceni
tvrzeni stavicich uméni do role odpocinkové a jednoduché Cinnosti. V produkcei
1 hodnoceni uméleckych d€l se navic promitaji sdilené hodnoty spolecnosti.
Zatimco my pfi estetickém prozivani a oceflovani vyuzivame médium uméleckého
dila, umélec ma jedinecnou schopnost i odvahu toto médium zkonstruovat.
To, zda jsme schopni médium vyuzit a chapat sdé€leni, jehoz je nositelem, zalezi
pfedevsim na tom, zda je umélecké dilo interpretovano v kontextu. Ve chvili, kdy
bychom totiz umélecké dilo vytrhli z kontextu, v némz vnikalo, pfestalo by pro nas
byt srozumitelné. Estetickd zkusenost je proto tolik vyjime¢na, protoze doprovazi
nase poznani svéta zpusobem individudlnim i sdilenym. Tim je tato forma
poznavani mnohem stabilnéjSi a také mnohem TUplnéjsi, nez je tomu

u védeckych poznatk.

Nejdtlezitéjsi funkei a pfinosem uméleckého dila v oblasti moralky je, ze by mélo
odstraiiovat piedsudky znaSeho vniméni a poskytnout prostor pro proziti
a pochopeni spolecenskych témat v emociondlné¢ nikoliv neutrdlnim, nybrz
bezpecném prostiedi. Dewey zdlraziioval, jak nesmirné€ vysoké miry empatie musi
byt recipient schopen, aby pochopil a prozil umélecké dilo. Na rozdil
od umélce totiZ neni tviircem média, jeho vyuZitim vSak projde vSemi ostatnimi
fazemi umélcovy tvorby i tUvahy. Proto je umélecké dilo jak estetickou,
tak 1 nesmirn¢ intelektualni zalezitosti. Kdyz jsme si polozili otazku po tom, které
uméni ma moralni funkci, pak jsme pii ¢teni Deweyho museli dojit k zavéru,
ze zcela kazdé pravé uméni. ProtoZe moralni funkce nespociva pouze v poucovani
obsazeném v konkrétnim pifibéhu, jak mulze byt napiiklad u literatury,
ale ve schopnosti prozivat sebe jako soucast spolecnosti s pfitomnosti soucitu
auvédomeénim si vSech faktorti a témat reflektovanych prosttednictvim uméleckého

dila.



Co se ty¢e moralni teorie, vychazel Dewey ze studia etickych koncepci
a dosel k podobnym kategoriim ptistuptl, jaké jsme predstavovali ve druhé kapitole.
Zaklicovy povazoval proces socializace a aktivitu jedince. Velky rozdil vidél v tom,
zda se jednalo o ¢lovéka moralné jednajiciho ¢i moralné hodnoticiho. S tim také
souvisi ivaha nad tim, zda jedinec spoleCenska pravidla v ramci socializace pfijima,
nebo je viici nim kriticky. V prvnim ptipad¢ se totiz jedna spiSe o akceptaci pravidla

nezli projev moralky.

Byt si Dewey uvédomoval, Ze je dilezit¢ zachovat spoleCenskym normam
a pravidlim urcitou dédicnost, nesouhlasil s uctivanim filosofickych dogmat.
Koncepci moralky se snazil dostat do procesu v tom smyslu, aby se pii feSeni
moralnich témat vyuzivaly a rozvijely komplexni schopnosti jedince. Ty by mély
byt postaveny na schopnosti imaginace a urCité kreativity, jelikoz pravé tyto
schopnosti umozni vnést nové a komplexnéjsi pohledy do moralné spornych situaci.
I v tomto nazoru je vyznamné znat presah a provazanost estetiky a moralky. Dewey
ptirozené klade v tomto sméru narok na skolu, kdyZ tvrdi, ze nema smysl preddvat
zaklim hodnoty, nybrz vybavit je takovymi schopnostmi, aby byly schopné se
kvalitn¢ a samostatn¢ rozhodovat. Vynucovani poslusnosti a dodrzovani pravidel
vnimal Dewey negativné pfedev§im z toho divodu, Ze takovy systém vede Zaka
k nekriti¢nosti a pasivité. Pokud chceme, aby lidé moralné jednali, musi byt jednak
vybaveni schopnostmi takové rozhodovani a jednani provést a zarovent nemohou
byt zcela konformni s tradici. Tlak, jenZ bychom méli v tomto ptipadé citit by mél
byt spojen s vizi progresu. Nejedname tedy v souladu s idedly, nybrz se snahou
budovat lepsi spolecenské prostiedi, jez nas obklopuje. To je spojeno s piijetim

odpovédnosti za sebe i za spolecenska témata.

Problém moralni vychovy je vlastné problém spole¢ny vSem oblastem Deweyho
filosofie. Ukazuje ndm pohled na hodnotovy systém jako na cosi, co bylo funkéni
pouze v uritém cCasovém a spolecenském kontextu. Néaroky Skoly v oblasti
vychovy kdobrému charakteru jsou spojované s posluSnosti, dochvilnosti
a ml¢enim a jedna se vlastné hodnoty naprosto odtrzené od reality a nelze o nich
tvrdit, Ze povedou k vychové kvalitnich a zodpovédnych jedincti. V tomto ohledu

byl Dewey svymi myslenkami skute¢né¢ nadc¢asovy. Dalsi potiz je, Ze se pravidla



Skoly od pravidel domacnosti a spolecnosti Casto 1isi, proto nemulze tento systém

vychovy nikdy dobfe fungovat.

Vratime-li se nyni k otdzce, zda existuje vychovny potencial mezi estetickou
a moralni zkusSenosti miizeme na zdklad¢ uvedenych zjisténi odpovédet, Ze tento
potencial je velky. Aby ovSem mohlo dojit k uplatnéni tohoto potencidlu, je
vyzadované urcita piipravenost vzdélavaciho systému, Skoly i pedagogickych
pracovniki, a to v tom smyslu, ze vzdélani by mélo usilovat o holistické pojeti, tedy

dosazeni vys§i miry srozumitelnosti na tkor kvantity pfedavanych poznatkd.

Vzdélavaci systém by se mél snazit propojovat védomosti a jednotlivé discipliny,
byti vztazen k redlnému zivotu a podporovat rozvoj kreativity, imaginace, empatie
1 kritického mySleni. Jedna se o kvality, jez jsou neoddélitelné od vzdélani bez
ohledu na jednotlivé oblasti. Presto vSak pravé estetické predméty poskytuji
nejvetsi prostor pro rozvoj vyjmenovanych osobnostnich ptedpokladi zéka.
A pokud se témto pfedmétiim vytvoii vhodné podminky pro realizaci, které popsal
Dewey, budou pravé tyto predméty budoucnosti pro podpofeni huménni

a progresivni spole¢nosti.



