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Abstrakt
Tato diplomova prace nastifiuje moznosti, jak Ize pfi vyuce FLE vyuzivat autenticka videa
z platformy YouTube primarné ur¢ena frankofonnimu publiku. Prace predstavuje vyhody a
nevyhody pouziti takového dokumentu a navrhuje vhodnou metodiku jeho zpracovani tak,
aby plnil didakticky Uc¢el zejména se zaméfenim na rozvoj klicovych kompetenci dle
Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia. Prakticka ¢ast je tvotfena piipadovou
studii. Vytvoiena vyukova jednotka pro jazykovou troven B1 zaloZena na praci s videem je
testovana péti vyucujicimi. Na zaklad¢ polostrukturovaného rozhovoru s témito vyucujicimi
a metody zucastnéného pozorovani vyuky dle testovaného materialu je zpracovana analyza
funk¢nosti tohoto materidlu zejména s ohledem na to, zda slouzil k rozvoji klicovych
kompetenci. Tato analyza by také méla postihnout, zdali u vybranych vyucujicich nastal
posun vniméni prace s autentickymi audiovizudlnimi dokumenty ve vyuce a zdali by
podobné materialy ve vyuce pouzivali.

Kli¢ova slova: autenticky audiovizualni dokument, FLE, klicové kompetence,

komunikativni ptistup, RVP G, video, vyukova jednotka, YouTube

Abstract
This master's thesis outlines possibilities for incorporating authentic videos from the
YouTube, primarily intended for a French-speaking audience, into the teaching of French as
a foreign language (FLE). The thesis presents the advantages and disadvantages of using
such material and proposes a suitable methodology for its processing to fulfill didactic
purposes, especially focusing on the development of key competencies according to the
Framework Educational Program for Grammar Schools (RVP G). The practical part consists
of a case study. A teaching unit for language level B1 based on video work is tested by five
teachers. Based on semi-structured interviews with these teachers and the method of
participant observation during the instruction using the tested material, an analysis of the
functionality of this material is conducted, particularly with regard to whether it contributed
to the development of key competencies. This analysis should also capture whether there has
been a shift in perception of working with authentic audiovisual documents in teaching
among the selected teachers and whether they would use similar materials in their
instruction.

Keywords: authentic audiovisual document, FLE (French as a foreign language),
key competencies, communicative approach, Framework Educational Program for Grammar

Schools (RVP G), video, teaching unit, YouTube



Seznam zkratek
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UvVOD

V této diplomové praci si klademe za cil ovéfit, zda je mozné ve vyuce francouzstiny na
gymnaziu funk¢éné uzivat vyukové materidly =zalozené na praci s autentickym
audiovizualnim materidlem, a to pfedevsim s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci zaka
dle RVP G. Takovy cil jsme zvolili proto, ze praci s autentickymi audiovizualnimi materialy
1 rozvijeni kliCcovych kompetenci povazujeme pii vyuce jazykl za velmi diilezité a takto
koncipovanych dostupnych vyukovych materialii je znacny nedostatek.

Vychézet budeme z teoreticko-empirického pfistupu. Prace bude clenéna do dvou
Casti, praktické a teoretické.

V teoretické casti prestavime vychodiska pro ¢ast praktickou. Nejprve struéné
definujeme klicové kompetence tak, jak jsou obsazeny v Rdmcovém vzdéldvacim programu
pro gymnazia, a stru¢n¢ se zamétime na jednotlivé aspekty jejich rozvijeni pii vyuce jazyka.
V dalsi kapitole nastinime principy komunikativné-akéniho ptistupu, z n€jz jsme vychazeli
pii tvorbé materialu zkoumaného v praktické casti. Nasledné se pokusime prezentovat
specifické aspekty rozvijeni jednotlivych klicovych kompetenci pomoci prace s
autentickymi videy, doplnime, jaké metody vyuky mohou rozvijeni kli¢ovych kompetenci
napomahat, a jak lze testovat, Ze k rozvijeni kompetenci u zakt doslo. V tomto ptipadé
budeme vychazet z ptirucky Ondiej Hausenblase a kol. Klicové kompetence na gymnaziu.

V dalsich kapitolach teoretické casti uz budeme konkrétnéji cilit na praci s videem
z internetového serveru YouTube. Ukédzeme mozné vyhody a nevyhody uZiti videa pii vyuce
ciziho jazyka, nastinime kritéria pro vybér vhodného videa jako didaktického materialu a
pfedstavime model hodiny vychazejici z textu Christiana Purena Traitement didactique du
document authentique en classe de langue-culture : Modele d'analyse par tdches. Tento
model, zaloZeny na praci s autentickym materialem, nam poslouZil jako inspirace pfi tvorbé
materidlu zkoumaného v praktické cCasti.

Na zavér teoretické Casti s ohledem na rozvijeni klicovych kompetenci analyzujeme
didaktizované materialy zalozené na praci s autentickymi videy, které jsou zdarma dostupné
na tfech ndmi vybranych internetovych platformach. Jde o TV5Monde, Les Zexperts FLE a
Les Fées du FLE.

Prakticka ¢ast bude vychazet z kvalitativniho vyzkumu. Konkrétné se bude jednat o
pét ptipadovych studii popisujicich praci sjednim znami navrzenych didaktickych

materialii cilicich na rozvoj kli¢ovych kompetenci'. Participanty t&chto piipadovych studii

! Vybrali jsme material pro jazykovou uroveti B1. Spole¢né s ostatnimi navrzenymi materialy (pro
urovenn Al, A2 a B2) je dostupny jako pfiloha této prace.
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bude pét vyucujicich ze Ctyt prazskych viceletych gymnazii, které materidl pouziji pfi
hodinach francouzského jazyka. Jako nastroj vyzkumu bude pouzit polostrukturovany
rozhovor s vyucujicimi a zicastnéné pozorovani.

Cilem tohoto vyzkumu bude piedevsim ovérit, zda je testovany material funkéni, a to
zejména s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci zdkl. Dale pak zjistit, zdali u
vyucujicich nastal néjaky posun vnimani prace s autentickymi audiovizualnimi dokumenty
ve vyuce, zdali by podobné materialy pouzivaly, a také popsat, jak vnimaji klicové
kompetence a jak je do vyuky zahrnuji.

Tohoto cile bude dosazeno analyzou a interpretaci dat ziskanych béhem rozhovort
s vyucujicimi a metodou zucastnéného pozorovani vyuky.

Prakticka c¢ast bude také doplnéna o analyzu zdrojového videa 1 zkoumanych

materiala.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 Kli¢ové kompetence

V prvni kapitole této prace se zamétime na to, co jsou to kli¢ové kompetence, jakou roli hraji
pti vzdélavani zaka, jak jsou definovany Rdmcovym vzdélavacim programem pro gymnazia
(déle jen RVP G), jak by mély byt podle RVP G napliovany pii vyuce jazyka, resp. druhého
ciziho jazyka a jaké kliCové kompetence mize rozvijet prace s autentickym audiovizualnim
materidlem, tedy videem.

Pojem kli¢ové kompetence se poprvé objevil v 70. letech 20. stoleti a jeho autorem je
némecky pedagog Dieter Mertens. Klicové kompetence jsou pojmem neutralnim, nejsou
tedy vazany na konkrétni ucivo, ale Ize je viceméné rozvijet nezavisle na obsahové naplni
hodiny. Jejich rozvijeni je vzdy spjato s feSenim konkrétni situace, tedy nelze se naptiklad
naucit fesit konflikty bez toho, aniz bychom je skute¢né prozivali a fesili. Zaroven proces
nabyvani kli¢ovych kompetenci je procesem celozivotnim. (Belz H., Siegrist M.; 2001)

V klicovém dokumentu vzdélavaci soustavy CR Strategie vzdélavact politiky Ceské
republiky do roku 2030+, ktery popisuje ,,systém opatieni, ktera si kladou za cil feSit
problémy vzdélavaci soustavy v CR a zaroveii berou v potaz $ir§i promény, které se v
soudobé spolecnosti odehravaji (Vesely, A.; 2020, s. 8) je akcentovano pravé rozvijeni
kli¢ovych kompetenci zaka.>

,»S ohledem na pldnovanou revizi kurikula je tfeba pfipravit a dostatecné podpofit
Skoly, které v souvislosti s modernizaci obsahu vzdélavani ¢eka i transformace stavajiciho
zpisobu vyuky. Je tieba osvojit si pristup orientovany na klicové kompetence. Jeho plosna
a dostatecna adaptace se ve vzdélavani dosud nedafila predevSim z divodu nedostatecné
podpory feditellim a ucitelim, a to jak v ramci tvorby Skolnich vzdé€lavacich programd, tak
1 v oblasti modernizace metod a forem vzdélavani.” (tamtéz, s. 26-27)

Dle RVP G (2007, s. 8) ma vzdélavani ve Ctytletych gymnéziich a na vyS$$im stupni
viceletych gymnazii zadky vybavit kliCovymi kompetencemi a vS§eobecnym rozhledem ,,na
urovni stfedoskolsky vzdélaného ¢loveka a tim je pripravit predevSim pro vysokoskolské

vzdélavani a dalsi typy tercidrniho vzdélavani, profesni specializaci 1 pro ob¢ansky zivot™.

2 Nalezneme zde také konkrétn&j$i doporuceni tykajici se aktudlné probihajici revize RVP: ,Je
nezbytné, aby si inovované RVP zachovaly kompetenc¢ni pojeti ve vzdélavani a zaroven byly uskutecnitelné a
srozumitelné pro ucitele. Dosavadni implementace kompetencniho modelu ve vzdélavani nebyla Gispésna z
davodu absence jasného vymezeni klicovych kompetenci a nedostate¢né podpory feditelim a ucitelim. Je
proto nezbytné aktualizovat klicové kompetence zohlednujici Doporuceni Rady EU ze dne 22. kvétna 2018 o
klicovych kompetencich pro celozivotni uceni.” (Vesely, A.; 2020, s. 28)
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Znamena to tedy, ze zaci by si méli osvojit n¢které dulezité¢ védomosti, dovednosti,
postoje a hodnoty tak, aby je dokazali vyuzivat v osobnim ob¢anském i profesnim Zzivotg,
aby byli aktivnimi ¢leny spole¢nosti. Klicové kompetence mizeme proto chapat jako urcité
nastroje, které zaktiim davame k dispozici, aby se vhodné naucili ziskavat, strukturovat a
tfidit informace, zatazovat je do kontextu a vyuzivat je ve sviij prospéch, nikoliv jen vlastnit
obrovském mnozstvi dat, s nimiz nedovedou vhodné nakladat. Zaci tak zlep$uji také svou
schopnost metakognice a ziskdvaji motivaci k tomu, aby své védomosti a dovednosti
rozvijeli celozivotng. (tamtéz; s. 8)

V RVP G jsou pro lepsi pochopeni klicové kompetence zpracovany jednotlivé, ale v
praxi se navzajem prolinaji a dopliiuji, navazuji na sebe (pii vstupu na gymnazium uz zaci
uréité kompetence rozvijeli b&hem povinné skolni dochazky). Uroven kli¢ovych kompetenci
popsana v RVP G predstavuje Zddouct stav, ke kterému se maji vSichni Zaci na zékladé¢ svych
individudlnich predpokladi postupné ptiblizovat. Pti jejich rozvijeni je proto nutné chapat
zaky jako individuality s riznorodou vstupni urovni kli¢ovych kompetenci a k tomuto faktu
neustale prihlizet. (tamtéz; s. 8)

Kdybychom tedy méli shrnout to nejpodstatnéjsi: klicové kompetence jsou souborem
nejen dovednosti, ale 1 postoji a hodnot, ktery by mél byt celozivotné utvaren. Na tomto
utvareni se podili vyukovy proces, béhem néjz by mély byt rozvijeny klicové kompetence
zaku tak, aby Zaci byli pfipraveni na dal$i vzdélavani a svilj profesni zivot a dostatecné
motivovani k celozivotnimu vzdélavani.

Belst a Siegrist (2001) povazuji kli€ové kompetence za nepostradatelny nastroj pro
uspeésnou profesni drahu. Tvrdi totiz, Ze kvalifikace omezené na konkrétni situace velmi
rychle zastaravaji a stavaji se bezcennymi, proto je nutna flexibilita (tedy kompetence
presahujici jednotlivé profese).

Vedle kompetenci, které se objevuji v RVP G (budeme o nich podrobnégji hovofit
v nasledujici podkapitole) vymezuji Belst a Siegrist (2001) jeste jednu dalsi — je ji kreativita.
Vychazeji totiz z poznatkd neurobiologie o ¢innostech mozkovych hemisfér.

»Leva polovina mozku odpovidd mimo jiné za rozum a soudnost, mysli logicky,
potazmo objektivné, je ale relativné pomald, protoZze je pfetézovana az na hranici své
kapacity. Prava mozkova hemisféra je naproti tomu odpovédna za pocity, intuici a kreativitu,
mysli emocionalné, potazmo subjektivné. Velkou ptednosti pravé poloviny mozku je, ze
mysli spontanné a rychleji a zpravidla ma jest¢ hodné volné kapacity, protoze je trvale

nedostate¢n¢ vyuzivana.” (tamtéz; s. 71)
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Z tohoto divodu zde tuto kompetenci uvadime, ackoliv se dale drzime rozde€leni

kompetenci tak, jak je uvedené v RVP G.

1.1.1 Definice klicovych kompetenci dle RVP G

V této podkapitole se podivame na to, jak jsou jednotlivé kompetence v RVP G (2007)
definované.

,»Na Ctyfletych gymnaziich a na vysSim stupni viceletych gymndazii by si zdk m¢l
osvojit kompetenci k uceni, kompetenci k feSeni problémil, kompetenci komunikativni,
kompetenci socidlni a personalni, kompetenci ob¢anskou, kompetenci k podnikavosti.*

(RVP G; 2007; 5. 9)

1.1.1.1 Kompetence k uceni

Jako prvni je zde uvedena kompetence k uceni. Jejim rozvijenim vedeme Zdka
k tomu, aby si uceni samostatn¢ planoval a organizoval, pracoval na seberozvoji. Behem
uceni by zak m¢l volit adekvatni strategie pfi ziskavani i zpracovani poznatki, ucit se nové,
cely proces uceni reflektovat. Pti této reflexi by mél zak vyuZivat také rady a kritiku druhych,
cerpat pouceni pro dalsi praci z vlastnich uspéchi 1 chyb. Do této kompetence spada takeé

dovednost kritické prace se zdroji. (tamtéz, s. 9)

1.1.1.2 Kompetence k FeSeni problémi

Déle nasleduje kompetence k FeSeni problémii. Zak by mél umét problém rozpoznat,
analyzovat, vybirat vhodné¢ metody feSeni a jako soucast feSeni vyuzivat vedle kritického
mysleni a ptredstavivosti také svych védomosti i dovednosti. Pfi hledani feseni by mél
vytvafet rizné hypotézy, postupné je ovéiovat, na problém nahliZet z vice stran. ZvaZovat
zapory a klady jednotlivych variant. Vysledek své prace by pak zdk mél dokézat kriticky
zhodnotit, srozumiteln¢ jej formulovat a najit pro néj piesveédcivé argumenty. (tamtéz, s. 9)

Tuto kompetenci bychom jesté rozsifili o kreativitu, tedy o ,,schopnost produktivniho
mysleni, tzn. rozbijeni mySleni ve vyjetych kolejich a myslenkovych blokad. Novou
kombinaci riznych informaci, které¢ dosud nebyly vidény ve vzajemnych souvislostech, maji
byt vypracovany nové moznosti feseni‘ (Belz H., Siegrist M.; 2001; s. 238). Béhem kreativni

faze totiz neni vibec dilezité, zdali je dand mySlenka realizovatelnd, podstatny je vznikly



15

fetéz asociaci, ktery pfipousti vSechny napady a podnéty jako rovnocenné a prave to miize

vést k dosud nezndmym variantam feSeni. (tamtéz; s. 239)

1.1.1.3 Kompetence komunikativni

Kompetence komunikativni méd tii slozky: pragmatickou®, sociolingvistickou a
lingvistickou. Zak by mél zvladnout pouZzivat odborny jazyk, rozumét symbolickym a
grafickym vyjadienim (lingvistickd kompetence). Mél by umét komunikovat s ohledem na
situaci a ucastniky, vyuzivat pfimétené prostfedky — verbalni i neverbalni, a v nejasnych
komunikac¢nich situacich pomahat dosdhnout porozuméni (sociolingvistickd kompetence).
Dale by mél zdk komunikovat pfiméfené¢ komunikacni situaci, byt vnimavy k mife
zkuSenosti svych komunikac¢nich partnerd, svou praci vhodné prezentovat i pfed nezndmym
publikem, spravné interpretovat pfijimana sdéleni a vécné argumentovat. Do komunikativni
kompetence spadad také efektivni vyuzivani informacnich technologii. To vSe spada do

slozky pragmatické. (tamtéz, s. 9—10)

1.1.1.4 Kompetence socialni a personalni

Kompetence socialni a personalni souvisi s dovednosti stanovovat si cile s ohledem na
osobni schopnosti a dal§i okolnosti. Zak tyto své schopnosti umi objektivné posoudit, umi
také odhadnout disledky svého jednani a podle toho jej korigovat. Adaptabilné reaguje na
zmeny, je-li to mozné, dokéaze tyto zmeny ovliviiovat. Umi pracovat ve skupin€ — spolecné
s ostatnimi stanovovat spolecné cile a dosahovat jich, ptesto si tvoti vlastni isudek a odolava
spolecenskym 1 medidlnim tlakiim. Také udrzuje mezilidské vztahy zalozené na vzajemné

ucté, toleranci a empatii. (tamtéz, s. 10)

1.1.1.5 Kompetence ob¢anska

Piedposledni kompetenci uvedenou v RVP je kompetence ob&anska. Zak by si mél byt
védom skutecnosti, Ze je soucasti vétsiho spolecenstvi, v némz ma urcitd prava, povinnosti,
kter¢ je tfeba plnit zodpoveédné a tvorive, 1 zodpoveédnost. Zvazuje vztahy mezi svymi zajmy,
zajmy skupiny a zajmy vefejnymi. Vnima4, Ze soucasti tohoto spolecenstvi jsou i lidé jinych

kultur, lidé s jinymi nézory a postoji, odliSnym hodnotovym Zebfickem — dokaze to

3 Jednd se o déleni dle SERRJ. V naSich pracovnich listech, které jsme za (i¢elem této prace vytvateli,
cilime pfedevsim na rozvijeni slozky pragmatické. Presto pro zjednoduseni pouzivame termin kompetence
komunikativni.
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respektovat, stejn¢ jako hgjit vlastni kulturni hodnoty. Chova se udrzitelné, jedna tak, aby
neskodil sobé ani ptirodé, Zzivotnimu prostredi ¢i kultute. V krizovych situacich dokaze

poskytnout pomoc. Zajima se o aktualni déni. (tamtéz, s. 10)

1.1.1.6 Kompetence k podnikavosti

Posledni zminénou je kompetence k podnikavosti. Do ni spad4 pfedevsSim orientace na
budoucnost — cilevédomé sméfovani k dalSimu studiu a budouci profesi s ohledem na
7akovy predpoklady a zdjmy, rozvijeni osobniho i odborného potencialu. Zak chape principy
podnikéni, posuzuje pfrilezitosti k uskute¢néni podnikatelského zaméru. Dokéaze si
stanovovat cile, pribézné revidovat a kriticky hodnotit dosazené vysledky, korigovat dalsi
¢innost s ohledem na stanoveny cil. Také si umi nalézt motivaci pro praci a dokoncovat
zahajené aktivity. Pii rozhodovani kriticky hodnoti rizika, v ptipadé nutnosti je dokaze nést.

Je aktivni, tvofivy, iniciativni a podporuje inovace. (tamtéz, s. 11)

1.1.2 Rozvijeni klicovych kompetenci pri vyuce jazyka

Jak vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti (Jazyk a jazykové vyucovani) smétuje k utvaieni a
rozvijeni klicovych kompetenci, je v RVP G nastinéno ve dvou odstavcich. Vyuka jazyka
by Zaky méla vést k jeho uZivani pii zpracovani a predavani informaci, k vyjadreni vlastnich
potieb a k prezentaci nazori ¢i samostatného feSeni problémi. Jazyk by mé&l Zak také chapat
jako prostiedek k samostatnému celoZivotnimu vzdélavani, mél by zvladat zékladni pravidla
daného kulturniho prostredi, jehozZ jazykem hovofti, a respektovat je. Pfi uceni se jazyku by
mél zak nabyt respektu k odliSnym kulturnim hodnotdm, ale také porozumét sam sobé,
chépat svou roli v riznych komunikacnich situacich. Mél by si osvojit funkéni strategie pro
praci s riznymi druhy textu, chépat jeho vystavbu a pracovat s nim tak, aby text pozitivné
pusobil na zakovu estetickou, emocionalni 1 etickou stranku osobnosti — tedy brat text jako
mozny zdroj informaci o svété 1 sobé samém a stat se Ctenafem umélecké i neumélecké
literatury, aby se toto Ctenafstvi mohlo nasledné projevit ve formovani hodnotovych
orientaci zaka a citlivého vnimani jeho okolniho svéta. (RVP G, 2021, s. 13)
Prosttedky, jimiz by dle RVP G mély byt béhem vyuky jazyka klicové kompetence
primarné rozvijeny, jsou nasledujici:
e vyuzivani jazyka, tedy fe¢i i psaného textu, pii praci s informaci a obecné
jazyka jako média zprostfedkovavajiciho celozivotni vzdélavani (kompetence

k ucent),
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e vyuzivani jazyka jako néstroje pii feSeni probléml (kompetence k feSeni
problémtt),

e vyuzivani jazyka pfi prezentaci nazord, a naopak chdpani jazyka jako
prosttedku k porozuméni riznym komunikativnim situacim a jejich
ucastnikim (kompetence komunikativni).

Dale by zaci méli jazyk pouzivat jako facilitator béhem mezikulturni komunikace,
behem jazykové vyuky by si méli osvojit zdkladni pravidla jazykové komunikace a naucit
se respektovat odlisné kulturni hodnoty, a to s ohledem na dané kulturni prostiedi
(kompetence ob¢anskd). Vedle mluveného jazyka by zaci méli ziskat i jakousi ,,étenafskou
kompetenci®, stat se poucenymi Ctenafi tak, aby samotnym ¢tenim rozvijeli ¢i napliovali
vySe zminéné klicové kompetence, a soucasné ovladnout vlastni textovou produkci s
ohledem na komunika¢ni situaci.

Ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykové vyucovani jsou pak mirn¢ upozadény
kompetence socialni a personalni a kompetence k podnikavosti. K jejich rozvijeni vSak mize
dochazet (a pravdépodobné dochazi) souCasné¢ s napliiovanim ostatnich kompetenci,
kompetence socialni a personalni bude napliiovana predevsSim pii skupinové praci, pii
interakci zéka s okolim, tedy pti vhodné zvolenych vyukovych metodach. Obdobné tomu je
1 v ptipad¢ kompetence k podnikavosti, 1 ta je izce vazana na pouzité metody a celkové
strukturu hodiny (reflexe jednotlivych ¢innosti, kritické hodnoceni vysledkl téchto ¢innosti

apod.).

1.1.2.1 Zakladni principy rozvijeni klicovych

kompetenci

Jakym zplsobem klicové kompetence s jednotlivymi piedméty propojit, je podrobné&ji
popséno (s uvedenymi ukézkovymi hodinami) v ptirucce kolektivu autort z Projektu G/GP
z Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze s ndzvem Klicové kompetence na gymnaziu.
Setkdme se zde s nékolika pravidly, kterd by méla byt pfi cileném rozvijeni kli€¢ovych
kompetenci dodrzovéna:

° urcit si takové ¢innosti, jimiZ Ize sledovat pokrok zakl pfi osvojovani

dané kompetence,
° zavést klicové kompetence do vyuky neznamend zménit obsah uciva,

ale spi$ zptisob jeho podani,
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° vedle vzdélavacich cilli zamétenych na osvojeni latky (tedy strukturu
jednotlivych témat) je vhodné si do této struktury zaznamenat také dovednosti a
postoje, které by si dle nasSeho nazoru zéci méli osvojit. (Hausenblas, O. a kol.; 2008)

Opomenuta je tu ale dle naseho nazoru zcela zasadni informace. Chépeme-li totiz
klicové kompetence jako urcitou vybavu do zivota, kterou zakiim jako ucitelé chceme a
muzeme poskytnout, jako pfipravu na to, aby se stali funkénimi ¢leny demokratické
spolecnosti, ktefi snadno naleznou pracovni uplatnéni, musime piihlédnout ke skute¢nosti,
ze v zivote jsou od jednotlivcl ,,vyzadovany schopnosti, které se daji souhrnné oznacit jako
tymova kompetence. Patii sem vSechny »skupinové ctnosti«, jako je empatie, upiimnost,
uznani platnosti lepsiho argumentu, schopnost kompromisu, ochota vést, ale i poslouchat,
schopnost zménit roli, zejména kdyz je to spojeno se snizenim socidlniho uznani“ (Belz H.,
Siegrist M.; 2001, s. 29).

Ackoliv nemusime souhlasit s pomémé radikdlnim tvrzenim, Zze ,klicovych
kompetenci lze nabyt pouze ve skupindch, tzn. pii vzdjemném kontaktu a jednani s
ostatnimi* (Belz H., Siegrist M.; 2001, s. 35), nelze popfit, ze clovek jako socidlni bytost je
na skupiny odkdzan a jeho integrace do spolecnosti probihd pravé prostfednictvim skupin.
Je to prave okoli (tedy skupina, v niz se ¢loveék pohybuje), kdo dava clovéku zpétnou vazbu,
ktera mu pomaha nalézt sebe samého, respektive tu ¢ast, kterou dosud nenahlédl. Skupina
se podili 1 na motivaci naseho jednani, protoZe jedinec se bude realizovat tam, kde maji o
jeho projevy, reakce, o jeho osobu zdjem, kde dokaze ziskat néjakou zpétnou vazbu. Zaroveil
je skupina prvkem dynamickym, jehoz existence v ¢ase i prostoru mize byt pomérné nestala,
jednotlivec se tedy musi neustale pfizpiisobovat novym situacim. Také (a tak) si rozSifuje
repertoar typizovanych roli, které je schopny v Zivoté zastupovat. Lze tedy fici, Ze uceni ve
skupinach umoznuje jednotlivcei rozsSifovat oblast prozitkil a zkuSenosti a zprostiedkovava
tak nové poznani. (Belz H., Siegrist M.; 2001)

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze dileZitym faktorem pfti rozvijeni kli¢ovych kompetenci

zaki je zatazeni (promyslené a funkéni) skupinové prace do vyuky.

1.2 Komunikativné-ak¢ni pristup

Nebot se zabyvame autentickym* audiovizudlnim materidlem, ktery by mél vést k rozvijeni

klicovych kompetenci pii vyuce francouzského jazyka, povazujeme za nutné uvést

4 La caractérisation d’«authentique» [...] est généralement associée & « document » et s applique & tout
message ¢laboré par des francophones pour des francophones a des fins de communication réelle.” (CUQ, J.-
P.; 2003, s. 29)
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metodologii, z niz jsme v této praci i pii tvorbé pracovnich listd vychazeli. Jedna se
komunikativni (approche communicative), respektive na n¢j navazujici (pfesnéji jej
dopliujici) akéni pristup (approche actionnelle).

Komunikativni pfistup stavi do stiedu z4djmu kompetenci komunikativni — tedy
dovednost zaka komunikovat v cizim jazyce. Tu mizeme jesté dle Swaina a Canalea rozdélit
na tii typy’: gramatickou, sociolingvistickou a strategickou, v prvnim piipadé se jedna o
osvojeni gramatickych pravidel, v tom druhém o osvojeni jazykovych a sociokulturnich
norem. Strategicka kompetence umozituje kompenzovat jazykova selhani, tedy opravovat
vlastni chyby a dokazat se z nich poucit. S. Moirandova pridava slozku diskurzivni (zak
rozezna razné vrstvy jazyka, napf. rozliSuje mezi psanym a mluvenym projevem) a
referencni (Zak chépe obsah jednotlivych pojmt a dokaze je zatadit do SirSiho kontextu).
(Bérard, E.; 1991, s. 17-19)

Kli¢ova je prace s mluvenym slovem (parole), kterd spociva v:

,— de travailler des énoncés qui s'agencent dans un contexte donné sans les percevoir
d'une fagon isolée;

— de mettre en relation les réalisations linguistiques et les ¢léments de la situation de
communication;

— de dégager des régularités par l'analyse et 'observation sur des échantillons;

— de sensibiliser les apprenants a des types de discours différents, a des régularités
discursives, a des variétés de langue™ (Bérard, E.; 1991, s. 22).

Jadrem komunikativniho pfistupu by tedy mélo byt nasledujici: ucit Zdky dovednost
komunikace, ulit je chapat projev v jeho celistvosti a zamétovat se pfedevSim na smysl.
(Bérard, E.; 1991, s. 31).

,,L'apprenant :

e est impliqué avec l'enseignant dans la recherche du fonctionnement de la
langue et de la communication,

e cst également impliqué dans [I'élaboration-programmation du cours.
L'apprenant a donc un role actif dans le cours et tout ne repose pas sur
I'enseignant. (Bérard, E.; 1991, s. 47).

Pti vybéru vyukovych materidlti by vyucujici méli cilit na takové, které se co nejvice
blizi t€ém, s nimiz se zaci mohou setkat v bézném zivoté. Také vyukové aktivity na nich

zalozené by mély vychéazet z redlnych situaci. Zaroven je dilezit¢ dbat na vhodnou

5V kapitole Klicové kompetence pouzivame sohledem na SERRJ déleni na lingvistické,
sociolingvistické a pragmatické, tyto pojmy se vicemén¢ piekryvaji.
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vztahovou dynamiku celé tfidy (vztah zaci-uclitel, zdk-z4k...), a to pfedevsSim s ohledem na
snazsi realizovatelnost funk¢éni komunikace. (Bérard, E.; 1991, s. 49)

Komunikativni pfistup mizeme jesté doplnit o ptistup akeni (z n€jZz mimo jiné vychazi
také SERRJ).

,L'approche actionnelle favorise l'organisation de l'apprentissage par le biais de
scénarios réalistes et fédérateurs, qui couvrent plusieurs lecons et meénent a une tache/projet
final qui implique un travail collaboratif. ¢

Tento piistup si také klade za cil nechat zaka jazyk prozivat, aktivovat ho nejen
mentalné, ale 1 fyzicky a umoznit mu, aby si ziskané znalosti zvnitinil a promenil je
v dovednosti. (Saydi, T.; 2015, s. 14)

Saydi vsak také dospéla k nazoru, ze akéni pfistup neni vhodné povazovat za
samostatnou metodologii.

,L’analyse des données montre qu’il est préférable de concevoir 1’approche
actionnelle en didactique des langues étrangeéres comme une technique auxiliaire et surtout
complémentaire de 1’approche communicative. [...] Dans cette optique, il s’avere que
I’approche communicative fait agir ’apprenant sur la base d’une répétition, d’une
habilitation a des formules linguistiques et aux savoirs-faire alors que I’approche actionnelle
le transfére au statut d’individu pratiquant a tel ou tel niveau une langue pour retrouver lui-
méme des formules propices dans le but de continuer sa vie. L’apprenant devient forcément
stratégiste des formules d’apprentissage. Il s’épanouit socialement et interculturellement.*
(Saydi, T.; 2015, s. 25, 26)

Spojenim téchto dvou piistupti vznika zptsob, jak vyucovat cizi jazyk za pomoci
autentickych materidlli 1 simulaci autentickych situaci, vyuCovat jej tak, aby zlistaval
nastrojem socialni komunikace a aby Zdk dokazal produkovat vlastni promluvy vzhledem k
zamyslenému cili a komunikacni situaci.

,Avec I’approche communic-actionnelle, nous relions « manifestation ou rapport a soi,
signification ou rapport au savoir et référence ou rapport au monde » dans une logique de
sens.” (Bourguignon, C.; 2006, s. 70)

Podstatné je, ze takovy vyukovy pfistup by mél byt pro ziky motivujici. Zaci jsou
aktivizovani, jsou soucasti procesu uceni védome a znaji cile vyuky (navic by se mélo jednat

o cile, které jsou jim blizké). M¢li by tedy védét, odkud a kam smétuji, a spatfovat v celém

6 Conseil de I'Europe: L'approche actionnelle. Dostupné z: https://www.coe.int/fr/web/common-
european-framework-reference-languages/the-action-oriented-approach.
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procesu uceni smysl. Také pro né maze byt ldkava skutecnost, ze dokéazi jazykem vladnout
pravé v téch situacich, kdy sami potfebuji (dovolena, vyménny pobyt, z toho plynouci
seznameni se s vrstevniky...). Stavaji se uzivateli jazyka.

C. Bourguignon ve svém clanku De [’approche communicative a I’ « approche
communic-actionnelle » : une rupture épistéemologique en didactique des langues-cultures
tvrdi, ze byt uzivatelem jazyka znamena nasledujici:

,C’est savoir trier, hiérarchiser et structurer des connaissances par rapport a une
objectif a atteindre dans le respect de valeurs éthiques propres a 1’Autre et a
I’environnement.* (Bourguignon, C.; 2006, s. 70)

Dle SERRJ (2001, s. 15) uc€eni se jazyku a jeho uzivani rozviji soubor obecnych
dovednosti, tedy nikoliv jen kompetenci komunikativni.

Z vySe uvedeného je ziejmé, ze samotny komunikativné-akéni ptistup rozviji klicové
kompetence zakl pravé tim, jakym zptisobem je vede k tomu, aby se z nich stali samostatni

uzivatelé jazyka.

1.3 Rozvijeni klicovych kompetenci dle RVP G pri vyuce

francouzstiny pomoci autentickych videi

,.Dans I’enseignement/apprentissage des langues, 1’importance des DAs’ est soulignée, car
ils ont été congus dans un objectif communicatif : ils fournissent aux apprenants des
situations de communication variées et ils leur permettent de questionner, de s’informer,
d’exprimer leur point de vue, d’argumenter, etc. (Couto Silva, K. K.; 2015, s. 114)

Pii praci s autentickym audiovizualnim materidlem pifi zvoleném komunikativng-
ak¢nim pfistupu je pfimo nasnadé klicové kompetence zaki definované v RVP G rozvijet.

Akcentovano mtize byt pfedevSim rozvijeni nasledujicich klicovych kompetenci:
kompetence k uceni, k feSeni problémii, kompetence komunikativni a socialni a personalni.
Tyto kompetence jsou navic oproti dvéma zbylym (socialni a personalni, obfanska) jesté
méné vazané na konkrétni ucivo. K jejich rozvijeni dochédzi zejména na zéklad¢ zvolenych
metody prace.

Jinak je tomu v ptfipadé kompetence obcanské, jez je zaméfena na rozvoj
environmentalniho a demokratického mysSleni a porozuméni kulturnim a duchovnim
hodnotam. Zde je tedy patrna vétsi provazanost s tématem, a tedy i1 konkrétnim ucivem.

Proto povazujeme za pfirozené, ze rozvijeni této kompetence je mozné jen v nékterych

" DAs = documents authentiques.
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hodinach. Stejné je tomu také v ptipadé kompetence k podnikavosti, jejiz soucasti je dle
RVP G predevsim zakova orientace na jeho budouci profesi, zaroven sem ale spada také
dovednost kriticky hodnotit dosazené vysledky a korigovat ¢innost dle stanoveného cile —
tato kompetence je dle naseho nazoru opét klicova pti jakémkoliv procesu uceni (proto by
tedy spiSe méla spadat mezi kompetence k uceni) a méla by byt u zaki kontinudlné rozvijena.

Podrobnégjsi instrukce vcetné ukazkovych hodin, jak pii vyuce s klicovymi
kompetencemi pracovat, poskytuje jiz zmifiovany materiall MSMT a VUP Klicové
kompetence na gymnaziu. Tento material tedy l1ze doporucit jako jeden z moznych zdrojh pii
ptipravé jednotlivych hodin.

Nyni se pokusime se podrobnéji zaméfit na jednotlivé kompetence a jejich mozné
rozvijeni pii praci s autentickym audiovizualnim materidlem. Pfi shrnuti kazdé kompetence
vychazime prave z ptirucky Klicové kompetence na gymnaziu (2008).

Pokud maji byt kli¢ové kompetence rozvijeny, mélo by byt cilem kazdého vyucujiciho
stanovovat si takové vzdélavaci cile, které k jejich rozvijeni vedou.

,»Vyuka nami vyucovaného pfedmétu je zalozena na urCitém systému, struktuie a
stejn¢ tak plati, Ze 1 vzdé€lavaci cile, které si v pfedmétu stanovime, maji mit néjakou
konkrétni strukturu. Velmi prospésné je si takovou strukturu pro vyuku svého predmétu
vytvorit — sepsat si nejen zakladni faktografii, kterou chceme, aby si nasi Zaci osvojili, ale
soucasné si 1 ujasnit, jaké dovednosti je ve svém predmétu chceme naucit a jaké postoje u
nich chceme pomoci budovat.* (Hausenblas, O. a kol.; 2008, s. 7)

JestliZe si formulace takovych cili porovname s klicovymi kompetencemi uvedenymi
v RVP G, nachdzime mnohé¢ sty¢né body. Dovednosti, které se rozhodneme se Zaky rozvijet,
tedy mizeme postupné pfifadit k jednotlivym kompetencim. (tamtéz, s. 8)

My se zde pokusime takové dovednosti formulovat (s ohledem na rozvijeni kli¢ovych
kompetenci pfi praci s autentickym audiovizudlnim materidlem, kdy stale vychazime z

komunikativné-akéniho ptistupu).

1.3.1 Cile vyuky druhého ciziho jazyka dle RVP G

Cile (respektive obecné smysl vyuky druhého jazyka) nejprve RVP G definuje obecnéji:
,ZAktivni znalost cizich jazykl je v souc¢asné epoSe nezbytna jak z hlediska globalniho, nebot’
pfispiva k U¢inngj$i mezindrodni komunikaci, tak i pro osobni potfebu Zdka, protoze
usnadiiuje pristup k informacim a k intenzivnéj$im osobnim kontaktim, ¢imz umoziuje

vys$$i mobilitu Zaka a jeho rychlejsi orientaci.” (RVP G; 2007, s. 12)
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K druhému jazyku bychom tedy méli ve vyuce pfistupovat jako k nastroji mezikulturni
komunikace, ktery uzivateli umoziiuje ziskavat informace i navazovat socialni kontakty a
zaroven mu otevira nové perspektivy porozumeéni jinym kulturam, uci jej rozumét jinakosti
a respektovat ji.

Na zakladé téchto tvrzeni pak RVP G (2007, s. 13) ptedklada konkrétni cile vyuky
jazykt.® Jedna se o cile nasledujici:

° ,vnimani a uzivéani jazyka [...] jako mnohotvarného prostiedku ke
zpracovani a naslednému ptredavani informaci, védomosti a prozitki ziskanych z
interakce se svétem a se sebou samym, k vyjadieni vlastnich potfeb a k prezentaci
nazorl 1 samostatného feSeni problémt a jako prostiedku pro dal§i samostatné
celozivotni vzdélavani;

° zvladani zakladnich pravidel mezilidské komunikace daného
kulturniho prostiedi a jejich respektovani;

° utvaieni vSeobecného piehledu o spolecensko-historickém vyvoji
lidské spolecnosti, ktery napomahd k respektu a toleranci odliSnych kulturnich
hodnot riznych jazykovych komunit;

° porozuméni sob& samému, pochopeni své role v rlznych
komunikacnich situacich a k vymezeni vlastniho mista mezi riznymi
komunikacnimi partnery;

[...]

° formovéni hodnotovych orientaci, vkusovych preferenci a k citlivému
vnimani okolniho svéta 1 sebe sama.*

Tyto cile jesté rozsifime o cile akéni perspektivy tak, jak je ve svém piispévku
Variations sur le theme de [’agir social en didactique des langues-cultures ptedstavuje
Christian Puren (2009).

Uzivatel jazyka by mél mit soubor znalosti, dovednosti a postojl, které umoziuji
jednat, a vytvaret si organizované, cilené a uspofadané strategie umoziujici splnit zadany
nebo vybrany tko. (Puren, Ch.; 2009, s. 3)

Spole¢né s Purenem (2009), ktery se navic opird o strategie avizované SERRIJ,
konstatujeme, Zze maji-li se Zaci vzdélavat tak, aby byli socidlnimi aktéry jazyka, nelze chapat

vyuku jazyka jako vyukovy proces jednotlivce, ale jako proces odehravajici se ve skupiné —

8 Pro ugely nasi prace vybirame jen nékteré (ty, k jejichz naplnéni je vhodna prace s autentickym
audiovizudlnim materialem).
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tedy v prostredi, kdy kazdé jednéani neni jen jazykové a kdy se tyto akty védome a trvale
zapisuji do spole¢ného skupinového védomi. (Puren, Ch.; 20009, s. 6)

V tuto chvili bychom tedy méli byt schopni formulovat takové vzdélavaci cile vyuky
francouzského jazyka za pomoci autentickych audiovizualnich materiald, které povedou k

rozvijeni kli¢ovych kompetenci.

1.3.2 Rozvijeni kompetence k u¢eni

Videomaterial mizeme chépat jako zdroj informaci rizného druhu — mizeme s nim tedy
pracovat jako s pramenem, jez kriticky hodnotime, rozvijet u Zzak schopnost rozlisit
diavéryhodny zdrojovy materidl od toho nedivéryhodného, dale pracovat s informacemi,
rozvijet u zaka schopnost vyhledavat a zaznamenavat relevantni informace a tyto propojovat
s jejich dosavadnimi znalostmi.

Praci s autentickym audiovizualnim materidlem zéci také rozvijeji své kompetence k
(samostatnému) uceni a stavaji se tak samostatn¢j$imi uzivateli ciziho jazyka. Bérard (1991,
s. 51) ptichazi s nasledujici hypotézou:

,»31 on développe dans la classe des stratégies de travail par rapport aux documents
authentiques, I'apprenant pourra réinvestir ces stratégies en dehors de la classe, ceci veut dire
que l'objectif « apprendre a apprendre» est aussi important que le contenu des documents.

Uziti autentickych materidli by mélo pfispivat k vEétsi samostatnosti zakli v celém
procesu uceni, Zaci si zvykaji na préaci jen s minimalni pomoci vyucujiciho, tedy tak, jak
budou nasledné pracovat i v béZzném zivoté. (Delhaye, O.; 2003)

Pii porozuméni cizojazy¢nému videu (lze zobecnit na porozuméni mluvenému
projevu) je také velmi podstatné umét vyuZzit vhodné strategie, respektive si umét tyto
strategie vytvaret a pretvaret tak, aby byly co nejefektivnéjsi, a to vzdy s ohledem na danou
situaci’®. Zaci by tedy méli byt vedeni nejprve k uvédoméni si skute¢nosti, Ze takové strategie
existuji, a po jejich zvédoméni k cilené praci na jejich budovéni.!”

I v tomto ptipadé je funkéni metodou rozvijeni klicovych kompetenci skupinova prace
a viibec moznost sdileni s ostatnimi zaky i vyuéujicim. Zak tak mbze ziskat zpétnou vazbu
k vlastni praci, zjistit, jak pracuji ostatni (napft. jaké strategie vyuzivaji, pro¢ jim funguji ¢i

nefunguji), ¢i naopak se stat inspiraci pro ostatni.

% Danou situaci je zde minéna nap¥. jazykova trovef daného Zéka, jeho ucebni preference, obtiznost
projevu — akcent mluvciho, slozita slovni zasoba, ruchy na pozadi stézujici porozuméni...
10 Mezi takové strategie mUze patfit napf. i to, soustfedit se na mimiku a gestiku mluvciho.
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Ptiklady cilu, které vedou k rozvijeni kompetence k uceni:
° zak nahlizi na audiovizualni materidl jako na mozny zdroj informaci
a tyto informace dokaze najit, tiidit a kriticky hodnotit,
° zék dokaze wvytvafet a pouzivat rtzné strategie porozumeni
mluvenému projevu v zavislosti na dané situaci,
° zak chape dulezitost zpétné vazby na svou praci a své pracovni

postupy a strategie a také dokaze funkéni zpétnou vazbu poskytnout ostatnim.

1.3.3 Kompetence k FeSeni problémii

Je otazkou, zda ma videomaterial néjaké specifické rysy, které by bylo mozné pti rozvijeni
kompetence k feSeni problémt vyuzit. Mizeme vychézet z predpokladu, ze zak, aby viibec
zvladl s materidlem dale pracovat, musi mu nejprve alespon na zakladni Grovni porozumét.
Pravé porozuméni miizeme v tomto piipadé oznacit za problém, ktery je zak nucen vyftesit.
Tedy identifikovat ptekazky, které porozuméni brani (nedostate¢na slovni zdsoba, pftilis
rychlé tempo, neznalost tématu atp.), navrhnout feSeni (ziskat pottebny slovnik, zpomalit
video nebo jej pustit opakovang, udélat reSerSe daného tématu atp.) a problém vytesit. K
takovému zplsobu mize vyucujici zdky vést, cilené pracovat na zvédomovani celého
procesu porozuméni a nabizet jim (nebo je nechat, at’ je sami objevi) rliznorodé zptsoby
jeho zjednodusSeni.

Rozvijeni této kompetence je nicméné rozhodné spojené s problémovymi metodami
vyuky. A ty lze pfi praci s videem bezpochyby vyuzivat — souvislostmi mezi rozvijenim
klicovych kompetenci a zvolenou metodou vyuky se vSak budeme zaobirat dale.

Piiklady cild, které vedou k rozvijeni kompetence k feSeni problémd:

° zak chape proces porozuméni mluvenému slovu a dokéaze
identifikovat, ve které fazi byl tento proces narusen,

° zak dokaZze pfi praci s audiovizudlnim materidlem identifikovat
pfi€inu, proc¢ je pro n¢j dany materidl ne zcela srozumitelny, a najit vhodné fesent,

° zak dokaze pro sva tvrzeni najit vhodné argumenty ve vybraném

audiovizualnim materialu.
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1.3.4 Kompetence komunikativni

Audiovizualni material je sdm o sob¢ zdrojem komunikacni situace, které mohou byt zaci
pritomni. Pfirozen¢ tedy nabizi celou Skalu moznosti, jak jej k rozvoji komunikativni
kompetence vyuzit.

Video je mozné napiiklad zpracovavat jako komunikat, jehoz komunikac¢ni funkci zaci
sami posuzuji, odhaduji, urcuji — a v zavislosti na kontextu, do néjz jej zasadi, se tato funkce
bude pravdépodobné lisit. Video pak bude vniméno odlisné. Tim Zaci dostavaji informaci o
tom, jak je celkovy kontext dilezity pro vnimani dané¢ho komunikétu. S ohledem na obsah
videa je pak mozné sledovat manipulativni techniky a dale s nimi pracovat.

Také lze snadno sledovat prostfedky neverbalni komunikace jednotlivych tcastnikt
videa, definovat z vyrazu tvafe a gestiky jejich emoce a porovnavat je s vécnym obsahem
jejich promluvy.

Pti praci s pokrocilej§imi zaky je mozné do prace s videem zahrnout i tvorbu poznamek
z mluveného projevu, akcentovat vyhody pouzivani jednoduchych znacek a symbolld v
takovémto druhu zapisu pro oznaceni vztaht mezi jednotlivymi skute¢nostmi (funkce Sipky,
rovnitka, hvézdicky atd.).

Pokud je video vybrano s ohledem na motivaci zaka (dokaze v nich probudit zdjem a
potiebu reagovat), je ndsledné snadné zajistit, aby Zaci své dojmy a ndzory sdélovali nahlas
v ramei tiidy, vytvareli argumenty a zastdvali a obhajovali své nazory v plnohodnotné
diskusi nebo sviij nazor ¢i vysledky prace prezentovat pied ostatnimi.

Rozvoj komunikativni kompetence, jak jiz vyplynulo vySe, je v podstaté podminén
komunikativné-akénim piistupem, a je tedy pomérné snadné jej naplnit.

Piiklady cild, které vedou k rozvijeni komunikativni kompetence:

° zak dokaze urcit, s jakym zdmérem byl dany audiovizudlni material

publikovan, a nalézt komunikacni prostiedky, které tomuto zdméru odpovidaji,

° zék dokédze pouzivat pifi zdpisu poznamek jednoduché symboly a
znacky,
° zak dokaze byt pravoplatnym ucastnikem diskuse, tedy argumentovat

a naslouchat argumentiim ostatnich a vhodné¢ na né reagovat,
° zék dokaze pted tfidou n€kolik minut souvisle pohovofit — prezentovat

svij nazor ¢i vysledky (skupinové) prace.
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1.3.5 Kompetence socialni a personalni

Tato kompetence poprvé vyraznéji zminuje zapojeni zaka do skupiny jako jejiho ¢inného
participanta. Soucasn¢ s tim se zde znovu akcentuji dovednosti tykajici se argumentace a
celkové prezentace ndzoru a dovednosti poskytovat zpétnou vazbu.

Pokud vyucujici motivuje zaky k tomu, aby na praci s autentickym audovizualnim
materidlem nahlizeli jako na vyzvu — vede je k tomu, aby naro¢nost takovéto ¢innosti chapali
jako zajimavy problém, nikoliv jako nepiekonatelnou ptekazku, aby sami vyhledéavali ukoly
a aktivné ptichazeli na jejich feseni, zaci budou konfrontovani se svymi silnymi i slabSimi
strankami (i kdyby se mélo jednat jen o jejich dovednosti v cizim jazyce). Ty mohou vyjit
najevo i pii skupinové praci — zaci sami Casem zjisti, kdo z nich se nejlépe citi v které roli a
dobfe ji zastava.!!

O prezentaci nazoru a argumentu jiz byla ¢astecné fe¢ v podkapitole o komunikativni
kompetenci, zde zminime situaci, kdy je doty¢ny nucen obhdjit sviij nazor i ve chvili, kdy je
jediny (nebo je soucasti mensiny), kdo takovy ndzor sdili. Chdpeme-li video jako iniciativni
material, jako podnét ke komunikaci (sdileni nazort, debaté, diskusi...), pak takova situace
uréité opakované nastane. Zak by ji mél zazit, ale stejné tak by i ostatni méli byt vedeni k
tomu, ze se jedna o situaci béznou, kdy je mozné (nikoliv vSak nezbytné) sluSn¢ dojit ke
spolecnému konsensu.

Vyjdeme-li z toho, ze videomaterial iniciuje skupinovou praci, pak, je-li vhodné
vedena, by mélo dochéazet k rozvijeni socidlnich dovednosti, které jsou pro skupinovou praci
nezbytné — Zaci pracuji tymove, dokazou si praci vhodné délit, piijimaji potfebné role ve
skupiné, predkladaji své nazory i pfipominky, umi naslouchat nazorim a pripominkam
ostatnich, nalézt shodu...

Ptiklady cild, které vedou k rozvijeni socialni a personalni kompetence:

° 7zak dokaze pracovat i1 se sloZzitéjSim audiovizualnim materidlem,
snadno se nevzdava, v ptipad¢ potieby si umi pozadat o pomoc,

° zak dokdze zastavat ve skupiné rtizné role, zaroven vsak vi, jakych
rolich je pro skupinu nejvétsim piinosem,

° zék dokaze prezentovat svilj ndzor i1 ve chvili, kdy si je védom, ze

ostatni ho nesdili,

' Na druhou stranu bude pro Zdky ur€ité ptinosné, pokud dostanou moznost vyzkouset si zastavat jinou
funkci, nez do jaké se obvykle sami pasuji (nebo jim ji urci jejich spoluzaci) — dat zakiim prostor, aby dale
poznévali sami sebe, rozsah svych dovednosti a nadale je také rozvijeli.
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° zak dokaze akceptovat i jiny nazor nez svuj vlastni, avSak v ptipade
potieby umi slusné vyjadfit nesouhlas a pro své tvrzeni nalézt presvédCivé
argumenty,

° zék dokaze pti skupinové praci ptijmout kompromis nebo akceptovat
nazor vétsiny,

° zak porozumi kulturnimu pozadi a zakladnimu historickému vyvoji

jazyka.

1.3.6 Kompetence ob¢anska a kompetence k podnikavosti

Obé tyto kompetence pojmeme do jedné podkapitoly, nebot’ jsou mnohem vice podminény
obsahem uciva nez kompetence pfedchozi. Proto z nich vybereme jen takové dovednosti,
které lze rozvijet, aniz bychom tomu museli uzptisobit pfimo téma hodiny.

Autenticky audiovizudlni material s velkou pravdépodobnosti ptinasi informace o
kulturnim pozadi, ptipadné také o hodnotach daného jazykové prostiedi. Muze byt i zdrojem
aktualnich informaci. Co se ty€e pracovni motivace, ta je nedilnou soucasti jakékoliv prace
— a jednim z jejich zdroji mohou byt jasn€ zadané cile prace, s nimiz Zaci souzni.

Priklady cili, které vedou k rozvijeni obcanské kompetence a kompetence k
podnikavosti:

° zak dokaze pouzivat autenticky audiovizudlni materidl jako zdroj
informaci o aktualnim déni,
° zék dokédze pouzivat autenticky audiovizualni materidl jako zdroj

informaci o kultufe dané jazykové oblasti.

1.3.7 Metody vyuky vedouci k rozvijeni klicovych kompetenci

,»HIlubsi zkoumdani klicovych kompetenci vede k zavéru, Ze nejde tolik o zménu obsahu
vlastniho uciva, ale spiSe o zptisob podéani.* (Hausenblas, O. a kol.; 2008, s. 7)

Zpusobem podani jsou zde mysleny metody, které ve vyuce vyuzivame. Aby Zaci
klicové kompetence rozvijeli, musi se vyuky aktivné Gcastnit, aby 1 oni méli moznost ji
utvaret a prizpusobovat si ji podle svych potieb.

Zakem, ktery je aktivni, rozumime Zaka, ktery aktivné pfijima a zpracovava informace,
je motivovany a pouziva své kritické mysleni. Je to zak, ktery ma z uceni a poznavani

prozitek, radost. (Cervenkova, 1.; 2013)
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K tomu, abychom takové zaky m¢éli, jist¢ napomlze komunikativné-akéni pfistup
podminény praci s autentickymi materidly (motivujici charakter autentickych materiala i
specifika tohoto pfistupu jsme rozebirali v pfedchazejicich kapitolach), avSak rozvijeni
klicovych kompetenci je podminéno také tim, ze zdci musi mit moznost samostatné
vykonavat urcité ¢innosti. Zde si tedy predstavime vhodné metody, které k tomuto ucelu

vyhovuji.

1.3.7.1 Dialogické metody

Komunikativné-akéni pristup se snazi ve vyuce vytvaret takové situace, které co nejpresnéji
odpovidaji b&Znym komunika&nim situacim. Zaci by se tedy méli uéit v takovém prostiedi,
v némz bude ptirozené¢ dochazet ke konverzaci, slovnim vyméndm. To umozni dialogické
metody vyuky (rozhovor, diskuse, dramatizace). Dialogické metody také uci zaky i ucitele
aktivné naslouchat a vhodné se ptat, stimuluji mysleni a dovednost argumentace nebo
cizeluji vyjadfovani (Cervenkova, L; 2013).

,»Vyukovy rozhovor, ktery je charakteristicky svou dvousmérnou komunikaci, fadime
k dialogickym slovnim metodam. Nejcasteji probihd mezi zaky a ucitelem, ktery zde zaujima
fidici roli, nékdy mezi Z4ky navzdjem. Zakladnim prvkem metody je stfidani otazek a
odpovédi, tudiz dochézi k aktivnimu zapojeni vSech zucastnénych.* (tamtéz, s. 46)

Rozhovor by mél mit 4 zakladni faze: naslouchani (verbalni i neverbalni), odraZeni
(dat najevo, zdali rozumime), vyjasiiovani (interpretace a shrnuti odpovédi) a tdzani se (vede
k pokra¢ovani rozhovoru). (tamtéz; 2013, s. 46, 47)

Diskuse je ,takova forma komunikace ucitele a zakt, pii niZ si ucastnici navzajem
vyménuji ndzory na dané téma, na zaklad€ svych znalosti pro sva tvrzeni uvadéji argumenty,
a tim spolecné nachdazeji feSeni dané¢ho problému* (Mandk, J.; Svec, V.; 2003, s. 108).

Principem inscenaénich metod je ,,navozovani vyukovych inscenacnich modela a
nasledné aktivni zapojeni zdka prostfednictvim vlastni prezentace. V simulovanych
podminkach Zaci ztélesiiuji svou svétenou roli a spontdnné improvizuji. Cilem metody je
kromé uceni se dovednosti fesit praktické Zivotni situace také diraz na socialni uceni*

(Cervenkova, 1.; 2013, s. 85).

1.3.7.2 Heuristické metody

Vedle dialogickych metod slouzi k rozvijeni klicovych kompetenci metody heuristickeé,

nekdy nazyvané té€z jako problémova metoda (n€kdy jsou problémové metody chapané jako



30

kognitivné¢ méné naro¢né nez metody heuristické). Heuristické metody jsou zalozené na
objevovani, predkladani problémi a hledani jejich kreativniho feSeni (nebo kreativnich
feSeni), podnécuji ucebni strategie zaki a vedou je ke kritickému mysleni. Ucitel zde
problémové situace navozuje a vystupuje zde spiSe v roli poradce ¢i pomocnika. Zaci by
pfedem neméli znat algoritmus feSeni, ale pouzit dostupné strategie (mezi které muize patfit
1 metoda pokus-omyl) k tomu, aby dosahli feSeni. (Cervenkové, I.; 2013, s. 80, 81)

Reseni problému probiha v téchto fazich:

,,1. Identifikace problému, tj. jeho postizeni, nalezeni a vymezeni.

2. Analyza problémové situace, proniknuti do struktury problému, odliSeni od
znamych a pottebnych, dosud neznamych informaci.

3. Vytvéfeni hypotéz, domnének, ndvrhy feSeni.

4. Verifikace hypotéz, vlastni feSeni problému.

vvvvvv

1.3.7.3 Metody rozvijejici kritické mysleni

Rozvoj klicovych dovednosti je navic uzce spjat s rozvojem kritického mysleni, proto by ve
vyuce urcité nemély chybét metody (v tomto ptipadé€ je ale Ize nazvat i1 aktivitami) vedouci
prave k jeho rozvoji. Jsou jimi napt. metoda pétilistek, I. N. S. E. R. T., podvojny denik ¢i

brainstorming (a jeho odnoz brainwriting) (Cervenkova, I; 2013, s. 122-128).

1.3.7.4 Skupinova prace

Pro rozvoj né€kterych klicovych kompetenci (a také jako ptedpoklad urcitého typu
komunikacni situace) je nezbytna socialni interakce ve skupiné (to ovSem neznamena, Ze
zaci pracuji jen ve skupin€). Za timto ucelem je nezbytné pouzivat pii vyuce skupinovou
(resp. kooperativni Ci partnerskou) vyuku. Dulezitym znakem skupinové vyuky je
interaktivita a spoluprace zakii v ramci konkrétniho ukolu (Cervenkové, I.; 2013, s. 100).
,Communication par groupe de deux; communication par petits groupes;
communication d'un membre du groupe a I'ensemble; communication d'un groupe a un autre;
communication de l'ensemble du groupe. Les différentes structures doivent permettre a
chacun d'une part de trouver sa place dans ces modes de fonctionnement, d'autre part de se
confronter a des modes de communication divers qui constituent un entrainement par rapport
a la réalit¢ moins dans les contenus (faire passer un acte de parole) que dans les

comportements que l'apprenant aura a développer: savoir prendre la parole, faire passer une
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information de facon simple. Ceci revient a développer chez I'apprenant une attention a
l'autre, ce qui lui permet d'étre conscient de ses comportements et qui I'oblige a mettre au
point des stratégies de réponse, donc a se situer dans les interactions en langue étrangere et
a maitriser tous les phénomene liés a cette pratique.* (Bérard, E.; 1991, s. 58)

Podle Cervenkové (2013, s. 109) pak uzkd komunita usnadiiuje introvertnim nebo
nesmélym zakiim vyjadfovani a zapojeni se do ukoli a celkové je skupinova prace
konstituovéana na platformé vzajemné pomoci a povzbuzovani. Nezanedbatelny je i princip
spolecného hledani odpovédi pii feSeni problému a systém vzajemné kontroly.

Kooperativni vyuka vykazuje znaky kooperativniho jednani. Témi jsou sdileni,
spoluprace a podpora. Akcent je tedy polozen na socidlni vazby a socialni uéeni, ¢imz by
m¢ela byt potlacena vzdjemnd soutézivost zaki, a naopak podporovan fokus na spolupréci.
Zaci si maji uvédomit, e zadani je spoleénym tkolem. Pii vzajemné komunikaci se
upiednostiiuje interakce tvaii v tvar. Problémové zadani, které zaci kooperativné fesi, byva
nejprve diskutovano ve dvojicich, nasledné se na zpiisobech feSeni dohodne celd skupina.
Vyzkumy uvadgji, Ze pro kooperaci byva nejefektivngjsi prace ve étveficich. (Cervenkova,
I.; 2013, s. 110)

Partnerskou vyukou je pak myslena vyuka v menSich nez skupinovych celcich, ktera

umoznuje Zakim tésnéj$i komunikaci 1 kooperaci.

1.3.8 Diikazy o uceni

Pokud mé byt rozvijeni klicovych kompetenci zatazeno do vyuky, mélo by se s nimi
pracovat stejnym zpiisobem jako s jakymkoliv jinym vzd€lavacim cilem — tedy definovat
nastroje, diky nimZ je mozné poznat, zdali se cil v daném ¢asovém horizontu napliuje. Je
vhodné, aby si vyucujici pro danou skupinu zakii zvolil né€kolik (dil¢ich) klicovych
kompetenci, které¢ bude pravidelné zarazovat do vyuky a bude sledovat, jak se v nich zaci
zdokonaluji. (Hausenblas, O. a kol.; 2008, s. 11)

»Stézejni ¢innosti pro urcity rocnik miize byt napf. tymova prace v rolich (kompetence
socialni a persondlni), pomocné metody prace s textem, napt. [LN.S.E.R.T., srovnavaci
tabulka (kompetence k uceni) apod.* (tamtéz, s. 11)

Aby byla ¢innost objektivné hodnotitelna, musi byt stanovena vhodna kritéria dobie
odvedené prace a indikatory, které zakovi i uciteli fikaji, Ze byl cil na dané Grovni splnén. Z
toho vyplyva, ze cil by mél byt akceptovatelny pro ucitele i zéka a ze by kompetence mély

byt rozvijeny v urcitych urovni — k plnéni dalsi urovné piikracovat az po splnéni té nizsi.
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Pti této evaluaci mize byt nadpomocné nasledujici doporuceni: ,,Radéji tedy cilen€ a s
ovéienim rozvijet jen dil¢i cast klicovych kompetenci, nez snazit se postihnout v§echno bez
toho, ze bychom ovéiovali, zda se nam to dafi.” Je také dobré nezapomenout na to, ze i
vyucujici by si mél v idealnim piipad¢€ vytvoftit autoevaluacni otazky, jejichz prostfednictvim
1ze sledovat, jaké kompetence se mu u zakl dafi rozvijet a jaké nikoliv. (tamtéz, s. 11, 12)

V Klicovych kompetencich pro gymndzia (2022) se v ukazkovych lekcich jako dikaz
o uceni objevuje sebehodnotici arch — seznam otevienych otazek, na néz zaci v riznych
fazich lekce odpovidaji (napt.: Pouzili jsme vhodné metody k ziskani informaci od
spoluzakti? Co bych pristé udélal/a 1épe ja osobné? Co jsme mohli 1épe udélat jako
skupina?), ptipadné hodnotici arch, ktery vyzaduje odpovédi na skale ,,ur¢ité¢ ne — urcité
ano*. Dale pak je za hodnoceni povaZzovano splnéni komplexniho tikolu'?, pii némz Zaci
museli prokazat urcité dovednosti spjaté s klicovymi kompetencemi — ,.hodnotit je mozno
dovednost specifikovat, jaké udaje budou k vypoctim potieba (zde hodnotime analytické
dovednosti i porozuméni pfirodovédnym procesim), dovednost zjistit tyto udaje v
rozmanitych informacnich zdrojich, dovednost ¢init relevantni zjednoduseni a pracovat s
odhady* (tamtéz, s. 52).

V nékterych lekcich spada mezi dikazy o tom, Ze uceni probihalo, jen Zakova reflexe

vlastni prace.

1.4 Vyhody vyuziti videa z platformy YouTube

V této kapitole se pokusime predstavit vyhody, které pii vyuce ciziho jazyka piinasi
autenticky audiovizudlni materidl, v naSem ptipad€¢ videa z platformy YouTube. Dale
nastinime metody prace s nim, jeZ povedou Zaky k rozvijeni klicovych kompetenci dle RVP
G.

Zijeme obklopeni modernimi technologiemi. Gymnazidlnich z4kd, kteii nevlastni
chytry mobilni telefon a nesleduji socialni sité¢, bude zanedbatelné mnozstvi. B&znou
soucasti zivota zakil jsou vSak nejen socidlni sit&, ale i mnohé streamovaci platformy.'* V

lofiském roce obrovsky ziskala na popularité ¢inska socialni sit’ TikTok, kterd umoziuje

12 ,Zak vlastnimi slovy definuje p¥istup kulturniho relativismu a etnocentrismu. K definicim pfifadi
vyroky, v nichz se ur€ity pfistup projevuje, a uvede i divody, podle kterych tak usuzuje, pficemz aplikuje své
poznatky o etnikach a rasach. Vyjadii v samostatném psani svij ndzor na to, ze zasahy do cizich kultur
pravdépodobné povedou k jejich vaznému poskozeni nebo ke konfliktu.“ (Hausenblas, O. a kol.; 2008,
s. 109)

13 Podle dat z aplikace App Annie travi lidé na telefonu primérné 4,8 hodin denné. (Wakefield, J.,
2022)
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sledovéni, nahravani a sdileni kratkych videi. Zda se, Ze se tim potvrzuje stavajici trend —
mladi lidé preferuji obraz (resp. kratké video) na tkor textu. (Wakefield, J.; 2022)

Jednou ze streamovacich online platforem, ktera umoziuje sledovani, nahravani a
sdileni videi a jejiz popularita, mozna pravé diky zminovanému zaméteni, Casem neklesa, je
YouTube. Podle A. Hayese (2023) ze spole¢nosti Wyzowl je na YouTube denné aktivnich
122 milioni uZzivatel, ktefi mohou zhlizet videa ve vice nez 80 jazycich. Primérny
navstévnik tu denné stravi 19 minut. YouTube je druhou nejnavstévovanéjsi internetovou
strankou na svéte (zebticku vévodi Google). Kazdou minutu navstévnici YouTube zhlédnout
694 tisic hodin videoobsahu. V listopadu 2022 tvofili uzivatelé pfipojeni z mobilnich
telefoni témet 90 % navstévnika.

Bohuzel nemame k dispozici data o vékovém rozlozeni uzivateli v nami sledované
skupin€ (osoby mladsi 18 let), nebot’ YouTube shromazd’uje pouze data od osob starSich 18
let, navic uc¢et mohou zakladat jen osoby starsi 13 let. I tak lze pfedpokladat, vzhledem k
jeho obrovské popularité, nabizenému audiovizualnimu materidlu i velmi Siroké tematické
nabidce, Ze je jednou z platforem, kterou Zéci pravidelné navstévuji. Navic dnes dochazi k
jakémusi Stépeni, kdy influencefi, aby ziskali co nejvétsi mnozstvi sledujicich, maji ucty na
vice mistech (tedy na riznych socidlnich sitich ¢i jinych platformach), a pokud se vénuji
primarné nataCeni videi a maji svlij youtube kanal, budou na n&j na svych ostatnich uctech
odkazovat.

YouTube je tedy pro Zaky diivérné znamym a snadno pfistupnym mistem, které navic
spojuji se zabavou a pozitivnimi emocemi, dobfe se v ném orientuji. I to mize byt pfi praci
s videy z této platformy vyhodou.

Pro vyucujiciho pfedstavuje nepiehlédnutelnou vyhodu snadnd dostupnost
audiovizudlniho materidlu, pomérné jednoducha orientace v ném (vyhledavani podle
klicovych slov, délky, data zvetejnéni...) a obrovské mnozstvi zdrojového materialu, ktery
se na zaklad¢ vyhodnocenych preferenci navic dale vétvi (nabizeni videi, ktera by se mohla
libit, ¢i moZnost pracovat s dal§imi videy od stejného autora). Velké mnozstvi videi mize
byt vSak v urcitych chvilich spiSe na Skodu, nebot’ znesnadiiuje vybér vhodného materialu.
YouTube je také otevieny vSem prispévatelim, videa mize ptidavat kdokoliv, proto zde
chybi zaruka kvality videa (to je ovSem Castecné eliminovano béhem vyhledavani, kdy se na
prvnich mistech nabizeji populdrné;jsi videa).

Vyhody, které miiZze prace s autentickym videem pfinaSet uz zdkim-zacate¢niklim,
jsou predevsim dvojiho charakteru: je motivujici a autentickd (tyto dvé slozky spolu

vzajemn¢ souvisi, jak jsme zminili v predchozich kapitolach).
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,Un apprenant au niveau débutant peut-étre motivé positivement s'il peut comprendre
des échanges réels : 1'utilisation de documents authentiques se justifierait donc au niveau de
la motivation.* (Bérard, E.; 1991, s. 50)

Motivujici takova prace mtize byt proto, Zaci pracuji s materialem, ktery je jim blizky,
ktery se miize blizit tomu, &im se bavi'* ve svém volném &ase. Zarovei se jedna o takovou
préci, kterd vyzaduje vice nez jen pasivni konzumaci videa. Muize tedy byt pro zéky urcitou
vyzvou. A pii jejim naplnéni se jim mohou najednou otevirat nové horizonty — seznamili se
se zajimavym youtuberem, za¢nou jeho videa sledovat, uvédomili si, Ze mohou vyhledavat
videa i v onom cizim jazyce, protoze mu alespon trochu rozumi. ..

Autenticita materidlu je pak uzce propojena s tim, jak a pro¢ se dany jazyk ucime.
Sméfujeme k tomu, abychom byli aktivnimi ¢leny autentické komunikace v cizim jazyce,
abychom této komunikaci rozuméli a dokéazali na ni reagovat. Vzhledem k tomu, ze video je
jednim z médii, které autentickou komunikaéni situaci dokadze zaznamenat a nésledné
predesttit jinému publiku, mizeme jej vyuzivat jako zprostiedkovatele, diky némuz se zaci
stanou (sice nepfimou) soucasti piirozené komunikacni situace v daném kulturnim prostiedi.
Zaci tak mohou vnimat komunikaci i se viemi jejimi b&znymi slozkami — kromé téch
verbalnich jsou viditeln€ 1 slozky neverbalni, jako je posturika, haptika, mimika, gestika ¢i
prostor, v némz se mluv¢i nachézeji a ur€itym zplisobem na néj reaguji. Videa maji moznost
zakim zprostfedkovat celou $kalu rGznorodych komunikacnich situaci s riiznorodymi
participanty, tedy nabidnout jim velmi pestrou piehlidku toho, jak muize byt cizi jazyk
pouzivan. Zaci se tak maximalné piiblizuji autentickému jazykovému prostiedi, aniz by v
ném skutecné museli byt fyzicky pfitomni.

To miiZze vést ke snaz§imu se u€eni jazyku, protoZe takovy kontakt s nim je viceméné
ptirozeny, a zaroven k objeveni ¢i zesileni motivace, proc se cizi jazyk ucit, nebo k ,,pouhé*
radosti z procesu uceni, z objevovani.

Za obecné piinosy prace s autentickym videem tedy mizeme povazovat nasledujici'>:

° »amener 1’apprenant a observer, apprécier, critiquer, porter un
jugement sur ce qu’il voit,
° apprendre a décoder des images, des sons, des situations culturelles

[..],

14 Toto slovo bychom zdliraznili — Zaci ve svém volném &ase sleduji videa pro zdbavu — a tuto ¢innost
mohou vyucujici pfenést i do Skolniho prostredi.

15 Nékteré z téchto obecnych cilt se ptimo prolinaji s kli¢ovymi kompetencemi dle RVP G: kriticky na
material nahlizet a vyjadfovat se k nému, rozumét ur¢itym socialnim situacim v ramci dané kultury, rozvijet
predstavivost a dovednost formulovat hypotézy atd.
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° développer I’imagination de 1’apprenant, I’amener a deviner,
anticiper, formuler des hypothéses,

° le rendre capable de produire, reformuler, résumer, synthétiser,

° permettre a 1’¢éléve de construire son savoir, notamment grace a
I’utilisation d’une ressource telle que la vidéo* (Ducrot, J.-M.; 2005, s. 1).

Dale mohou byt autentické audiovizualni materialy vyuzivany jako néstroj k rozvijeni
kritického mysleni (opét propojeno s rozvijenim klicovych kompetenci), kdy mohou byt cile
nasledujici:

° ,»,savoir reconnaitre les différents types de messages, les supports, les
sources, le public cible,

° savoir distinguer les fonctions des images (description, narration,
explication...),

° savoir sélectionner, hiérarchiser des informations...” (Ducrot, J.-M.;
2005, s. 2).

Posledni argument, pro¢ vyuzivat autenticky (audiovizualni) materidl, ktery zde
zminime, jsme si taktéZ vypujéili od Evelyne Bérard. Tvrdi totiz, Ze autentické materialy
mohou zaklim odhalit takova zakouti uziti jazyka, ktera dosud nejsou popsana, presto mame
v podvédomi jejich existenci a predpokladame, Ze by se s nimi zaci méli seznamit. (Bérard,

E.; 1991, s. 51)

1.5 Mozné nevyhody vyuziti autentického videa z platformy

YouTube

Préci s autentickymi dokumenty ucitelé odmitaji zejména ze dvou diivodd. Tim prvnim
je fakt, ze pro zaCateCniky je prace s takovym materidlem pfili§ narocna — tikaji to vSak taci
ucitelé, ktefi jsou uvykli pouzivat jiné metodologie (napi. audiovizudlni). Tim druhym je
skutecnost, Ze pfesné nevédi, jakym zpiisobem takovy material pii praci se zafatecniky
pouzit. Material totiz muze byt vhodné vyuzit teprve ve chvili, kdy bude soucasti
komunikativniho metodologického ramce. (Bérard, E.; 1991, s. 52-53)

Stran videi mohou nastat nésledujici potize. Ucitelé mohou trpét dojmem, ze jsou
mnozstvim materidlli piehlceni, Ze nedokdzou vybrat ten nejvhodnéjsi. Hledisko
problemati¢nosti vybéru lze také zdlraznit s ohledem na sloZitost diskurzu ¢i obecné jazyka

daného dokumentu a jeho celkovou komplexnost (Couto Silva, K. K.; 2015, s. 103).
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Samostatnou kapitolou je pak velmi rychlé zastaravani tohoto druhu materialti — to

vede k nemoznosti je nadale efektivné s zaky pouzivat.

1.6 Vybér vhodného videa'®

Vybér vhodného materialu je podiizen n¢kolika faktortim.

Video by mélo byt aktualni a dostupné, v idealnim ptipad¢ i ke stazeni. Eliminuje se
tak riziko, Ze video kdesi ve virtualnim prostoru zmizi, a nebude tak mozné s nim nadale
nakléadat.

Pti vybéru videa je tieba brat ztetel na cilové publikum, tedy zéky, ktefi s nim budou
pracovat. Konkrétné se jednd o nésledujici aspekty: veék zdka, jazykova uroven,
homogenita/heterogenita skupiny, specifické rysy jedinct ¢i skupiny.

Aby byli Zaci pii praci motivovani, musi je zaujmout nejen téma, ale také zpracovani
videa ¢i jeho hlavni protagonisté (s nimiz se napiiklad mohou identifikovat, protoze fesi
podobné problémy, zajimaji se o podobné véci apod.).
zastoupenim mluveného slova na ukor vizudlnich podnétt, predevsim videa hodnocena jako
zabavna. U dospivajicich Zaka by mohly byt popularni vlogy jejich vrstevnika (vliogy
cestovatelské, vlogy sportovct, celebrit...) ¢i videotutoridly (liceni, vafeni...), tedy takova
videa, jejichZ obsah se zakil emoc¢né dotyka nebo jim zprostiedkovava prakticky vyuZitelné
znalosti. Priinikem zajmi téchto dvou skupin mohou byt naptiklad gameplay videa, kdy je
vyrazny jak slovni, tak obrazovy komentar.

r o wr

Pro dospélé zZaky bude v porovnani s predchozimi dvéma skupinami snesitelnéjsi
informacné nabitéjsi video s celkové pomalejSim rytmem (delSi zabéry, absence akénich
elementti jako nékolik zabéril najednou, objevujici se a mizici emotikony apod.)'’, také lze
predpokladat vyssi specializaci, proto miizeme pracovat i s videy oborové zaméfenymi'®.
Priinikem skupiny dospivajicich a dospélych mohou byt napt. videa reportazni, rozhovory

s celebritami.

16 v této kapitole vychdzime ptedevs§im z internetovych stranek Generalitat de Catalunya, konkrétn¢ ze
soubort ¢lankl nazvanych FRA2 — L'enseignement de la langue frangaise dans le secondaire, jejichz autorem
je Departament d'Educacio. Predstavuje se zde akéni pristup a jeho aplikace ve vyuce francouzstiny, texty jsou
vhodné ozdrojované. Jak pracovat s autentickym materidlem  je uvedeno zde:
https://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cmd/lle/fra2/modul _1/section_2.

17 Predpokladame, ze dospéli jsou snadnéji schopni svou pozornost zacilit a udrzet, zaroveii mohou
vyuku jazyka sami od sebe chépat i jako obohaceni napt. kulturné-historické.

18 Moze byt pfinosné napiiklad ve chvili, kdy dospéli Zaci vyzaduji zvladnuti jazyka na takové urovni,
aby byli schopni komunikovat s kolegy ze svého oboru.
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Jazykova uroven zaki je dalsi aspekt vybéru vhodného videa. Pro zaky-zacateCniky
spiSe nebudou vhodna videa obsahujici okrajovou slovni zdsobu nebo videa, v nichz se
odehrava dialog vice osob ¢i kde porozuméni brani externi vlivy, jako je hluk, piekiikujici
se mluv¢i apod. Také v tomto piipadé vsak zélezi na tom, jaké cile ma prace s takovym
materidlem stanovené. !’

V piipadé homogenni skupiny je snazsi najit takové video, které ji zaujme a bude pro
naopak v prubéhu prace mohou vyvstat vSestrann¢ piinosné momenty vyplyvajici z
ruznorodosti zakd. Pokud si je vyucujici védom charakteristickych ryst, zvlastnosti dané
skupiny (¢i jednotlivce) a pti vybéru videa (i tvorbé pracovniho listu) je bere v potaz, miize
byt takova prace oboustranné pfinosna.

Tim jsme se v podstaté vyjadfili 1 k poslednimu aspektu, jimz jsou specifické rysy
skupiny ¢i jednotlivee (napf. pritomnost zaki se specifickymi vzdélavacimi potifebami,
poruchami chovéni apod.). Toto je také jeden z faktorii, ktery pifi vybéru videa vede k
analyze, jak by pro takové zdky mohl byt dany materidl ptinosny, nebo naopak, jestli pfinasi
né&jaka rizika (napf. mize byt otazkou, do jaké miry otevirat téma poruch ptijmu potravy ve
skupiné, kde byl zak nedavno kviili tomuto problému hospitalizovan).

Dalsim faktorem pii vybéru videa mohou byt vyukové cile, k jejichZ naplnéni ma
prace s vybranym materidlem slouzit. V pfipad€ cilli zamétenych na rozvijeni klicovych
kompetenci neni video jako takové zvlast' podstatnou sloZkou, nebot’, jak jsme jiz popsali
vyse, rozvijeni klicovych kompetenci neni vazané na obsahovou néaplii hodiny.

Poslednim z4sadnim faktorem je délka videa, respektive jeho ucelenost. Pokud je
video delsi, nez je pro préci s zdky vhodné, mélo by obsahovat kratké, jasné ohranicené
pasaze, s nimiZ je mozné pracovat jako se samostatnymi celky. Co piesné€ by takova pasaz
méla splitovat, piehledné definuje TV5SMonde? v kratkém ¢lanku o tom, jak z videa vytvofit

didakticky material pro nerodilé Zaky francouzstiny:

° jednotné téma (od zacatku do konce),
° délka 1-2 minuty (Uroveit A1, A2), délka 3—4 minuty (iroveii B1, B2),
° omezeny pocet mluvéich (uroven Al, A2 maximalné 2 mluvci, uroven

B1 a B2 do 5 mluv¢ich),

° srozumitelnd situace (jeji ucastnici, misto...),

9 Lze napiiklad vyuZzit jen obraz videa ¢i napiiklad cilit na identifikaci paralingvistickych nebo
extralingvistickych aspektt feci.

20 https://enseigner.tvSmonde.com/articles-dossiers/articles/comment-choisir-des-extraits-video-et-les-
didactiser
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° struktura (chronologicka, jasn¢ odliSené jednotlivé ¢asti i mluvdi,

koheze i koherence mluveného textu),

° rychlost mluvy adekvétni jazykové Grovni,
° zakiim znamé téma 1 slovni zasoba,
° vhodné doprovodné ilustrace, texty apod.

Vyse uvedené je minéno jako doporuceni. PoruSeni téchto zasad ale znamen4, Ze pro
kompenzace vhodnymi kompenzacni mechanismy: je-li napfi. ztizena jedna z danych slozek,
odleh¢i se v jiné (napt. rychlad mluva = pouziti kratsi pasaze, velké mnozstvi mluvcich =

zpomalené video). Vzdy je také mozné video zpomalit ¢i vyuzit transkripci.

1.7 Priprava hodiny na zakladé autentického audiovizualniho

materialu

V této kapitole se pokusime nastinit proces piipravy hodiny na zdkladé autentického videa?!,
respektive predstavime jednotlivé faze a jejich cile, které by vyukova jednotka méla mit, aby
prace s materidlem byla uspéSna. Nebudeme zde rozebirat rozdily v tvorbé materiala
plynouci z odli$né jazykové Grovné ¢i odlisného véku Zaki, pro né€z jsou materidly tvofeny.
Tyto rozdily jsou patrné z definice jednotlivych jazykovych Grovni, znalosti, schopnosti a
dovednosti zakd.

V prvni fad¢ je dulezité si uvédomit, Ze primarnim materidlem, z néhoz by préace v
hodiné ¢i hodinach méla vychazet, je pravé nami zvolené video.

,.Le plus important lorsque 1’enseignant exploite les documents est de traiter le contenu
du message, en articulant I’enseignement entre la langue et la culture. Ensuite, il peut tirer
profit de ces documents pour développer la compréhension orale et écrite, travailler les
¢léments de situation de communication et enseigner les actes des paroles et les énoncés. En
faisant cela, 1’enseignement suit les orientations de 1’approche communicative.” (Couto

Silva, K. K.; 2015, s. 104)

2! Velmi prehledného ,,privodce s konkrétnimi radami nabizi pravé TVSMonde v kratkém clanku z
roku 2021 s nazvem Comment utiliser les médias en classe 7  dostupném na
https://enseigner.tvSmonde.com/articles-dossiers/articles/comment-utiliser-les-medias-en-classe.
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Pti tvorbé naSich pracovnich listl jsme se inspirovali modelem pfedstavenym
Christianem Purenem — Modéle d’analyse par tiches®, ktery vychazi z komunikativng-
ak¢niho ptistupu. Tento model zde piedstavime.

Puren (2020) praci s autentickym materialem rozdéluje do deseti zakladnich fazi:

° ptiprava (se préparer),

° mapovani terénu (se repérer),
° analyza (analyser),

° interpretace (interpréter),

° zobecnovani (extrapoler),

° reakce (réagir),

° posuzovani (juger),

° porovnavani (comparer),

° prevod (transposer),

) rozsifeni (prolonger)®.

V nasledujicich podkapitolach jednotlivé faze podrobnéji rozeberem.

1.7.1 Priprava (se préparer)

V této fazi by se mél vyucujici snazit naplnit tfi zdkladni cile:

,»,1) commencer la séquence par une activité impliquant personnellement les apprenants

2) les mettre en situation de lecture ou d’écoute « active » du document ;

3) faciliter le début du travail des apprenants, qui pourront mobiliser immédiatement
a cet effet les connaissances et expériences qu’ils viennent de réactiver (Puren, C.; 2020, s.
3).

V tvodu hodiny se tedy nejprve snazime téma propojit s osobni zkuSenosti zakl a
prostfednictvim (zejména) otazek, které mohou byt naptiklad podnétem ke skupinové
diskusi, tak celou lekci otevtit (Ocitli jste se nékdy v podobné situaci? Jak jste ji fesili?;
muzeme ale také vychazet napiiklad z nazvu dokumentu: Co si pod timto nazvem

predstavite? Co od takového dokumentu ocekavate? Pro koho je podle vas uréen?). Tato faze

22 Zabyva se jim v ¢lanku z roku 2012 Traitement didactique des documents authentiques et spécificités
des textes littéraires : du modéle historique des tdches scolaires aux cing logiques documentaires actuelles
(avec quelques hypothéses pour des programmes de recherche) a dale jej rozviji v ¢lanku z roku 2020
Traitement didactique du document authentique en classe de langue-culture : Modéle d'analyse par tdches, z
n¢jz vychazime. Puren nékdy pouziva pojem texte i na misté, kdy by jej bylo vhodné nahradit hyperonymem
document — vychazime tedy z toho, Ze text miZeme pro nasSe ucely chapat také audiovizualni material.

23 Cesky pieklad jednotlivych fazi je piekladem autorky prace.
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by pro zaky zaroveil mé¢la byt motivaci k dal§im ¢innostem, méla by je aktivovat a pfipravit
na dal$i praci. Také z tohoto divodu je vhodné Zaky pomalu dovadét (pomoci vhodné

zvolenych otdzek / tvodnich tkoll) k zamyslenému cili €i cilim hodiny.

1.7.2 Mapovani terénu (se repérer)

V této fazi je ukolem zaktl nalézt a ptipadné pojmenovat klicové ¢asti €1 prvky materialu, s
nimz budou pracovat. Vyucujici by mél tedy smétovat k nasledujicim cilim:

,,1) guider et aider les apprenants dans la compréhension du document ;

2) leur faire actualiser I’élément du texte sur lequel va porter ensuite un autre type de
tache ;

3) les orienter d’emblée vers les contenus pour lesquels le document a été choisi, ou
qui seront utiles ensuite aux apprenants (ce sera en particulier le cas d’un document faisant
partie d’un dossier préparant a un projet)* (Puren, C.; 2020, s. 4).

Jednéd se o prvni komplexngjs$i sezndmeni zdki s dokumentem. Puren (2020) zde
rozliSuje dle anglosaské tradice jeste jeji dvé pod€asti — scanning a skimming. Skimmingem
rozumime hledani hlavni myslenky, zb&éznou orientaci v celku daného dokumentu (napf-.:
Poslechnéte si nahravku / Zhlédnéte video a v§imejte si emoci mluvéich), scanningem pak
hledani klicovych slov, kterd koresponduji s hlavni mySlenkou dokumentu, a jejich
minimalniho kontextu. Pro naSi praci je vhodné zdlraznit, Ze v této fazi se také nabizi
pracovat nejprve jen s obrazovou slozkou videa, tedy prozatim jej Zakim nabidnout bez
zapnutého zvuku, nechat je vytvaret hypotézy, které si nasledné¢ mohou kompletnim

poslechem potvrdit ¢i vyvratit.

1.7.3 Analyza (analyser)

Analyza daného dokumentu spociva, jak tvrdi Puren (2020), pfedevSim v samotném
dokumentu. Ten se snazime ,,vysvétlit predev§im praci na ném samotném, a to hledanim
souvislosti mezi jeho jednotlivymi slozkami za pomoci napf. hierarchizace, kombinace a
dalSich metod.

Cile vyucujiciho jsou nésledujici:

,1) viser une compréhension approfondie du texte ou d’un aspect du texte par la prise
de conscience de sa construction ;

2) fournir des connaissances assurées pour les taches suivantes® (Puren, C.; 2020, s.

6).
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Ukoly vyskytujici se v této fazi by mély navazovat na ukoly ve fazi predchozi (a
samoziejme byt ndstrojem k dosazeni didaktickych cild hodiny):

»A. Qu’est-ce que c’est, pour vous, voyager ? [se préparer] B. Lisez cet extrait de
roman. En quoi peut-on comparer 1’expérience vécue par ce petit garcon a un voyage ?
[analyser]“ (Puren, C.; 2020, s. 6).

Zaroven by mély pfedchozi préci (naklddani s explicitnimi informace) s dokumentem
prohlubovat pravé praci s informacemi implicitnimi, analyza se ale nemusi tykat reality
piimo prezentované v dokumentu, nybrz miize byt vedena také smérem k jeho autorovi,

zpisobu, jak s obsahem naklada, jak jej (a sebe prezentuje) atd. (tamtéz, s. 7)

1.7.4 Interpretace (interpréter)

Zde 7zaci dale prohlubuji své porozuméni, a to porozuménim dokumentu s vyuzitim
mimotextovych informaci. Ukolem vyuéujiciho by tedy mélo byt:

e faire mobiliser par les apprenants des connaissances déja acquises, ou leur faire
rechercher eux-mémes des connaissances au moment ou les apprenants en ont
besoin pour leur explication du document, ou les leur fournir a ce moment-la“
(Puren, C.; 2020, s. 7).

Do této faze by teda naptiklad spadala otdzka: Comment s ’explique le développement
de ce type de tourisme (culturel)? (tamtéz, s. 7). Je nasnad¢ pii tomto procesu vyuzivat
ptfipadné dals$i dokumenty slouZici jako zdroj potfebnych informaci. Typické (a vhodné
navodné) jsou otazky zacinajici proc, nebot umoziuji velmi riznorodé odpovédi a ¢asto od
zakl vyzaduji hlubsi porozuméni, dovednost nalézat souvislosti mezi tim, co uz védi, a

identifikovat, co jesté¢ musi zjistit.

1.7.5 Zobecnovani (extrapoler)

Tuto fazi mizeme chapat jako proces opacny k procesu interpretace. Obracime se totiz k
mimotextové realité a tuto realitu se pokouSime vysvétlit na zédkladé daného dokumentu.
Puren (2020, s. 8) to ilustruje napiiklad nasledujici otazkou: ,,« Que reproche (la journaliste)
au débat actuel sur I’école et aux mesures prises pour I’améliorer ? [repérer] Quelles peuvent
étre a votre avis ces « propositions pour refonder 1’école » ? » [extrapoler]®.
Cilem vyucujiciho by mélo byt:
o exploiter le document en tant que support d’enseignement et de découverte

culturels* (Puren, C.; 2020, s. 8).
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Féaze zobectovani vychézi z predpokladu, Ze autentické materidly jsou dostate¢né
reprezentativni ve vztahu k danému jazyku a kultufe, tedy pfirozené se vztahuji k dané realité

(a proto jsou pouzitelné jako zdroj informaci ke zobecnovani). (tamtéz, s. 9)

1.7.6 Reakce (réagir)

V tuto chvili se do prace s dokumentem zapojuje subjektivni slozka, zaci maji mozZnost
vyjadfit sviij nazor (co si o tom mysli, zdali souhlasi, nesouhlasi), své pocity (nejen na skale
libi-nelibi) a dojmy (co je piekvapilo, vydésilo, potésilo). Vyucujici by se mél snazit. Aby
zaci prezentovali své subjektivni postiehy souvisejici s jejich osobnosti, vnimavosti,

zkusenosti 1 kulturnim zdzemim. (tamtéz, s. 9)

1.7.7 Posuzovani (juger)

Zde je opét kladen duraz na to, aby jednotlivé faze byly mezi sebou propojené a aby se
stuptiovala kognitivni naro¢nost prace s dokumentem i samotné porozuméni. Zaci by méli
byt vedeni k tomu, Ze pfedstavi své nazory, avSak za pouziti argumenti. Tim se také
posuzovani liSi od faze reakce, kterd je zaloZend cCisté na subjektivnim usudku. V tomto
ptipadé by ale odpovédi zakli mély byt dostatetné zdivodnené. (tamtéz, s. 10)

Cil je nasledujici:

e ,on « explique » le document en tant que lecteur objectif, en explicitant ses
arguments et en faisant appel a ses connaissances* (Puren, C.; 2020, s. 10). Zakiim
lze polozit napiiklad nasledujicim zptsobem vystavénou otazku: ,,Etes-vous
d’accord avec ’auteur lorsqu’il affirme qu’il faut lier éducation et nutrition ?*
(tamtéz, s. 10).

Tato faze velmi nahrava skupinové praci, kterd mize vyustit v celotiidni debatu ¢i

diskusi, aktivity s hranim pfidélenych nebo zvolenych roli a;.

1.7.8 Porovnavani (comparer)

V této fazi dale pracujeme s vystupy z faze interpretace a zobeciiovani a snazime se je zasadit
(¢i ptimo porovnat) do kulturniho prostiedi zaka, ptipadné do jinych, zakim (nebo jen
nekterému zakovi) zndmych kulturnich prostiedi. Mozné otazky mohou byt tedy dle Purena
(2020, s. 11) nésledujici: ,,Votre pays connait-il le méme phénomene ? Cette chanson aurait-
elle un sens dans votre pays ?*

Vyucujici ma v tomto ptipadé dva stanovené cile:
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,,1) faire appel aux connaissances et compétences des apprenants pour leur faire mieux
prendre conscience des réalités étrangeres ;
2) a ’inverse leur faire mieux prendre conscience de leur propre culture® (tamtéz, s.

11).

1.7.9 Prevod (transposer)

V této fazi dokument prevadime do reality zaka, vytvarime tedy situaci, jako by zaci byli
aktivnimi Gc€astniky déni, které v dokumentu probihalo. Miizeme se zaki ptat napiiklad na
to, jak by reagovali, kdyby se jim stalo totéz, co zpovidané osob¢, nebo jestli se nékdy néceho
podobného ucastnili apod. (tamtéz, s. 12)

Dle Purena jsou cile vyucujiciho tyto:

,1) motiver la prise de parole des apprenants en les faisant parler sur des réalités qui
leur sont proches ou personnelles ;

2) justifier les échanges en classe a propos de réalités qui vont forcément étre

différentes* (tamtéz, s. 12).

1.7.10 Rozsitfeni (prolonger)

Zavéeretna faze prace s autentickym materialem ma dle Purena (2020, s. 13) nésledujici cile:

,»1) poursuivre I’exploitation du document ;

2) impliquer personnellement les apprenants en faisant appel a leur expérience et
jugement personnels, a leur I’imagination et créativité ;

3) leur fournir des occasions de réemploi personnel des contenus langagiers et culturels
du document, et des autres contenus mobilisés a I’occasion de 1’exploitation du document ;

4) préparer des taches demandées dans les certifications préparées : le résumé, la
synthese, le commentaire, le compte rendu, I’exposé,...«

Jako piiklad si mizeme uvést tuto aktivitu: ,,Etes-vous favorable ou opposé a la «
discrimination positive » ? Discutez-en groupes [juger], puis faites-en classe un compte
rendu de votre débat. [prolonger] (tamtéz, s. 13).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze posledni faze by méla byt jakousi syntézu predchozich
aktivit, kterd cely proces prace s danym dokumentem smysluplné uzavie.

Na zavér zminme, Ze jednotlivé faze nelze chéapat jako dogma — spi§ je vhodné na né

nahlizet jako na jakési voditko, schody, po nichz lze stoupat, ndvrh toho, co vSe prace s
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autentickym materialem ve vyuce umoziuje, kam je mozné smétovat (a ze takové smérovani
neni nahodilé, nebot’ k tomu, aby se Zaci posunuli dal, ¢asto musi projit fazi ptedchozi).

S ohledem na téma nasi prace jest¢ dodavame, ze povazujeme za vhodné vyukovou
sekvenci zakoncit (auto)evaluaci, ktera by jak vyucujicim, tak zakiim méla poslouzit jako

dukaz o uceni.

1.8 Vybrané platformy nabizejici didaktizované autentické

audiovizualni materialy

V této kapitole se podivime na piiklady neplacenych internetovych platforem
zpracovavajicich autentické audiovizudlni materialy, které maji ucitelé v online prostoru k

dispozici, a stru¢né¢ se pokusime tyto platformy i nabizené materidly charakterizovat.

1.8.1 TV5Monde

Mezi Ceskymi vyucujicimi bude pravdépodobné nejznaméjsi platformou nabizejici
autentickd videa a k nim vytvofené pracovni listy i fiche enseignant francouzska
TV5Monde®*. Na své webové strance Enseigner le francais ma zvefejnéno vice nez tisic
pracovnich listll zaloZenych na praci s videem?.

I ptes takové mnoZzstvi materidlu jsou videa velmi prehledné roztfidéna; uZzivatel si
muze zvolit kli¢, na zaklad¢ néhoz se rozhodne mezi videy vyhledavat (téma, vék zakd,
jazykova uroven zakli — lze mezi sebou pii vyhledavani kombinovat). Zaroven jsou zde
zvefejnény také nehotové pracovni listy (obsahuji pfesny rozbor audiovizualniho materialu
a navrhy aktivit), které si vyucujici adaptuje dle svych potieb a potieb zaka. Celkové jsou
nejméné zastoupeny materialy pro urovenn A1, nejvétsi mnozstvi materiald 1ze naopak nalézt
pro zéky s jazykovou Grovni A2/B12°.

Uzivatel uz v nahledu ziskavd pomérné ptesnou piedstavu o tom, jak bude pracovni
list koncipovan?’. Pokud se rozhodne jej prozkoumat podrobnéji, zobrazi si p¥imo stranku,
na niz je uvedeno video, jeho transkripce, v bodech vypsané jednotlivé aktivity (napf.

sledovat video, poslechnout si ho, mluveny projev: vytvafet hypotézy, mluveny projev:

24 Konkrétng webova stranka spadajici pod TV5Monde nazvana FEnseigner le francgais

(enseigner.tvSmonde.com).

25 Vyuziva videa aktualni (napf. tykajici se souc¢asné valky na Ukrajin¢), ale také videa casove viceméné
nezakotvena, proto vyuzitelna v delSim ¢asovém horizontu.

26y pripad¢ nékterych videi jsou zde nabizeny pracovni listy pro vice irovni (napf. jeden pracovni list
pro A2, jeden pro B1 a jeden pro B2).

27 Casové rozvrzeni je uvedeno az ve fiche enseignant.
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vytvofit prezentaci) a predevsim piimy odkaz na nasledujici klicové dokumenty: pracovni
list pro zéky, fiche enseignant, transkripce, pfipadné doplitujici aktivity ¢i instrukce pro

vetsi, napriklad skupinovou praci.

1.8.1.1 Materialy

Vsechny materialy jsou zpracovany velmi ditkladné. Vyucovaci jednotka je vzdy rozd€lena
na jednotlivé etapy, které jsou v rdmci obsahu lekce shrnuty na zac¢atku a nasledné doplnény
o vyukové cile.

Fiche enseignant je velmi podrobny. Na kazdou aktivitu je stanoveny piesny Casovy
limit, v instrukcich se dokonce objevuji konkrétni ptiklady otdzek, které miize vyucujici
zakiim pokladat, 1 moznych zdkovskych odpovédi (zejména se pracuje s témi
nevyhovujicimi — vyucujicimu je poskytnuta Skdla jeho moznych vlastnich reakci).
Samoziejmosti je feSeni ke kazdému cvicenti, a to i k t€ém, ktera nabizeji vysokou variabilitu
spravnych odpovédi (v tom piipad€ jsou odpovédi navrzeny jen jako jedno z moZznych
feSeni). Také jsou zde citovana piima doporuceni, kterd by mél vyucujici respektovat (napft.
dejte zaktim dostatek ¢asu na to, aby stihli formulovat své odpovédi; odpovédi piste na
tabuli, aby k nim méli vSichni Zaci pfistup).

Z grafického hlediska lze fict, Ze 1 pies velké mnoZstvi informaci rizného druhu, které
fiches enseignant obsahuji, je tento list celkem pfehledny. Rozdéleni pomoci barevnych
(modrych) titulkli, tuénych mezititulkli, odliSeni mluveného slova pomoci kurzivy a
vyuzivani rizné velikosti pisma je pro orientaci dostate¢né. Navic TV5SMonde ve vSech
svych didaktickych materidlech vyuziva tyto proménné stejnym zptisobem.

Pracovni list pro zaky je zaloZen na podobnych principech, je ptehledny, ¢asto pouziva
jednoduché cernobilé ilustrace. Nezaznamenéva veskerou praci, kterou zéaci s videem ¢ini,
soustiedi se pouze na ta cviceni, k nimz je nutné (ptipadné vhodnéjsi) mit psany podklad —
napft. otazky cilici na porozuméni textu s moznosti odpovédi, aktivity vyuzivajici pro zaky
mozna neznamou slovni zasobu nebo piimo zaméfené na praci s ni, gramatickd cviceni,
aktivity vyzadujici obrazovy podklad (schéma, tabulka, piktogram...) a dal$i. Pracovni list

pro zéky neptesahuje délku dvou stran, obvykle vSak pokryva pouze jednu.

1.8.1.2 Vyukové cile a metody

Na zacatku kazdého fiche enseignant jsou specifikovany cile dané lekce (objectifs).

Rozd€lené jsou nasledovné:
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° objectifs communicatifs / pragmatiques,
° objectifs linguistiques,

° objectifs (inter)culturels,

° ¢ducation aux médias.

Komunikativni, resp. pragmatické cile a cile lingvistické jsou soucasti kazdé lekce,
ostatni cile se objevuji jen v nékterych materialech. Je zde tedy akcentovan rozvoj klicové
kompetence komunikativni (vychazi z komunikativniho pfistupu aplikované¢ho v danych
materidlech) — Casto se objevuje metoda diskuse a dalsi aktivity podnécujici zaky k vzajemné
slovni interakci.

Vétsina téchto pracovnich listd akcentuje skupinovou praci v mensich (dvojélennych
myslite, co vam to pfipomina, jak byste to zménili...), a je tedy cilena na rozvoj kompetence
socialni a persondlni, schopnosti tvofit si vlastni nazor a vhodné o ném diskutovat, aktivné
se vyjadiovat, zaroven vSak umét naslouchat ostatnim a ptijimat jejich ndzory. Takova prace
navic vede zaky k rozvoji kritického mysleni, schopnosti analyzy i syntézy (kompetence k
feSeni problém).

Diiraz je tu také Casto kladen pfimo na mezikulturni aspekt (objectifs interculturels),
ktery bychom z hlediska klicovych kompetenci dle RVP G mohli zaradit do kompetence
obcanské, a na rozvoj medialni gramotnosti jako samostatného cile (éducation aux médias).

Z pohledu ceského kurikula se tu minimaln€ vyskytuji cile vedouci k rozvoji
kompetence k uceni, obfasn¢ narazime na kritickou préci s informaci, hodnoceni zdroji,
pfipadné jejich porovnavani.

Celkoveé vSak muzeme konstatovat, Ze didaktické materidly TV5Monde vyuZivajici
autenticky audiovizualni dokument jsou ve svych didaktickych cilech a kompetencich, které
se jimi pokouseji rozvijet, pomérné komplexni a snadno vyuzitelné i v ¢eském prostiedi s
cilem klicové kompetence pii vyuce francouzstiny rozvijet.

Diky tomu a celkové propracovanosti je 1ze povaZzovat za kvalitni materidly, které
mohou slouzit i ucitellim, jiz z tohoto typu prace maji obavy. Zazemi, které jim materidly
vytvareji, je natolik stabilni, Ze vyukova ¢innost nevyZaduje zadné specialni naroky ani

nevede k Zadnym necekanym situacim.
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1.8.2 Les Zexperts FLE

Dalsi internetova stranka, na niz lze najit didakticky zpracované autentické audiovizudlni
materialy, jsou Les Zexperts FLE?®. Videa, ktera pro praci Les Zexperts vyuzivaji, pochazeji
z YouTube. Na rozdil od TV5Monde vSak tyto materidly Les Zexperts nenabizeji v néjaké
ucelené formé, pokud je uzivatel vyzaduje, musi si na praci s videem omezit vyhledavani
napt. zadanim kli¢ového slova vidéo, vidéo authentique apod. Ani tak vSak mezi
vyfiltrovanymi vysledky nejsou pouze ty relevantni.

Kazdy z nabizenych vysledki obsahuje ilustra¢ni obrazek?’, datum publikovéni, typ
autora®®, téma a zplisob prace s materidlem (Discussion authentique : Digital-detox :
sommes-nous capables de décrocher ? nebo Parler des vidéos “satisfaisantes’ sur Internet)
a jazykovou troven, pro kterou je material uren. Také zde pfevazuji materialy pro A2/B1.

Pokud bychom méli byt konkrétngjsi a hledat dal§i spole¢né znaky nabizenych
materiald, bude to vyrazné slozitéjsi nez v pripadé TVSMonde, nebot’ materidly publikované
na strdnce Les Zexperts jsou vyrazné riznorodéjsi (lisi se formou zpracovani, nabizenymi
jednotna pravidla pro vytvareni materialli, proto jsou patrné individualni rozdily v pfistupu

jejich jednotlivych autor’!.

1.8.2.1 Materialy

Vsem materidlim jsou spolecné nasledujici charakteristiky. V prvni fadé chybi ucelené
instrukce pro ugitele, ty je mozné ziskat jako predplatitel*2. U volné piistupnych materialt
se v n¢jaké forme objevuji ve chvili, kdy se uzivatel dostane piimo na danou stranku
(mysSleno ve chvili, kdy se na material pfimo ,,proklikne*), avSak jejich forma i obsah se
znacné lisi v zavislosti na materiadlu — obvykle je strucné predstaven vybrany audiovizualni
materidl i jeho nosné téma, v nékolika vétach ¢i odstavcich jsou popsany jednotlivé aktivity

z hlediska ucitele a jeho prace. Nejsou vSak zaznamenany uplné piehledné, na zac¢atku chybi

28 Jedné se webovou stranku zalozenou polskymi vyucujicimi francouzstiny. Na tvorbé obsahu se vSak
z velké casti podileji také rodili mluvei francouzstiny. Stranka se nachazi na adrese https://leszexpertsfle.com.

29 Casto je vSak pouzité pouze logo Les Zexperts.

30 Autor je soucasti redakce, autor externi (invité).

31 To viak neplati pro discussion authentique — takto nazvané materidly jsou naopak sjednocené, maji
jednotny vizudl, jsou rozdéleny na dvé casti (expression orale a compréhension orale) a navrch obsahuji
slovnicek pojmu.

32 Materialy jsou déleny na volné pfistupné a pfistupné pro predplatitele. Neznamena to, Ze by neplatici
uzivatel k tém druhym nemél pfistup vibec, ale zobrazuje se mu jen pracovni list pro zaky, nikoliv fiche
enseignant. Placené materidly lze povazovat za komplexnéjsi, a alesponi z hlediska grafického jednotnéjsi.
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obsah, ktery by uzivateli umoznil lepsi orientaci v horizontalnim ¢lenéni stranky. Instrukce
jsou prolozeny pracovnim listem, spravnym fesSenim a videem — pro snazsi orientaci by bylo
urcité vhodnéjsi pouzit uceleny dokument.

Video je mozné spustit pfimo v otevieném okné nebo oteviit na YouTube, pracovni
listy pro zaky je pfimo ke stazeni.

Spolecné rysy by také bylo mozné vysledovat v tématech videi — jedna se o aktudlni
témata rezonujici spoleCnosti, jejich aktualnost vSak ma pretrvavajici platnost (materialy
tedy béhem meésict nezestarnou) ¢i o témata vyvolavajici emoce nebo pfimo s emocemi
pracujici, pfipadné¢ kombinaci obojiho. Jako ptiklad bychom mohli uvést materialy
souvisejici s digitalnimi technologiemi (Les enfants et les écrans) ¢i obecné zaméfené na
vnimani a projeveni emoci (Parler des émotions avec une vidéo choc en B1/B2).

Materialy nabizeji ivodni aktivity, které pomoci otazek zjistuji zdkovskou zkusSenost
s danym tématem, ovSem Casto chybi zavérecné aktivity, které by téma, resp. celohodinovou
praci vhodné zreflektovali. Poslednim zminénym spoleénym rysem je absence ¢asového
rozvrzeni. Neni mozné dohledat, jakou Casovou naro¢nost prace s vybranym materidlem
nabizi.

Obecné lze fici, Ze volné pristupné pracovni listy jsou znacné riiznorodé, na rozdil od
pracovnich listi pro piedplatitele nabizeji i aktivity zaméfené napt. na rozvoj gramatickych
znalosti, pro dalsi praci s videem vyuZivaji schémata, grafy, mySlenkové mapy, n€kdy

predem vytvoiené, nékdy je ukolem 74kt je vytvorit.?

Vice se zamétuji na rozvoj kreativity
a fantazie, zakovskeé introspekce, schopnosti tiidit informace dle riiznorodych hledisek, snad
by 1 bylo moZné fict, Ze v porovnani s pracovnimi listy pro ptedplatitele intenzivnégji pracuji

s obsahem videa a snazi se ho zasadit do kontextu Zivota zaku.

1.8.2.2 Vyukové cile a metody

U Zadného z materiald, které jsme pfii této analyze zkoumali, se ndm nepodafilo dohledat
jasn¢ definované vyukové cile. Co se tyce pouzitych metod, jsou stejné jako materialy velmi
riznorodé, nelze je tu tedy zobecnit nebo vyjmenovat.

Z hlediska rozvijeni kliCovych kompetenci vSak nelze tvrdit, ze by materialy byly
nevhodné, jen by bylo tfeba dané cile na zaklad¢€ pracovniho listu definovat. V ptipad¢€ prace

s videem nazvané discussion authentique (vystavbou hodiny i vizuélni strdnkou pracovniho

33 Jako z tohoto hlediska velmi zajimavy hodnotime material zvany Parler des émotions avec une vidéo
choc en B1/B2, ktery se zamétuje na Cteni a popis emoci na zakladé gest, mimiky a drzeni téla. Rozviji tak
komunikativni kompetenci, pfedevsim tedy socialni inteligenci.
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listu se jednd o jednotny material) se v Casti expression orale naptiklad objevuji otdzky
zaméfené na nazory zaki na danou problematiku, ¢asto maji zaci odivodnit, se kterymi
tvrzenimi souhlasi a se kterymi nikoliv (ovSem uz zde neni soucasti zadani, aby svlij postoj
vysvétlili €1 obhdjili). Lze tedy po urcité upravé takto vystavéné cviceni vyuzit napiiklad k
rozvijeni kompetence k uceni — Zak vyuziva ziskané informace pri obhajobé nebo vysveétleni
svych postojii a nazori — nebo kompetence komunikativni — odlisné nazory (kritiku jeho
nazoru) si zZak ,,nebere osobné*, ale snazi se jednat vécné.

Lze tedy konstatovat, ze pokud maji byt tyto materidly pouzity ve vyuce, musi byt

vyucujicim vhodné analyzovany.

1.8.3 Les Fées du FLE

Jako posledni internetovy zdroj didaktickych materiali zminime platformu Les Fées du
FLE?*, za niZ stoji autorky Alice Le Gall a Marika Reutlinger. Zde je zdarma piistupné velké
mnozstvi materialii pro vyuku FLE, mezi nimi také materidly postavené na préci s videem.
Jedna se zejména o vybrané pasaze z filmu, kratké filmové skece ¢i filmové trailery, ale
objevuje se tu také prace s videem jednoho z nejznaméjsich francouzskych youtubert,
Cypriena.

Ani v tomto piipadé nelze materialy nalézt a rozttidit jinak nez na zaklad¢ vyhledavani
pomoci kli¢ového slova ¢i slov, vysledky jsou vSak v porovnani s platformou Les Zexperts
relevantnéjsi. Zobrazi se v§ak bez ndhledového obrazku, uveden je pouze ndzev materialu a
jazykova aroven, pro niz je prace ur¢ena. V porovnani s predchozimi dvéma platformami je
zde v daleko vétSi mife zastoupena jazykova uroven Al a A2, naopak se prakticky
nevyskytuji pracovni listy pro uroven B2.

Jakmile se uZivatel dostane pfimo na stranku s hledanym materidlem, ma k dispozici
strucné informace o charakteru videomaterialu i moZznostech jeho vyuziti (napf. video
umoziuje oteviit téma vztahu mezi otce a synem, téma rodinného dédictvi ¢i denni rutiny v
détstvi). Pod ilustraénim obrazkem nebo obrazky se nésledné ve dvou oknech nachézi video
(obvykle o 15-25 % zpomalené) s titulky a bez titulkli, n€kdy opét s moznosti prokliku na
YouTube, jindy je jeho zdroj nejasny.

Pod videem je pak umistén odkaz na pracovni list ve formatu .pdf a jeho nédhled s
moznosti listovani v ném. Stranku prakticky zakoncuje vyrazny barevny ramecek s

instrukcemi pro ucitele spolecné s okénkem pro pfidani komentéate (autorky prosi o zpétnou

34 https://www.lesfeesdufle.com/
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vazbu). Nelze dohledat ¢asovou naro¢nost daného materidlu ¢i feSeni, explicitované nejsou

ale ani cile jednotlivych cvic¢eni nebo celého materialu.

1.8.3.1 Materialy

Vyraznym spole¢nym rysem pracovnich listl je skoro az naduzivani obrazku, fotografii,
barevnych znaki a jinych elementi, které jsou na prvni pohled velmi vyrazné a upoutaji tak
pozornost. DalSim spole¢nym rysem vSech pracovnich list je transkripce videa, ktera se
nachazi vzdy na jejich konci, a jejich zaméteni pfedevsim na porozuméni mluvenému textu,
ovetované na zdklade otevienych ¢i uzavienych otazek (tedy stejnym zpisobem jako u Les
Zexperts).

Ve vysoké mife se tu ale také objevuje spojovani prvki na zaklad¢ predem znamého
spole¢ného jmenovatele (otdzka a odpovéd’ ve videu, definice a ptiklad) ¢i vybirdni
vhodnych prvka z celku (napf. emoce, které se ve videu vyskytovaly). Pracovni listy
pfedpokladaji opakované zhlédnuti videa, jednotlivd cvi¢eni porozuméni postupné
prohlubuji nebo se zamétuji na jeho rizné slozky (situacni, emocni, lexikalni...). Naopak je
Casto vynechéna ptipravna faze, ihned se pfichazi k praci s videem (napt. prvni cviceni je
poslech, tkolem 74k je krouzkovat ta slova, ktera zaslechli). Chybi taktéz zavérecna reflexe
¢1 evaluace.

Lze fict, Ze od pocatku je od Zaki vyzadovana pomérné velkd znalost slovni zésoby,
avsak to je ¢astecné kompenzovano mnozstvim doprovodného obrazového materialu. Silna
vizualni slozka téchto pracovnich listi miZze byt piinosem pro zaky (i ucitele), kteti
disponuji vizudlni paméti, pro ostatni ale mtize pisobit rusive.

Ani v tomto pfipad¢ nejsou pracovni listy uréené ke skupinové praci a jsou zamefené
pfedevSim na rozvoj porozuméni mluvenému textu a rozvoj slovni zasoby. Do pozadi se
dostava 1 vlastni produkce, pfestoze v urCité mife jsou po Zacich pozadovany jejich vlastni
odpovédi na polozené otazky, v nékterych ptipadech jim staci doplnit jiz rozepsanou vétu
nebo, jak jsem jiz zminili, jednotlivé ¢asti pospojovat. Tato tendence pak vede k urcité
rigidité, kdy je zdkiim omezovan jejich vlastni prostor pro vyjadieni, prostor pro hledani
svych vlastnich strategii (nebo jen pouhych zpiisobt zapisu), které by vedly ke spravnému

feSeni.
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1.8.3.2 Vyukové cile a metody

K jednotlivym pracovnim listiim pro zaky nejsou k dispozici fiches enseignant — ty jsou totiz
zredukovany na né&kolik vét ve fialovém ramecku s povsechnymi instrukcemi®. Proto plati
totéz, co bylo jiz feceno u Les Zexperts.

Celkoveé lze tyto pracovni listy povazovat za vhodné pro praci se zacatecniky (nékteré
1 pro déti od pomérné nizkého veéku), nebot’ velmi direktivné vedou piesné k té odpovédi,
kterou ,,chté&ji slySet®, proto je mnohem snazsi k takové odpovédi dojit a diky obrazkiim a
fotografiim se v praci celkové zorientovat a ucit se novou slovni zasobu. Navic se hodi také
pro individudlni vyuku, nebot’ primarné obsahuji ukoly vhodné pro individudlni praci. Z

hlediska rozvijeni klicovych kompetenci vSak tento materidl nepovazujeme za idedlni.

33 ,,Cette activité est idéale pour introduire le vocabulaire des métiers. Vous pouvez commencer par un
petit échauffement pour préparer 1'écoute : brainstorming autour des métiers qui font réver les petits et révision
ou apprentissage du lexique des professions utile pour comprendre I'extrait.

Vous pouvez passer la vidéo autant de fois que nécessaire, y compris en faisant des arréts sur image
réguliers (en effet, les interviews s'enchainent de maniere tres rapide !).

Une activité idéale, en conclusion de cette séquence, est bien sir de faire parler (ou écrire) vos
apprenants : quand ils étaient petits, quel était le métier de leurs réves ?* (https://www.lesfeesdufle.com/video-

plus-tard-je-serai.html)
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Cile prace

Cile praktické ¢asti této diplomové prace jsou nasledujici:

J ovétit, Ze ndmi vytvoreny material (vyukova jednotka pro urovei Bl
vychazejici z autentického audiovizudlniho materidlu) je ve vyuce funk¢ni, a to
zejména s ohledem na rozvijeni kli¢ovych kompetenci;

. zjistit, zdali u vybranych vyucujicich, ktefi material testovali, nastal

posun vnimani prace s autentickymi audiovizualnimi dokumenty;

o zjistit, zdali by tito vyucujici podobné materialy vyuzivali;
o popsat, jak tito vyucujici vnimaji kli¢ové kompetence a jak je zahrnuji
do vyuky.

2.2 Metodologie prace

Metodou zvolenou v praktické ¢asti této diplomové prace je kvalitativni vyzkum. Jde o
»proces zkoumani jevl a problému v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz
téchto jevll zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a
ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za
pomoci celé fady postupli a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a
vytvafeji socidlni realitu* (gvafiéek, R.; Sedova, K.; 2007, s. 17).

Rozhodli jsme se realizovat pét ptipadovych studii popisujicich praci s jednim z nami
navrZzenych didaktickych materidlli (konkrétné s pracovnim listem pro urovent B1) v hodiné
francouzského jazyka na Ctytech viceletych gymndziich v Praze. Jako néstroj vyzkumu byl
pouzit polostrukturovany rozhovor s péti vyucujicimi, které hodiny vedly, a zucastnéné
pozorovani. Cast rozhovoru s vyuéujicimi se odehravala pred za¢atkem vyuky, ¢ast az poté,
co prob¢hla cela lekce.

Tento vyzkumny pfistup byl zvolen pfedevsim proto, Ze jej z hlediska tématu a cilli
socialnim jeviim, pfipad je zkouman v celé své komplexnosti a badatel usiluje o komplexni
porozuméni pfipadu v jeho piirozeném prostiedi. (Svaticek, R.; Sedovd, K.; 2007, s. 97)

Polostrukturovany rozhovor je pak dostatecné flexibilni, aby mohl respondent volné
mluvit na dané téma a rozvijet své myslenky, zatimco vyzkumnik mtze hovor usmériiovat
pomoci ptedem piipravenych otdzek, aniz by se respondent odchylil od tématu. Predem

ptfipravené otazky navic zaruci, Ze se vSichni respondenti vyjadiuji ke stejnym tématim.
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(Svatigek, R.; Sedova, K.; 2007, s. 160)

Z\castnéné pozorovani probihd v piirozeném prostredi, jedna se o metodu, jez nam
pomahd ovéfit nekteré vlastni hypotézy ¢i informace, které jsme ziskali o zkoumané
problematice zvnéjsku. Pravé pomoci zucastnéného pozorovani muzeme odhalit treti
rozmér, ktery ndm vngj$i informace nemohou poskytnout, mizeme propojit jednotlivé
souvislosti, a dodat tak vyzkumu na validité. (Fritzova, M.; 2016, s. 1)

Rozhovory s vyucujicimi byly piepsany, doplnény pozndmkami a komentafi,

jednotliva data byla analyzovana a nasledn¢ interpretovana.

2.2.1 Okruhy otazek

Otazky pro polostrukturovany rozhovor jsme méli rozdélené do dvou okruhti — vyucujici a
hodina. Pfed vyukou vyucujici zodpoveédély otazky z prvniho okruhu, po vyuce pak z okruhu
druhého.

V prvni okruhu jsme zjiStovali nasledujici informace:

o zakladni informace o vyucujici (vzdélani, zkuSenosti s vyukou),
o zdali pfi vyuce preferuje néjaky piistup; pokud to spadd do jejich

kompetenci, podle jakych kritérii vybira ucebnice,

o jakeé jsou pro ni hlavni cile vyuky francouzstiny, co se snazi v hodinach
predat,

o zdali, pfipadné jak pracuje pii vyuce s kli¢ovymi kompetencemi
definovanymi v RVP G (jestli si stanovuje napft. rozvijeni n€které konkrétni kli¢ové
kompetence jako jeden z cili hodiny),

. zdali pfi vyuce pouziva autentické materialy, zejména videa (pro¢
ano/ne), odkud takové materidly cerpa (jestli napi. sama sleduje n¢jaké influencery),
piipadné jestli nespattuje tskali v kontaktu zakt s mluvenym jazykem.

V druhém okruhu jsme nejprve nechali vyucujici voln€ hovofit o hodin€, nasledné jsme se
jich ptali, co je zaujalo, a co jim naopak pfi§lo zbyte¢né nebo nesrozumitelné. Poté jsme

zjiStovali tyto informace:

. zdali by néco udé¢laly jinak a proc,
. jak hodnoti zpracovani pracovniho listu pro Zéky i fiche enseignant,
. zdali byla z jejich pohledu hodina pro Zdky motivacéni (pro¢ ano/ne),

J zdali byly naplnény cile hodiny,

° co konkrétniho si Zaci odnesli,
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J zdali povazuji takovy typ materidli za obecné vyuzitelny (pokud
predtim autenticka videa ve vyuce nevyuzivaly, jestli tato prace né¢jakym zptisobem

zmeénila jejich ndzor) a samy by ho ve vyuce pravidelné vyuzivaly.

2.2.2 Etické aspekty prace

Diplomové prace byla zpracovana v souladu s etickymi pravidly. VSechny vyucujici se na
vyzkumu podilely dobrovolné, souhlasily s pfitomnosti autorky prace na svych hodinach i s
nahravanym rozhovorem a naslednym zpracovanim a zvefejnénim ziskanych dat za icelem

vyzkumu diplomové prace.

2.3 Popis a analyza zdrojového videa

V této kapitole popiSeme a ndsledné analyzujeme video, které jsme zvolili jako zdrojovy
autenticky dokument pro tvorbu vyukovych materiali. Vychdzi z néj tedy i testovana

vyukova jednotka urovné B1.

2.3.1 Autor videa

Autorem videa je Bruno Maltor, francouzsky influencer, na platform¢ YouTube aktivni od
fijna roku 2012, kdy publikoval své prvni video, az doposud. Aktualn&*¢ jeho kanal
(@BrunoMaltor) ¢itd 320 videi a 346 tisic odbérateltl. Videa, majici desitky tisic zhlédnuti,
pojednavaji ptfedevsim o cestovani po svété, Bruno se prezentuje jako vasnivy cestovatel a
tuto vasen se snazi lidem skrz sva videa zprostfedkovat. Obvykle pracuje s pfitazlivymi
nazvy, Casto vyuziva Cislici 10 (La Tchéquie : 10 choses magiques sur ce pays; 10 choses
que vous ne saviez pas sur Bruxelles), a to predevS§im ve videich, kde je sam z pozice
cestovatele a misto divakiim piedstavuje. Publikuje ale také videa formou spoluprace s
dalSimi youtubery, ktefi v nich ptedstavuji sva oblibena mista (Elle vit au Pays basque et
nous partage son expérience ! Avec Margot), ¢i videa s cestovnimi tipy, v nichZ vyuziva
riznorodé dopravni prostredky (Je teste un moyen de voyager insolite en France).

Bruno je aktivni také na socidlnich sitich (Instagram, TikTok) a ma sviij vlastni blog,
kde zvetejiiuje zejména rady ohledné cestovani (napt. jaké pojisténi je nutné pied cestou

zafidit) a odkazuje pravé na sva videa.

311.12. 2023
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Tento influencer nabizi svym fanousklim zajimava mista, ktera je mozné navstivit.
Neptiznava zadné placené propagace ani spoluprace.

Videa obvykle dosahuji délky okolo 15 minut a Bruno Maltor v nich formou
monologu ¢i dialogu pfedstavuje urcitd mista ¢i mozné aktivity ve vybranych turistickych
destinacich.

Subjektivni (velmi expresivni) popisy dopliiuje historickymi i1 geografickymi
redliemi a zajimavostmi, k natdeni pouziva fotoaparat, dron i gopro kameru — dynamicky,
expresivni projev propojuje s libivymi zabéry.

Bruno Maltor hovoti pomérné rychle, jeho projev je povétSinou dobte srozumitelny,
vedeny v hovorové francouzsting. Obcas se v ném vyskytuji piefeky nebo gramatické chyby,
v nékterych pasazich se opravuje, upravuje jiz feCené nebo naopak frazi nedotikava.
Vyraznym rysem projevu je ¢asté uzivani hodnoticich adjektiv, superlativu a kontaktovost

(fe¢nické otazky, oslovovani divaki, odkazy na pifimou komunikaci s fanousky...).

2.3.2 10 choses qui rendent la Corse unique

Video s nazvem 10 choses qui rendent la Corse unique bylo publikovano na youtube kanalu
Bruna Maltora 30. srpna 2020 a v soucasnosti dosahuje 200 tisic zhlédnuti. Svym obsahem
se nijak nevymyka obsahu, ktery tento kanal nabizi. Ve 12 minutach ptedstavi Bruno Maltor
Korsiku jako turisticky rdj, ktery je nutné navstivit zejména kvili plazim, vyletim do hor,
vesnicim a méstiim, jako je napt. Bonifacio, a dal§im zajimavym mistim.

Vedle libivych zabért na korsickou ptirodu 1 historické vesnice a mésta obsahuje
video také doprovodny monologicky komentat autora, jeden kratky rozhovor s nékolika
turistkami a delsi, spiSe vSak opét monologicky rozhovor s kapitanem mensi plachetnice.
Nejedna se o komplexni piedstaveni Korsiky jako jednoho z francouzskych départementd,
ale ptfedevsim o populariza¢ni video, jehoz cilem je vSak predat divaktim i urcita fakta, byt
nijak zv1ast ucelena.

Bruno Maltor vystupuje energicky, Casto pouzivd adjektiva s emociondlnim a
hodnoticim ptiznakem, superlativy. Se svymi divaky se snaZi navazovat kontakt pomoci
feCnickych otdzek, drobné zZertiky vyuziva k udrzeni jejich pozornosti. Vysoka mira
kontaktovosti v jeho projevu je jednim z charakteristickych rysi. Pouzivd mluveny jazyk,
lexikaln€ nijak zvlast’ slozity, pfesto se ve videu vyskytuje nékolik obtizn¢ srozumitelnych

pasazi, které ale nebrani obecnému porozumeéni.
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2.3.2.1 Diivody vybéru videa

Toto video bylo vybrano z né€kolika diivodt. Tim prvnim je jeho obsahova stranka. Ta by
mohla byt zajimava pro Siroké Zakovské publikum — video totiz predstavuje readlné misto,
které mozna nekteti navstivili (bude tedy akcentovat jejich osobni prozitek, vyvoléa urcité
vzpominky, emoce), nebo ho naopak v budoucnu navstivi. Jde tedy o piesah do vlastni
reality zaka, soucasti videa je pomérné silny apel: pojd, prijed na Korsiku.

Video je také diky tématu snadno pouzitelné ve vyuce, nebot’ se snadno mtize stat
dopliujicim materidlem k lekci tykajici se cestovani (pfipadné Francie jako takové,
frankofonnich zemi, frankofonie atp.). Navic se jedna o téma, které neni zvlast' vazané
casové, proto nebude rychle zastardvat.

Zaroven kazda z deseti pasazi obsahuje i urcita fakta tykajici se Korsiky, jeji historie
a geografie. Video tedy mize zakiim ptedat i faktické informace.

Dalsim aspektem je slovni zasoba z oblasti cestovani. Piedpokladame, ze slovni
zasobu z této oblasti zaci jako uzivatelé ciziho jazyka vyuziji.

Ditlezitou roli hraje i graficka stranka, kterd by pro zaky mohla byt pomérné
ptitazliva (zivé stfidani zabérh), ¢i rozdéleni videa na nckolik casti (konkrétné tedy na
zaklade¢ 10 véci, diky nimz je Korsika vyjimec¢na), jez umoznuje snadnou orientaci nejen z
pohledu ucitele, ale 1 z pohledu zdka, protoze mu ptredkladame informacéné ucelenou,
uzavienou pasaz.

Poslednim divodem, pro¢ jsme zvolili toto video, je mluveny projev a celkové
vystupovani Bruna Maltora. Projev nese urcita jazykova specifika, je vyrazny i prostiedky
mimojazykovymi’’, 1ze v ném snadno rozpoznat jednotlivé funkce jazyka (zejm. emotivni,
konativni, fatickou)*® i prosttedky slouzici k jejich vyjadieni. Entuziasmus, s nimz Bruno
Maltor Korsiku prezentuje, mize Zzaky prtildkat ke sledovani dalSich videi, pfipadné je
inspirovat k redlné navstéveé Korsiky.

Na zavér této podkapitoly se pokusime poskytnout (nikoliv vyCerpavajici) ptehled
moznych zplsobi, jak lze toto video vyuZzit pfi vyuce za ucelem rozvijeni klicovych
kompetenci. Jedna se napft. o:

e praci sjazykem a jeho funkcemi, prosttedky jejich vyjadfovani, prostfedky

37 Zmitovali jsme vySe, jednd se napf. o adjektiva s emociondlnim a hodnoticim piiznakem,

superlativy, fe¢nické otazky, ale i hovorové a expresivni vyrazy, obrazna pojmenovani, humor zaloZeny na

praci s jazykem atd.

38 Dle Jakobsona.
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vyjadfovani emoci,

¢ identifikaci a propojeni zaméru mluvciho s uzitymi jazykovymi i mimojazykovymi
prostfedky v komunikaci,

e analyzu vlivu jazyka na mysleni a vnimani situace posluchacem,

e téma turismu a jeho kritickou analyzu,

e vzorovy dokument pro vlastni produkci zakt, zaci se jej budou snazit napodobit (a
vytvofit své vlastni cestovatelské video),

e material ke komparaci (porovnavani vice cestovatelskych videi — jednoho autora,
riznych autord, z rizného kulturniho prostiedi — dle pfedem stanovenych kritérii),

e material jako zdroj informaci, které je tieba ovéfit.

2.4 Analyza vyukové jednotky pro troven Bl

2.4.1 Obecna charakteristika

Tato vyukova jednotka je koncipovana pro zaky s jazykovou urovni B1, tedy takové, které
lze oznacit jako samostatné uZzivatele jazyka. Vychazi z vySe analyzovaného videa, jehoz
tématem jsou turisticky zajimava mista na Korsice (/0 choses qui rendent la Corse unique).
Autorem videa je francouzsky youtuber Bruno Maltor. Celé video ma délku necelych 12
minut, je v§ak rozdéleno do jednotlivych tematicky ucelenych pasazi (ivod a deset celku, v
nichZ Bruno Maltor prezentuje 10 diivodi, pro¢ Korsiku navstivit). Vyucujici ma vedle videa
k dispozici dalsi tfi materialy: fiche enseignant, fiche apprenant a cvi€eni na dopliiovani do
transkripce.

Pracovni list pokryvéa naplit dvou vyucovacich hodin (tedy 2krat 45 minut), Zaci
pracuji celkem se tfemi pasdzemi videa v celkové délce circa 3,5 minuty. Béhem prvni
hodiny se s videem, Brunem Maltorem a jeho projevem Zaci seznami pii poslechu ivodni
casti, dale se podrobnéji zabyvaji druhou ¢asti videa vcetné jeji transkripce. Béhem druhé
vyucovaci hodiny z4ci zhlédnout tteti, nejdelsi pasaz a ovéfuji porozuméni pomoci jednoho
cviceni, nasleduje zavérecna aktivita zaméiena na vlastni produkei zaki (ptiprava a realizace
scénky), pfi niz by mé&li vyuzit znalosti ziskané béhem piedchézejici prace. Cela lekce je
zakoncena pisemnou autoevaluaci zaka.

Vzhledem k tématu prace jsou vyukové cile této lekce zaméiené predevSim na
rozvijeni klicovych kompetenci dle RVP G. Prvni okruh se tyka jazyka a komunikaéni
situace (kompetence komunikativni), druhy prace s videem jako zdrojem informaci, na néjz

je nutné hledét kriticky (kompetence k uceni), tfeti vyrazny pak vychazi ze skupinové prace
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(kompetence socialni a persondlni). Dale pak jsou zaci v jednotlivych aktivitach vedeni k
pouzivani vhodné argumentace (kompetence k feSeni problémil) a uvédomeéni si piinosu i
rizik turismu (kompetence obcanska).

Vedle téchto cilti mé lekce 1 cile lingvistické (obohatit slovni zasobu, zopakovat

uzivani ¢lent, predlozek, zajmen) a vzdélavaci (ziskat zékladni informace o Korsice).

2.4.2 Analyza dle modelu Christiana Purena®

Lekce zacina pripravnou fazi (se préparer), v niz se snazime zakiim predstavit téma hodiny
a nastinit jeji cil, a to predev§im pomoci navodnych otazek, které by mély reflektovat
zakovskou zkuSenost (nejen s cestovanim, piipadné s cestovanim na Korsiku, ale také s
cestovatelskymi videy; zjiStujeme, zdali zaci maji povédomi o ucelu a cilovém publiku
téchto videi aj.). Pokousime se v nich timto také vzbudit motivaci k dalsi praci, mimo jiné k
aktivnimu poslechu videa.

Nasleduje poslech prvni ¢asti (P1) videa — tim se piesouvame do fize mapovani
terénu (se repérer). Zaci se seznami s videem a za¢nou si (védomg, ¢i nevédome) vytvéiet
vlastni ocekavani nejen ohledné videa samotného, ale také ohledné nasledujicich aktivit.
Pomoci navodnych otazek vyucujiciho se seznamuji s cili hodiny 1 audiovizualnim
materidlem (a jeho jednotlivymi specifickymi prvky, na néZ se budou soustiedit — ti¢el videa
a jazyk, pfipadna spojitost mezi nimi). Prohloubeni (resp. napomahani) porozumeéni by také
mél usnadnit pfiloZzeny slovnicek, ktery je vhodné s Zaky projit.

Dalsi fazi, do niz vstupujeme ve cvi€eni 1 pii poslechu P2, je analyza (analyser).
PouzZivame tentyZ dokument, jen jeho dalSi pasaz, v niz Zaci dale pracuji se specifiky jazyka
autora videa — hledaji a popisuji konkrétni piiklady. Plynule se pak ptfechdzi do faze
interpretace (interpréter), kdy Zaci pomoci introspekce a rozborem vlastni zkuSenosti
premysleji nad tim, jaky vliv ma takovy jazyk na jejich emoce a prozivani, a v tomto
dasledku i na jejich pfemysleni, celkové porozumeéni situaci. Také tyto prozitky verbalizuji,
sdili s ostatnimi, vefejné je prezentuji (fize reakce, réagir).*’

Jako doplnéni k této aktivité je zde prace s transkripci videa, kterd by zakiim méla

umoznit presnéj$i porozumeni. Zaroven se zde oveiuje a upeviiuje také znalost gramatickych

39 Vychézime zde z modelu Christiana Purena tak, jak je pfedstaven v kapitole 1.7 Priprava hodiny na

zakladé autentického audiovizualniho materialu.

40 Vzhledem k tomu, Ze tu mluvime o subjektivnich prozitcich, nepovazujeme za vhodné na tuto fazi

navazovat fazi posuzovani (juger), kdy by zaci méli pro sva tvrzeni nalézat argumenty.
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pravidel, pfedevs§im uzivani vhodnych z4jmen, piedlozek a ¢lenti. Vyhodou tohoto druhu
préce s transkripci je také to, Ze si Zaci nenasilnym zptisobem propojuji auditivni a vizudlni
slozku textu, rozsifuji tak 1 své fonetické znalosti a déle si obohacuji slovni zasobu.

V zavéru hodiny tentokrat neprobiha zadna zpétna vazba, nebot’ v nasledujici hodiné
se bude plynule navazovat.

Druha hodina je opét zahdjena pripravnou fazi, jejiz ucelem je navodit pracovni
atmosféru a znovuoteviit téma, tedy zaky zaktivovat (pokud ne natolik, aby pied tiidou
kazdy z nich promluvil, alesponi do té miry, Ze vSichni ziCastnéni zaCnou premyslet o obsahu
predchozi hodiny, vybavovat si z paméti urcité pojmy...).

Poté nasleduje poslech P3 a cviceni 2. Tato aktivita slouzi pfedevsim k tomu, aby
zaci ziskali dal$i faktické informace o Korsice (mizeme tedy P3 chépat jako doplitujici
dokument), z n&jz lze Gerpat (pfedev$im faktické informace) pii zavére¢né aktivitd.*!
Zaroven se jedna o Cinnost, v niz zaci rozvijeji své kompetence porozuméni mluvenému
slovu (nejprve na jednodussi roviné — pravda/lez; pii druhém poslechu je po nich vSak
vyzadovano i samotné odiivodnéni napt. pomoci citace dané pasaze).

Zavéretna aktivita, tedy cviteni 3, je pomérné komplexni. Zaci by méli na
audiovizualni material, s nimz pracovali, kriticky nahlédnout — uvédomit si, ze autor videa
ma urcity zamér ¢i zadmery, které ovliviiuji jeho prezentaci, ale Ze prezentované nazory nelze
povazovat za objektivni, Ze je s nim mnozi nemuseji sdilet. Toto by Zaci pro uspéSnou praci
méli zobecnit — tzn. Ze mluvéi ma vzdy urcitou intenci, které je projev podiizen (faze
zobecnovani, extrapoler). Samotna tvorba scénky pak spada do faze pirevodu (transposer)
a rozsifeni (prolonger). Zaci musi vyuZit ziskanych znalosti (a svych dovednosti) k tomu,
aby se dokazali vzit do danych roli a vhodné v nich vystupovat, adekvatné reagovat
vzhledem k ptedpokladanému komunika¢nimu zdmeéru a presvédcive prezentovat ndzory, s
nimiz se sami nemuseji ztotoziiovat.*?

Cela lekce je zakoncena (auto)evaluaci zaméfenou zejména na klicové kompetence

a jejich rozvijeni.

41 Informace obsazené v této pasazi je mozné vyuzit jako premosténi k dalsi préci, napt. volebni pravo
zen je ur¢it€ vhodné téma nejen k diskuzi.

42 Jsme si védomi toho, ze kromé faze posuzovani jsme také piimo nepracovali s fazi
porovnavani (comparer), nicméné v tomto pfipadé nebylo timto smérem dostatek prostoru — samoziejme by se
dala napftiklad tematizovat cestovatelska videa ¢eskych/anglickych youtubert s ohledem na komparaci projevu

jednotlivych mluv¢ich.
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2.4.3 Rozvijeni kli¢ovych kompetenci

Jednotlivé cile definované mezi ,,objectifs pragmatiques® jsou takové cile, které by mély
vést k rozvijeni klicovych kompetenci dle RVP G. Zde si je piifadime ke konkrétnim
kompetencim.
e comprendre comment et pourquoi l'expression linguistique est influencée par
l'intention du discours
Jedna se o cil rozvijejici kompetenci komunikativni (jeji pragmatickou slozku), kdy
jsou zaci vedeni k tomu, aby se stali vnimavéjSimi viici komunikacnimu zaméru, ktery mtze
mit velky vliv na obsah i formu celé¢ komunikaéni situace.
e comprendre que le langage peut étre un outil de manipulation
Tento cil uzce souvisi s cilem piechdzejicim, opét tedy rozviji kompetenci
komunikativni (pragmatickou), nicmén¢ je zaméieny konkrétnéji k jazyku jako moznému (a
velmi snadnému) néstroji manipulace.
o travailler de maniere critique avec le matériel vidéo en tant que source potentielle
d'informations
Vést zaky ke kritické praci se zdroji spadd do kompetence k uceni. MiiZzeme zde
podotknout, Ze ve Skolnim prosttedi pravdépodobné neni s youtube videy Casto nakladano
jako s informa¢nimi zdroji, ackoliv je zaci nepochybné takto (Casto mozna i nevédome)
vyuzivaji, na zéklad¢ nich mohou formulovat své nazory a ziskavat povédomi o svéte. Prave
z toho diivodu povazujeme kritickou praci s videem ve vyuce za velmi dileZitou.
e ¢étre conscient des avantages et des risques du tourisme
Tento cil sméfuje k rozvijené kompetence ob¢anské. Zakam umozituje nahlédnout
na turismus protichtidnymi pohledy jako na néco, co mtize byt prospésné jedné skupiné lidi,
ale obtézujici az destruktivni pro skupinu druhou.
e exprimer une opinion et la soutenir avec des arguments appropriés
Vyjadieni nazorti a uméni dobré argumentace vede k rozvijeni kompetence k feSeni
problémti. Z naseho pohledu se jednd o zdsadni dovednost, Casto vyuzivanou b&hem
jakékoliv mezilidské komunikace.
e travailler de maniere fonctionnelle en binome, écouter son partenaire, comparer ses
réponses et réagir de maniere constructive
e s'engager activement dans le travail de groupe et contribue a la préparation des
entretiens

O dulezitosti dovednosti funkéné pracovat ve skupiné€ jsme jiz pomérné podrobné
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hovotili v teoretické Casti prace. Je samoziejmé, ze prace ve dvojici je jina nez ve viceclenné
skuping. Stale je vSak zaloZend na socialnich interakcich, komunikaci, dovednosti délat
kompromisy, pfijmout urCitou roli... — jedna se o cil rozvijejici kompetence socialni a

personalni a komunikativni.

2.5 Pripadové studie
2.5.1 Pripadova studie 1

2.5.1.1 Kontext

VICELETE GYMNAZIUM, SEPTIMA, 11 ZAKU, 2KRAT DVOUHODINOVKA

Vyucujici je rodila mluvéi, vyuce francouzstiny se jako lektorka vénuje pies deset let.
Nejprve ucila ve Francii (kde také absolvovala magisterské studium FLE), poté nékolik let
v Némecku. V CR pracuje asi tfi roky, v sou¢asnosti uéi na Francouzském institutu v Praze
a na daném gymnaziu je zaméstnana jako lektorka na francouzskou konverzaci.

Ve vyuce sméfuje piedev§im k rozvijeni komunikaénich dovednosti zakl (vyuka je
vedena jen ve francouzsting), v ramci témat, kterym se ma s zaky vénovat (napft. ekologie),
vzdy pracuje s autentickymi materialy (jako ,,document déclencheur vyuziva videa ¢i
fotografie) — bud’ si je sama didakticky zpracovava, nebo pouziva platformy jako
TV5Monde, Les Zexperts ¢i 1jourlactu (dostupné materidly si i pfesto upravuje, doplituje o
dal$i dokumenty atp.). Za dalsi dualezity cil vyuky francouzstiny povazuje predavani
faktickych informaci zakim — o kultufe, jazyce, aktudlnim déni. To bylo patrné 1 z jeji
hodiny, kdy se Casto zaku ptala, co védi, znaji. SnaZi se, aby vyuka byla pro Zaky zajimava,
aby Zaci byli aktivni (a alesponl jednou b&hem hodiny promluvili), motivovani — to také
zminila jako jeden z cild.

V préci s autentickymi dokumenty spatiuje predevsim vyhody: aktualni, motivacni
pro zaky, neni jednotvarné, kontakt s pfirozenym jazykem, evokacni charakter — snadno
rozproudi konverzaci. Za problém nepovazuje ani hovorovy jazyk, ktery se v
audiovizualnich a audio autentickych dokumentech miize vyskytovat, avSak Zaky casto
upozoriuje, ze je rozdil mezi mluvenou a psanou francouzstinou, resp. mezi formalni a
neformalni francouzstinou, a ze je dobry tento rozdil znat a respektovat (béhem hodiny na
to upozornila n€kolikrat), naptiklad pifi zkouSkach DELF.

Definici klicovych kompetenci nezna, nemohla tedy posoudit, zda je material k jejich

rozvijeni vhodny.
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2.5.1.2 Reflexe vyucujici

Vyucujici komentovala jednotlivé aktivity jako funk¢ni. Zminila, Ze se slovni zasobou nikdy
nepracuje timto zpusobem, ale poskytuje ji zdkim az v prabéhu lekce, ze cvieni na
dopliovani ¢lenti a predlozek bylo mozna pfiili§ jednotvarné, proto by ocenila moznost do
n¢j zasahovat, coz se ji v dokumentu nepodafilo. Ve svém komentati se dotkla také fiche
enseignant, u né¢hoz ji prekvapilo, jak moc je podrobny. Ona sama dava prednost mensimu
mnozstvi instrukci, zde si diilezité pasaze podtrhavala.

Zaroven se svéftila s tim, ze o¢ekavala, ze pro zaky bude video na porozuméni pftilis
obtizné — tyto obavy se ovSem ukazaly liché. Material vyucujici hodnoti jako funkéni, cile
povazuje za smysluplné a odpovidajici obsahu hodiny. Podobnou praci s Zaky d¢la
pravidelng, podobné materialy by tedy urcité vyuzila. Ocenila, Ze se do prace zapojili v§ichni

pritomni Z4ci, 1 ti, ktefi jsou na hodinach obvykle spise pasivni ¢i vyrusujici.

2.5.1.3 Popis a analyza pribéhu hodiny

Jednotlivé aktivity délala vyucujici s Zaky téméf bez Upravy, avSak piipravnou fazi
(pokladani otazek ohledné cestovani, Korsiky a cestovatelskych videi) stravili necelych
tficet minut — vyucujici nasledné odtivodnila tim, ze potiebovala zaky vice zaktivovat a
naladit na danou préci, pfidala jeSté vlastni aktivitu (projekce tfi fotografii Korsiky, jejich
popis).

Toto 1ze hodnotit jako funkéni, Zaktim skute€né néjaky cas trvalo, nez z nich spadl
pocatecni ostych a tinava. DelSi nez zamysSlenou dobu také trvalo prochdzeni slovni zésoby,
zaci se doptavali, vyucujici vysvétlovala s pomoci fotografii ¢i ndzornych ukazek (napt. un
coin). Drobna Uprava také probéhla u zavérecné aktivity, kdy si Zaci jednotlivé role vybirali,
nikoliv losovali — aby neziskali pocit, ze je jim dana role cilen¢ pfid€lena. Nejmarkantné;jsi
tedy bylo odchyleni od ¢asového planu (které vSak bylo zamérné), kdy danému pracovnimu
listu byly vénovany ¢tyfi vyucovaci hodiny. Po prvni 90minutové lekei zaci dostali kol
pfipravit néco podobného o Ceské republice.

Celkovy dojem z hodiny byl velmi dobry. Ackoliv se vyucujici nejprve ptala, zdali
muZe jednotlivé aktivity upravovat, k Zddnym zasadnim zménadm nakonec nedoslo (o téch
drobnych jsme hovofili vyse). Nejvétsi odchylka se tykala asového harmonogramu a byla
zpiisobena predevsim velmi dlouhou piipravnou fazi (20 az 25 minut). To vSak bylo jen ku
prospéchu — Zaci tak dostali potfebny Cas a prostor k tomu, aby se naladili na praci a sami se

zacali aktivné zapojovat.
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Zjevné motivujici byl pro zaky pfistup vyucujici (ve svych otdzkéch casto
akcentovala osobni zkuSenost ¢i dojmy zdki, vytvarela prostor pro mozné porovnavani —
napt. zjistovala, kdy bylo zavedeno volebni pravo Zen na nasem Uzemi, ujistovala se, zda
zaci videu rozumi a nabizela moznost opétovného prehrani...) — hodina se odehravala ve
velmi pfijemné a klidné atmosféie. Bylo zfejmé, ze pro zaky i vyucujici je prace s
autentickym audiovizualnim materidlem pfirozena. Pfinosné bylo také to, ze se vyucujici
nenechéavala svazovat ¢asovym ramcem, kazdou aktivitu vyuzivala velmi obsahle (zadala
odpovédi po vsSech zacich ve tiidé, pokud jejich odpovéd nebyla dostaCujici, fesSeni
neprozrazovala, ale pouzivala navodné otazky tak dlouho, dokud Zaci k zamyslenému fesSeni
nedosli).

Za motivujici lze oznacit i samotné video — od pocatku bylo vidét, ze zaky zaujalo.
Sami od sebe se zacali vyjadfovat k projevu Bruna Maltora, béhem diskuse ve skupinach,
kdy jeho projev méli charakterizovat tfemi adjektivy, se u jedné skupiny objevila odpoveéd’
frangais, ktera v ramci této tficlenné skupiny pak rozproudila diskusi o tom, jestli skute¢né
Francouzi hovoii exaltovangji nez Cesi. Zaci upozoriiovali také na vtip, ktery Bruno Maltor
pouZzije v uvodni ¢asti videa (jednou z deseti vyjimecnych véci na Korsice jsou Zluté boje),
ktery zhodnotili jako pomérné uspésny, ackoliv nepftili§ vynalézavy prostiedek k upoutani
pozornosti divéaka.

Bylo az piekvapivé, jak jsou Zaci viici projevu a jeho jednotlivym prostiedkiim
citlivi. To se potvrdilo 1 pfi zavéreCnych scénkach, kdy se vSem skupindm podafrilo, navic s
humorem, predestiit n€kolik odliSnych pohledl na turismus (turismus jako zdroj penéz 1
pfi¢ina vétsiho zne¢isténi ptirody). Zaci vhodné formulovali argumenty z pozice danych
osob, jez jim byly pfid€leny, a bylo ziejmé, Ze tomuto hledisku vénovali béhem skupinové
pfipravy scénky dostatek pozornosti. Jedna ze skupin se také v rozhovoru pokousela
prezentovat feSeni negativnich vlivil turismus (zakazat vstup na urcitd mista, vjezd aut do
mést).

Z4ci zvladli pracovat celych 90 minut bez piestavky, dobie fungovala skupinova &i
parova prace — zaci dokazali své odpovédi porovnavat a diskutovat o nich, dokézali se
vzajemné shodnout. Bylo patrné, Ze i na skupinovou préci jsou zvykli — velmi rychle si délili
ve skupindch role (zapisovatel, mluvci) — vzdy se jednalo o skupiny tvofené dle zasedaciho
pofadku nebo na zédkladé vlastniho vybéru Zakd. V ramci tfidy byla zfejmd vzajemna
podpora — pokud se nékomu nedafilo se ve francouzsting€ srozumitelné vyjadiit, ostatni mu
poméhali s formulaci. Zaci na sebe vhodné reagovali, vzajemné se dopliiovali, piipadné

doptévali. Sami také pozadali (byt’ o automatické) titulky pti druhém poslechu P1. Nésledné



64

se zdalo, ze si na projev Bruna Maltora pfivykli, a tudiz byl pro né pfistupnéjsi,
srozumitelngjsi — pti poslechu dalSich pasazi uz titulky nebyly tieba.

Ve fazi autoevaluace se zaci i1 vyucujici zdali zaskoceni né¢im, co obvykle ned¢laji
(nebo jim ptipadéd zbyte¢né). Vyucujici zaklim na pocatku sd€lila, ze evaluaci vypliuji pro
autorku prace. Néktefi zaci se prestali aktivné zapojovat, jini potfebovali vice ¢asu na
rozmysleni svych odpovédi. Evaluace nakonec probihala jako rozhovor mezi zaky a
vyucujici, ktera Cetla otazky z pracovniho listu, piipadné se dal konkrétnéji doptavala, a zaci
na né odpovidali. Piekazkou také byla tydenni ¢asova prodleva mezi prvni a druhou ¢asti
hodiny.

Jako pfinos hodiny zaci uvadéli moznost skupinové prace, moznost diskutovat
odpovédi. Jedna Zakyné uvedla, Ze radéji pracuje ve skupiné nez ve dvojici, protoze ji takova
prace pfipada podnétngjsi, vznika tu vice interakci. Zaci ocenili zejména informaéni
obohaceni: ,, nous avons appris quelque chose sur la culture corse, sur la nature corse, qui
est aussi belle qu'ailleurs, mais dont on ne parle pas autant; beaucoup d'informations
intéressantes sur le village ou les voitures sont interdites et sur l'indépendance de la Corse*.
Jako pozitivni aspekt zminili také osvojeni nové slovni zasoby a spole¢né se shodli na tom,
ze jim ptipadalo uZzite¢né sledovat autentické video, poslouchat autenticky jazyk (,, Bruno
parle frangais, il est frangais ).

Ackoliv v nékterych chvilich bylo patrné, ze se cile vyucujici pohybuji spiSe na
roviné informacni, nikoliv kompetencni (ukézalo se zeyména na konci prvni 90minutové
lekce, kdy zZaklim pokladala nasledujici otazky: Mdte po dnesni hodiné chut jet na Korsiku?
Co byste tam chteli navstivit? Co zajimavého jste se o Korsice dozvédéli?), 1ze na zakladé

pozorovani a autoevaluacnich materiali konstatovat, ze vSechny cile hodiny byly naplnény.

4

2.5.14 Faktory umozZiujici rozvoj Kkli¢ovych

kompetenci

Vyse jsme konstatovali, ze cile hodiny, tedy v€etné€ téch zamétenych na rozvijeni klicovych

vvvvvv

k tomu doslo:
e pfijemna atmosféra, Zaci neméli obavy v hodiné€ nahlas mluvit,
e aktivni zapojeni vSech zaki,
e dostatecnd motivace zaku, funkéni ptipravna faze,

e dostatek prostoru pro rozmysleni feseni i formulaci odpovédi,
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e 7ici si ke spravnému tfeseni museli dojit sami, vyucujici k tomu pouzivala navodné
otazky,

e pouziti podplrnych strategii béhem faze poslechu (zpomaleni videa, titulky,
opakovani dané pasaze),

e akceptace riznych feseni, nestacilo jen jedno,

e vyucujici zadky vybizela k hledani souvislosti, informace propojovala se zkusenostmi
zaku a jejich kulturnim prostiedim,

e vyucujici dokazala fidit diskusi, problematizovat odpovédi zakd, vyzadovat
odivodnéni, argumenty,

e funk¢ni skupinova prace s podporou vyucujict,

e dostatek prostoru na autoevaluaci i jeji naslednou reflexi.

2.5.2 Pripadova studie 2

2.5.2.1 Kontext

VICELETE GYMNAZIUM, SEPTIMA, 9 ZAKU, 45 MINUT + 90 MINUT (BEHEM DVOU DNU)
Vyucujici méd vystudovanou francouzskou filologii na filozofické fakulté, pedagogickeé
minimum si délala pfi studiu, na daném gymnaziu uci francouzstinu 25 let (od Uplnych
zacatecnikli po urovein B2), pfedtim vedla soukromé kurzy francouzstiny a ceStiny pro
Francouze. Neni si védoma toho, Ze by uzivala néjakou specifickou metodu, ale pti vyuce
preferuje ucebnice zamétrené na komunikaci (ucebnice, v nichZ jsou cviceni podporujici
komunikaci mezi Zdky a dostate¢né mnoZzstvi poslechovych cviceni), rdda pouziva takové
ucebnice, v nichz jsou piimé odkazy na poslechy, videa (pomoci QR kodu).

Hlavnim cilem vyuky francouzstiny pro ni je, aby se Z4ci v cizim jazyce domluvili,
aby tento jazyk mohli v Zivoté (pracovni pfilezitosti, osobni kontakty) pouzivat. Zminuje
také, Ze akcentuje mluveny projev s ohledem na vyvoj umélé inteligence, ktera v pisemném
projevu muze Gspésne pomoci, nikoliv vSak v projevu mluveném.

Béhem ptiprav na hodiny sinejprve stanovuje cil — ten vychazi predevSim z ucebnice
a je zéaroven spojeny s osvojenim nového uciva (napf. naucit zaky sloveso faire). Cile
zamétfené na rozvoj klicovych kompetenci si vyucujici nestanovuje, ackoliv tikd, Ze se
béhem vyuky (s ohledem na vySe fecené) snazi rozvijet kompetenci komunikativni. Déle je
pro ni dulezité naucit zaky kriticky nahlizet na pouzivané zdroje, vést je k tomu, Ze informace
je vhodné si ovéiovat alespon ze dvou zdroju (v hodinach francouzstiny takto pracuje s zéky

spise az od urovné B1). Béhem hodin se také snazi u zakl rozvijet dovednost argumentace
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—nékdy pouziva i na zacatku hodiny kratka ,,rozehfivaci® cviceni zalozend napft. na praci s
fotografii, obrazkem, kdy Zzaci maji vytvofit tfi argumenty souvisejici s obsahem média (jako
priklad uvade¢la fotografii parizské katedraly Notre Dame, kdy kazdy zak mél vymyslet tii
argumenty pro jeji renovaci po pozaru a tii argumenty proti této renovaci). Dale pak
zminovala kompetenci socidlni a persondlni, kterd je podle ni tzce spjatd s kompetenci
komunikativni — zaci se v hodinach ciziho jazyka u¢i vhodné reagovat v danych situacich,
naslouchat si navzéajem, spolupracovat, vhodné vyuzivat spisovny a nespisovny jazyk.
Autentické audiovizualni materialy ve vyuce spiSe nepouziva u zacate¢nikl, protoze
jsou obtiznéjsi, Casto je tam pfili§ mnoho nové slovni zasoby (,,Zdci si pak stézuji, Ze tomu
nerozumi*). N&kdy takovy material pouZije (napf. video, kde se lidé zdravi®’), a to pak
rezignuje na to, aby s zaky ,, prosla vsechno “. Pokud se autenticky material rozhodne pouZzit
(od urovné A2), sama jej nedidaktizuje, ale vyuZzije jiz zpracovany — pro tyto ucely vyuziva
platformu TV5Monde, prace s videy je tu velmi podrobné pripravend, dopliiujici materialy
i fiche enseignant jsou kvalitn¢ vytvorené tak, ze je mozné video ve vyuce hned pouzit,

, uciteli to Setri cas “.

2.5.2.2 Reflexe vyucujici

Vyucujici nejprve ocenila podrobny fiche enseignant (,,nemusim si nic domyslet, nic
pridavat, ale zaroven neni nutné délat vsechno, je tam dost navodii na rozsirujici aktivity ).
Kladné se vyjadrila také k tématu hodiny — cestovani, protoze je podle ni pro zaky zajimave,
vSichni s nim maji n¢jakou zkuSenost, a maji tedy k nému co fict, stejné tak je zakiim blizké
video z YouTube, nebot’ takova videa sami ve volném case sleduji.

Jako funkéni hodnotila rozdéleni lekce do dvou ¢€asti, kdy béhem prvni lekce ziskaji
Zaci potiebné vstupni informace, sezndmi se s videem 1 zptisobem prace s timto materidlem,
nasledné vzriista obtiznost jednotlivych aktivit a na zavér nasleduje aktivita reportér, v niz
zaci prokazou, co st béhem lekce osvojili.

Z pohledu zaki ji ptisSel ,, privetivy “ 1 pracovni list, ktery oznacila za jednoduchy,
piehledny, nepfili§ dlouhy. Zaky tudiz hned na zagatku neodradilo mnoZstvi papird.

Vyulujici také zminila nékolik doporu€eni. Tim prvnim bylo doplnit do fiche
enseignant informaci, ze pokud se pracuje se zaky, ktefi maji trovenn B1, je vhodné nejprve
zaCit se slovni zadsobou a obecné mit pro zaky pfipravenou ,,podptirnou slovni zasobu* (tedy

tak, jak s ni béhem téchto dvou hodin pracovali), ddle pak mit pro zaky vytisténé transkripce

43 Zde je otazka, do jaké miry Ize takovy material hodnotit jako autenticky, spis jde o didakticky
zameétena videa, tedy natoCena s cilem pouzit je pti vyuce.
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jednotlivych pasazi a konecné pocitat s tim, ze celd lekce bude vyzadovat circa 1,5nasobné
delsi ¢as. Druhé doporuceni se tykalo Gvodni ¢asti prvni hodiny, do niz by zafadila i
fotografie Korsiky, vizualni materidl doprovazeny otazkami je dle jejich zkuSenosti pfi
evokaci u¢inngjsi nez samotné otazky.

Celkovée vyucujici hodnotila materialy i oduc¢ené hodiny pozitivné€. Pro zaky byla tato
vyuka dle jejich slov natolik motivacni, ze spolupracovali 1épe (v interakci s ni i pfi
skupinové praci), nez je zvykla. Cile povazuje za splnéné. Tento typ materiali hodnoti jako
Siroce vyuzitelny — také vzhledem k tématu, které tak rychle nezastarava — a urcité by jej do

vyuky pftilezitostn¢ zaradila.

2.5.2.3 Popis a analyza pribéhu hodiny

Pted hodinou vyucujici doptedu avizovala, ze nékteti zaci ze skupiny jsou slabsi, tj. ze
urovné B1 spiSe nedosahuji, a ti ostatni jsou na urovni B1-. Z toho divodu se uchylila k
nckolika zménam, aby méla jistotu, Ze jednotlivé aktivity Zaci zvladnou a nebudou se citit
demotivovani. Po ivodnich evokacnich otdzkach tak zatadila praci se slovni zadsobou, aby ji
zaci byli vybaveni uz pfi prvnim poslechu.

Vyucuyjici se na slovni zasobu obecné hodné sousttedila — pti poslechu P1, kdy zéci
méli hledat vhodna adjektiva charakterizujici projev Bruna Maltora, ponechala vyucujici
nejprve prostor na odpovédi zakl (vite, sympa, incompréhensible, trop), poté promitla
seznam riznych adjektiv, z nichZ méli Zaci vybirat dal$i odpovidajici. Pfed poslechem P2
pak s zaky psali na tabuli seznam emoci, které by video (obecn€) mohlo v divakovi probudit
— z nich po poslechu zZaci ve skupinéach vybirali ty nélezité a byli pobizeni k tomu, aby své
tvrzeni jednoduse odvodnili (joie — il est sympa). Také béhem pocatecni faze druhé hodiny
vyucujici akcentovala slovni zasobu, Z4ci si méli vzpomenout na co nejvice emoci a vypsat
je na tabuli, poté se pokusit slovy Bruna Maltora charakterizovat plaz z P2.

Pti doplilovani prazdnych mist do transkripce P2 vyucujici zdkiim tuto pasaz rovnou
pustila, aniz by je nechala zkusit prazdnd mista doplnit. Odivodiovala to tim, Ze Zaci si z
pfedchoziho poslechu nepamatuji, co maji doplnit, a bylo by to pro n¢ tedy pfili§ stresujici.

Posledni zdsadnéjSi zména se tykala tteti aktivity, kdy vyucujici rozdélila zaky do
tticlennych skupin tak, aby v kazdé skupin€ byl alesponn jeden, jehoZz komunikaéni
dovednosti budou dostacovat roli reportéra (aby ve skuping byl jeden, kdo dokaze pohotove
reagovat) — a tuto roli mu pfidélila. Ostatni dva si svou roli losovali.

Od zacatku bylo patrné, Ze vyucujici spravné odhadla troven zakt. Zmény, k nimz

se v ramci jednotlivych aktivit uchylila, byly urcité namisté. Nejednalo se pouze o cilenou
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praci se slovni zasobou, ale také o zpomaleni videi na tfictvrteni rychlost, zastavovani
urcitych pasazi a jejich opakovani (transkripci P1 ani P3 vSak nakonec nevyuzili) a ptidani
treti vyuCovaci hodiny. Povzbuzujici byl také pfistup vyucujici, kterda zaky opakované
ujistovala, Ze napoprvé je poslech vzdy té€zky, i pro ni, ale podruhé uz je to snazsi. Také se
vzdy doptéavala, s ¢im konkrétn¢ potfebuji pomoci, a tuto pomoc jim poskytla (znovu pustit
urcitou pasdz, zopakovat ji, prelozit...).

Z4ci tak postupné bdhem prace ziskavali jistotu, Ze ukoly zvladnout (po prvnim
poslechu P1 néktefi reagovali az vydéseng: ,,Ja jsem nerozumél ani slovu. Tohle ma byt
francouzsky? ). A ackoliv n¢kteii skutecné nedosahovali irovné B1, snazili se ukoly poctivé
plnit. Jazykem pouzivanym ve tfid¢ byla predev§im cestina, nicméné odpovédi vyzadované
v jednotlivych cvi€enich byly vzdy nakonec feceny ve francouzstiné (vyucujici je navic vzdy
zapisovala na tabuli). Prekvapivy pak byl vysledek tfetiho cvi¢eni — reportér, kdy vSechny
tti skupiny byly schopné si pfipravit souvisly rozhovor, v némz navic skutecné predstavily
odlisné pohledy na turismus na Korsice:

o Mon village était beau. Mais maintenant, il y a beaucoup de touristes. Il n'y a pas
de magie de notre architecture historique, il y a les touristes partout. “ (obyvatel
korsické vesnicky)

o C’est un lieu magnifique. La nature est extraordinaire. Super ! Chic ! Visitez la
Corse ! (majitel cestovni kancelare)

Béhem skupinové prace bylo patrné, Ze zaci jsou zvykli ve skupinach pracovat (a
pravdépodobné tak, Ze vzdy je soucasti skupiny jeden ,,lepsi®, na n€jz se mohou obracet s
dotazy ohledn& ne/porozuméni diiv, nez se obrati na vyuéujici). Zaci sice komunikovali
prevazné Cesky, nicméné zaujaté diskutovali dany tikol. V jedné skupiné vznikla naptiklad
zajimava situace, kdyz se jeji jednotlivi ¢lenové nemohli shodnout na tom, jaké emoce v
nich projev Bruna Maltora vyvolava. Kazdy totiz tvrdil néco zcela opacného (odpor versus
radost, spokojenost; ,, hined bych na Korsiku jel ). Tuto situaci vyuc€ujici vhodné vyuzila k
hromadné diskusi ve tfid€, kdy se Zaci pokusili pfijit na divody, pro¢ v nékom projev
vzbuzuje odpor (,,je to neprirozené, neveérim mu to, co rika*) a ve druhém naopak radost
(,, usmiva se, vychvaluje to “), ¢imz se nasledné dostali k tomu, ze v projevu Bruna Maltora
je urcite pritomna snaha zaujmout, ziskat si nové odbératele a sledovatele.

V autoevaluaci, kterd probihala hromadné ve tiid¢ spiSe formou brainstormingu,
nikoliv na zéklad¢ tkoll v pracovnim listu, zaci zmiflovali, Ze se naucili novou slovni
zasobou, kterou urcit€ vyuziji pfi cestovani, ze si zopakovali ptedlozky u zemi a Ze museli

mluvit vic nez normalné (,, nejdriv mi to prisio teézké, ale pak uz mé najednou spousta slovicek
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napadala ). Dale pak od nékterych zaznélo, Ze je bavilo si zahrat scénku, protoze Casto v
hodinach vystupuji jenom za sebe a tikaji, co si oni sami myslim, takto se ale museli vzit i
do n€koho jiného. N¢kteti zaci jako zbyte¢ny zminovali opakovany poslech vSech pasazi
(,,stacilo by to dvakrat, stejné jsem tomu potreti uz lip nerozumél ), jiné naopak prekvapilo,
ze pfti tretim poslechu ,,se uz chytali“. Opakované také zaznivalo, ze zpocatku méli Zaci
obavy, zZe videu viibec nebudou rozumét, ale nakonec to bylo docela dobré.

Celkov¢ lze charakterizovat hodinu jako uspésnou, a to jak z hlediska motivace zaki,
tak z hlediska splnéni zamyslenych cilt. Z pfistupu vyucujici bylo patrné, ze se téchto cili
snazi drzet a nepreferovat na jejich tkor cile lingvistické. Je vSak nutné podotknout, ze k
tomu mohlo dojit také diky tomu, Ze bylo mozné se materidlim vénovat po tfi vyucovaci

hodiny.

2.5.2.4 Faktory umozZiujici rozvoj Kkli¢ovych

kompetenci

Také v tomto pripadé byly cile hodiny vcetné¢ téch zamétenych na rozvijeni klicovych
mohlo dojit:

e podpora zaki pfi praci, ujistovani, ze praci zvladnou,

e pouziti vhodnych strategii, aby pro zaky byly jednotlivé ukoly splnitelné (doplnéni
obrazovym materidlem, zpomaleni videa, pfiprava slovni zasoby pied poslechem
atd.) a celkové pfizplisobeni prace jazykové trovni zakd,

e cilené vytvafeni skupin tak, aby jejich ¢lenové méli riznou jazykovou uroven, a
mohli si vzajemné pii praci poméahat,

e umoznit Zaklim pouZzivat mateisky jazyk,

e akceptace ndpadh zakl jako zdroj pro diskusi, vzajemna konfrontace nazort,

e vyzadovani (byt jednoduchych) argumenti.

2.5.3 Pripadova studie 3

2.5.3.1 Kontext

VICELETE GYMNAZIUM, SEXTA, 10 ZAKU, 45 MINUT + 45 MINUT (BEHEM DVOU DNU)
Vyucujici mé francouzstinu vystudovanou na pedagogické fakulté, na gymnazium nastoupila

hned po skole, u¢i zde dva roky. Béhem studia se vénovala soukromému doucovani. Na
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gymnaziu vyucuje zaky nizsiho i vySsiho stupné. Ve vyuce zastava komunikativni pfistup,
také s ohledem na to se snazi zaky ptedevSim ,rozmluvit”. Vyuzivd k tomu ruzné
didaktizované materialy (Cerpa hlavné z platformy ISL Collective, kam materialy vkladaji
sami vyucujici), vedle uc¢ebnice pracuje také s materialy dostupnymi na internetu, nebrani se
ani tém autentickym (za jejich ptinos povazuje to, Ze zaky obvykle bavi s nimi pracovat vice
nez s témi neautentickymi, vystupuji v nich rodili mluvéi, zaci se tak mohou setkat se
skutecnou mluvenou francouzstinou; obcas se ji vSak nedafi najit vhodny material, ktery by
odpovidal tématu i jazykové urovni zaki).

Autenticka videa Cerpa predevsim z YouTube, kde je vyhledava tak, aby odpovidala
pravé probiranému tématu. Rada také vyuziva originélni francouzské pisné. Tyto materialy
sama upravuje, aby odpovidaly jejim potiebam i potfebam zakli — vétSinou na nich ale
nestavi celou hodinu, pouziva je jako dopliujici material k probiranému tématu. Rozvijeni
klicovych kompetenci ve vyuce francouzstiny je pro ni jeden z cilli, na ktery se zamétuje.
Za dulezitou povazuje kompetenci komunikativni a socialni a personélni — ,.,kladu diiraz na
praktické vyuziti jazyka, pracujeme casto ve dvojicich, Zaci si chystaji prezentace,
popisujeme obrazky“, dale pak kompetenci obcanskou. VSechny tyto zminéné kompetence

vyucujici vnima jako diilezité a dobie uchopitelné pii vyuce cizich jazykd.

2.5.3.2 Reflexe vyucujici

Pracovni list pro zaky 1 fiche enseignant se vyucujici zdaji docela dobte zpracované. Ur€ité
by ale doporucila zasadit slovni zdsobu do kontextu, neprezentovat zakiim jen samostatna
slova. Déle u druhého cvi€eni zpochybiiuje jeho obtiznost adekvatni urovni B1 — fraze, o
jejichz pravdivosti ¢i nepravdivosti maji Zaci diskutovat se ji zdaji pfili§ banélni. Proto se v
tomto ptipad¢ uchylila pouze k jednomu poslechu, poté dala zaktim k dispozici transkripci
a dale pracovali s prostiedky kontaktovosti v projevu Bruna Maltora. Zaci je méli v textu
identifikovat a pokusit se pojmenovat, o jaky prostiedek se jednd (fec¢nicka otazka, ptimé
osloveni, imperativ...), dale se pak zamyslet nad tim, jestli se stejnym zplisobem pouzivaji
také v CeStiné.

Vyuéujici hodnotila praci zejména s ohledem na zaky. Zakim se téma libilo, téma
cestovani je obecné oblibené, navic toto video bylo pékné natocené (,, pro mé i pro Zaky byl
opravdu zazitek to sledovat, byly to krasné zabery, byli jsme soucdsti deni ). VSichni zaci se
do hodiny aktivné zapojovali, video komentovali jesté diiv, nez k tomu byli vyzvani, to pry

nebyva obvyklou praxi. Vyucujici také piekvapilo, ze tento material zakam ptipadal
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jednodussi nez poslechy, které bézné¢ delaji.

Cile na urovni kli¢ovych kompetenci pro ni byly ponékud nezvyklé, ale béhem
pfipravy na hodinu si uvédomila, ze ,,neni Spatné si obcas takové cile formulovat a také
pomoci evaluacni tabulky upozornit Zaky na to, Ze se uci i néco jiného nez gramatiku nebo
slovicka“. Je presvédcena, ze behem téchto dvou hodin byly cile naplnény. Za uZzite¢né
povazovala pravé zacileni na jazyk jako prostfedek v tomto ptipad¢ velmi skryté manipulace
(,,malokdo si uvédomuje, zZe i takova videa maji jiny ucel nez jen predstavit to misto, Ze v
prvni Fade youtuber potrebuje co nejvic odberatelii, snazi se viastné pokazdé tocit senzaci,
a tak to, ta realita, miize byt vice nebo méné zkreslené *).

Vyucujici materidly hodnotila jako ptinosné, zvlast ve chvili, pokud by dostéaly
navrhovanych tiprav. Casové rozvrzeni povazuje za adekvatni. Jako vyhodu spatiuje také to,
ze se jednd o téma, na které se d4 ve vyuce snadno dale navazat (naptiklad tématem

francouzsky mluvici zem¢). Urcité by uvitala vice takto zpracovanych videi.

2.5.3.3 Popis a analyza pribéhu hodiny

Ob¢ hodiny probihaly ve svizném tempu. Bylo vidét, ze vyucujici je dobte pfipravena, ze
ma jednotlivé aktivity nastudované a ze Zaci jsou s videy zvykli pracovat. Komunikace
probihala pfedevsim ve francouzstiné s obcasnymi pieklady do cestiny, ale pokud to bylo
mozné, pokousela se vyucujici hledat vhodné synonyma ¢i pasaze, kterym Zaci nerozuméli,
parafrdzovat. Nedochazelo ke zpomalovéani videi ani pouZiti automaticky vytvofenych
titulkti. Pokud Zaci né¢emu nerozuméli, vyucujici se k danému mistu vratila, spolecné s zaky
jej zopakovala a sama nésledné prelozila.

Vyjma zminénych zmén vyucujici pfesné€ vychazela z fiche enseignant (dodrzovala i
casové rozvrzeni). Obcas proto nastala situace, Ze Zaci byli pieruSeni uprostied prace, kdy
bylo zfejmé, ze by jesté potiebovali ¢as na rozmyslenou. Nejpatrnéjsi to bylo predevsim
behem aktivity, kterou vyucujici sama ptidala (hledani prostfedkt kontaktovosti v P3), kdy
nejpomalejsi skupina stézi transkripci precetla a teprve zacala jednotlivé vyrazy podtrhavat.
Je vSak pravda, Ze zaci se do skupin délili sami a pracovni tempo jednotlivych skupin bylo
znacn¢€ nevyrovnane.

Zajimava byla realizace tfetiho cvi¢eni. Béhem piedvedeni bylo patrné, Ze skupiny,
které hledaly pfinosy turismu, si ¢aste¢né osvojily strategii Bruna Maltora — naduZzivaly
hodnotici adjektiva a ve svych odpovédich se Casto pfimo obracely na reportéra nebo k

publiku.
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Kazda skupina také pojala vysledny rozhovor po svém: jedna méla ptipraveny
souvisly text na papife, druha pouzila papir s poznamkami v bodech, tieti skupina si tyto
poznamky pfipravila, ale scénku si dvakrat zkusila a poznamky pak béhem zavérecného
predvedeni nepouzila a v ptipadé ¢tvrté skupiny se jednalo o improvizaci (piipravnou fazi
vénovali tomu, ze se vzajemné bavili vymyslenim absurdnich argumenti podporujicich
turisticky ruch na Korsice, pravdépodobné tim navazovali na néjaky interni zazitek:
Korsika je danovy rdj; jedte na Korsiku, z nebe tam padaji pekny holky... ©). Vyucujici je
béhem piipravy nijak neregulovala, po predvedeni scénky (které odpovidalo nulové
priprave) je vSak upozornila na to, Ze tato prace nebyla dostacujici, a jako ukol jim zadala
pfipravit si pétiminutovy rozhovor na piisti hodinu.

Celkové¢ vSak zéci na hodiné€ spolupracovali (v pfedchozim piipad¢ se jednalo o
skupinu tfi chlapct, kteti se vzdjemné podporovali ve svych napadech), doptavali se na véci
souvisejici s videem a praci na ném (,,takhle mluvi vsichni francouzsti youtuberi?; kdyz byla
Korsika od poloviny 18. stoleti samostatna, proc¢ uz neni? “) a ve vétSin€ ptripadi dokazali
sami, nebo jen s drobnou pomoci vyucujici, jednotlivé ukoly uspokojivé vyfiesit.

V autoevaluaci, kterou zéci vypliiovali sami béhem poslednich péti minut hodiny, se
objevovalo napt.: ,,Lors du travail en binome, j'ai réussi a comprendre mon copain /
discuter avec mon paire / aider @ mon ami. “ Z4ci jako piinosné hodnotili samotné video,
jeho obsah (,,je voudrais visiter la Corse ) 1 moznost prace ve dvojici €1 skuping témef pii
vSech aktivitach. Za zbyte¢né n€kolik z nich povazovalo dopliovani do transkripce, které
pro n¢ bylo pfili§ jednoduché (pravdou je, Ze nékteti Zaci zvladli transkripci doplnit téméet
celou zpaméti po prvnim poslechu P2). Zhruba polovina 74kl uvedla, Ze si az na konci lekce
uvédomili, Ze turismus miiZe byt pro mistni obyvatele nepiijemny.

Celkove¢ lze konstatovat, ze hodina probéhla uspokojivé, pfistup vyucujici a prace s
materidlem byl adekvétni jazykové urovni a schopnostem zaki, ti byli dostate¢né

motivovani, cile byly naplnény.

r

2.5.3.4 Faktory wumoznujici rozvoj KkliCovych
kompetenci
V ptipadé této hodiny byla vyraznym faktorem dobra jazykova uroven zaki (odpovidajici
B1+), ktera sama o sob¢ sice neznamena rozvoj kliCovych kompetenci, ale v mnohém ho

usnadiiuje. Zaci se nemuseli tolik soustiedit na jazykovou produkei (gramatiku, lexikum),

proto mohli vice pozornosti vénovat obsahu promluvy. Komunikace navic byla pfirozené;si,
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plynulejsi. Dal$im pomocnym faktorem bylo také to, ze tito Zaci jsou zvykli pracovat
s autentickym audiovizudlnim materidlem a jsou také zvykli na skupinovou praci.

Z hodiny i rozhovoru s vyucujici bylo ziejmé, Ze si cile zaméiené na rozvoj klicovych
kompetenci uvédomuje a hodinu se snazi vést tak, aby byly naplnény. DrZela se instrukci ve
fiche enseignant a akcentovala takové chovani a jednani zakt, které smetovalo pravé k témto
cilim (patrné to bylo napt. ve chvili, kdy jako svou vlastni aktivitu zvolila pravé préci

s prostfedky kontaktovosti).

2.5.4 Pripadova studie 4

2.5.4.1 Kontext

VICELETE GYMNAZIUM, OKTAVA, 4 ZACI, 45 MINUT + 45 MINUT (BEHEM DVOU DNU)
Vyucujici na daném gymndaziu uci 11 let, predtim pracovala jako piekladatelka a ucitelka na
vysoké Skole, deset let zila ve Francii. Ma vystudovanou francouzskou filologii na
filozofické fakulté, pedagogické minimum si d¢lala az s ndstupem na dané gymnazium. Zde
se vénuje vyuce zakl od tercie do oktavy, tedy od uplnych zac¢atec¢niki az po Groven B1.

Nepreferuje zadny konkrétni ptistup (,,chci si ze vSeho néco vybrat, nékdy s zZaky jen
prekladame, to je docela bavi*). U zakl se snazi rovnomérné rozvijet produktivni i
perceptivni fe€ové dovednosti, vedle ucebnice pracuji asto také s Kahootem, Wordwallem,
pfedevsim tam procvicuji slovni zasobu.

Pro vyucujici je dilezité predevsim to, aby hodiny zéky bavily a aby je vybavila
dostate¢nymi komunikativnimi dovednostmi, které budou moci béhem svého bézného Zivota
vyuzit — néco si precist, zorientovat se, napf. pii cestovani (,,protoZe dost z nich uz
francouzstinu bohuzel pak nedéld, na VS ji uz nemaji ). Proto nevidi problém v tom, kdyz
se zaci setkdvaji s mluvenou francouzstinou, jen je tfeba je upozornit, ze v oficidlni
komunikaci je takové vyjadifovani nevhodné.

O existenci klicovych kompetenci se vyucujici dozvédéla az béhem studia
pedagogického minima, ale ,, intuitivné s nimi pracovala i predtim . Rozvijeni klicovych
kompetenci si jako samostatné cile pii ptipravé hodin nestanovuje, nicméné béhem hodin k
nému dle jejiho nadzoru dochazi pfirozené, v ndvaznosti na jednotlivé aktivity v ucebnici
(,, napriklad na urovni Bl chceme po zdcich jednoduchou argumentaci*).

Autentické materialy ve vyuce vyuziva obéas, ale spie texty nez videa. Cerpé je
zejména ze stranky ISL Collective nebo z TV5Monde. Hleda-li video, pouzivad bézny

internetovy vyhledavac, do né&jz zada heslo: téma + vidéo FLE. Pracuje jen s materialy, které
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jsou jiz didakticky upravené, ptipadné si k nim ptipravi slovni zdsobu. Vzhledem k mnozstvi
takovychto dostupnych materiali ji ptijde zbytecné vénovat Cas tvorb¢ vlastnich. S videy na

YouTube nepracuje viibec.

2.5.4.2 Reflexe vyucujici

Pouzité materidly jsou dle vyucujici dobré — libily se ji pfedevsim aktivity zaméfené na
rozvijeni lingvistickych dovednosti, tedy druhd a tfeti aktivita, dopliiovani chybé&jicich slov
do transkripce a rozhodovéni o pravdivosti/nepravdivosti tvrzeni. Casové rozvrzeni hodnoti
jako odpovidajici, ackoliv zakiim nevybyl dostatek Casu na treti cvi¢eni a evaluaci (,, oni jsou
ale takovi pomalejsi, je to asi tim, Ze se jedna o tridu, které se vyrazné dotkly roky covidu,
maji del$i reakcni cas, potrebuji véci vice vysvétlovat) a ackoliv sama piizndva, ze se
snazila splnit dany list (,,jinak bych to délala asi pomaleji, vic bych video zastavovala,
poustéla bych ho klidné vickrat, na zaver i s transkripci, vyuzila vic na rozsireni slovni
zasoby*).

Fiche enseignant se vyucujici zdal dostacujici, k vétsi ptehlednosti by mu napomohlo
vyrazn€j$i odsazeni jednotlivych aktivit, aby text nebyl tolik souvisly.

Cile hodiny byly podle vyucujici naplnény. Takovyto typ materidlu oznacila za
uzitecny (,,je to urcité fajn, budu muset videa zarazovat do vyuky castéji, alespon jednou za
mésic, mozna jednou za ctrnact dni*), z praktickych divodi by ji pfiSlo lepsi, kdyby
pokryval napli pouze jedné vyucovaci hodiny. K €astéjSimu zatazeni do vyuky by rada
piistoupila proto, aby Zaci slySeli zivy jazyk z praxe a mohli se podivat na pro né¢ neznama

mista, a také proto, Ze zaky takova prace bavi.

2.5.4.3 Popis a analyza prubéhu hodiny

Na vyucujici byla patrnd nervozita, také zieymé proto, ze (jak pfiznala) si prvni hodinu
nestihla pfipravit. Proto se s Zaky vénovala jen slovni zasobé¢, samotnému poslechu P1, P2 a
dopliiovani do transkripce, aniz by jednotlivd cviCeni zatadila do Sir§tho kontextu. Po
poslechu P1 viibec nebyla zminéna piesvédcovaci funkce videa, po poslechu P2 nedoslo
kromé& nalezeného slova magnifique, Polynésie frangaise a Nouvelle Caledonie k analyze
jazyka ani zminéni emoci, které v Zacich P2 vyvolava.

Zaci nejprve dostali pracovni listy i transkripci. Bylo patrné, Ze si nedovedou
predstavit, jak bude hodina vypadat (,, fo je nejaky test podle toho videa? ). Vyulujici témer

pieskocila piipravnou fazi, zakim oznamila, Ze budou pracovat s videem, nasledn¢ se ptala,
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kdo by podle nich mohl byt Bruno Maltor, ktery je zminény na zacatku pracovniho listu
(,,néjaky clovek, asi rezisér, zpévak ‘). Vyucujici na zaky mluvila ptedevsim Cesky, obcas
pouzila vétu &i slovni spojeni ve francouzting, na tabuli psala jednotliva slovika. Zaci také
odpovidali cesky, n¢které véty ¢i slova na pobidku vyucujici pak piekladali do francouzstiny
(,,tohle ale prece umime Fict ). Z naseho pohledu tu pfedevsim chybél uvod, ktery by zaktim
ptiblizil praci v nasledujicich hodinéch a jeji cile, aktivizujici otazky a dostatek prostoru je
zodpoveédet. Vyucujici totiz Casto odpovidala sama, aniz by zakiim poskytla ndvodné otazky,
jak ke spravné odpovédi dojit.

Doplnéni prazdnych mist transkripce Zzaci vénovali nejvice ¢asu, asi 20 minut.
Nejprve dopliovali zpaméti (,,je to tezké*™), pasaz si poslechli celkem Ctytikrat, pfi
poslednim poslechu vyucujici video zastavovala, Zaci obfas vybrand mista opakovali.
Vyucujici spravné feSeni nepsala na tabuli ani nepromitala, Zaci se sami ujiSt'ovali o spravné
transkripci (,,je to u-n-e, nebo un? ). Tuto aktivitu vyucujici zakoncila tim, Ze si Zaci na
nékolika vétach zopakovali pouziti zajmena y a en (,je suis a Paris, jak byste to
nahradili? ).

Prvni hodina byla zakoncena tim, Ze Z4ci m¢li odpoveédét na otdzku, jakou slovni
zasobu se naucili. Na odpoveéd’ extraordinaire vyucujici reagovala tak, ze chtéla od zakt
dal$i synonyma. Jednou z odpovédi bylo také différent — teprve v tu chvili Zaci zacali
reagovat na sebe navzijem a vysvétlovat si, jestli mohou byt tato slova synonymy. V
poslednich péti minutach se Zaci zacali sami vyjadiovat k videu a jeho srozumitelnosti, ptali
se, jestli je CeStina také takto nesrozumitelnd, jak disledné vyslovujeme, které hlasky
polykame... V diskusi s vyucujici nakonec dospéli k zavéru, Ze pro cizince, ktefi se ¢eStinu
uc¢i, musi byt porozuméni velmi obtizné (,, pry polykam -a v minulém case; vidyt je to
pravda, mluvime hrozné ).

Béhem druhé hodiny vyucujici piesnéji respektovala pokyny uvedené ve fiche
enseignant. Také zde vSak chybéla piipravna fize a propojeni s piedchozi hodinou. Zaci
zacali cvicenim 2, zkouSeli tipovat spravné odpovédi a hledat pro sva tvrzeni jednoduché
argumenty (,, protoze Bruno Maltor nam ukazuje zajimavé véci na Korsice; ne, deset tisic
obyvatel je moc mdlo na hlavni mésto ‘). Pasaz si poslechli celkem ttikrat, dostali k dispozici
také transkripci, ale nebyl Cas na to s ni vice pracovat (vyucujici polozila otazku, kde byla
vyhlaSena nezavislost Korsiky, na niz zaci v transkripci hledali odpovéd). Jedna Zadkyné
zpochybnila odpovéd’ vrai u tietiho tvrzeni (L'auteur recommande de visiter Pigna car les
voitures y sont interdites, ce qui le rend calme et agréable.), protoze auta jsou zakdzana jen

v centru, vyucujici odiivodnila odpoveéd’ vrai tim, Ze ale prave tento zdkaz aut déla z Pigny
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dle Bruna Maltora piijemné misto. Tuto aktivitu zakoncila vyucujici otazkou, zda je mozné
jet na Korsiku autem — z4ci odpovidali, ze nikoliv, protoZe je kolem mofte, s ¢imz vyucujici
souhlasila (,, vous devez prendre un bateau *).

Tteti cviceni probihalo vzhledem k nedostatku ¢asu bez ptipravy, kazdy z zakt dostal
od vyucujici ptidélenou jednu z roli (un boulanger, un propriétaire d'une agence de voyage,
un touriste suisse) a mél piedstavit vyhodu ¢ nevyhodu turismu na Korsice. Zaci ptichazeli
s dobrymi napady (,,les touristes sont violentes, désagreable, je n'aime pas les Frangais;
c'est un beau endroit, extraordinaire pour les amoureux; il est interéssant pour moi visiter
de différents endroits, mais c'est cher ), respektovali svou roli, jen nem¢li dostatek prostoru
své napady rozvinout.

Autoevaluace pak probihala aZ po konci hodiny formou rozhovoru s vyuéujici. Zaci
jako zabavnou vyzdvihovali posledni aktivitu, praci s videem (,,poprvé v Zivoté jsme se
divali na video ), negativné komentovali rychlost videa (vyucujici az pti druhé hodiné
poustéla video z YouTube, kdy bylo mozné jej zpomalit). Zaci méli pocit, Ze si procviéili
porozuméni mluvenému slovu, jedna zékyné¢ tikala, Ze sleduje videa jenom v anglicting, ale
ze se na néjaké takové podiva i ve francouzsting.

Lze tici, ze z hlediska splnéni cilti hodiny rozhodné 1épe probihala druhé ¢ast. Bylo
to zapficinéno pravdépodobné tim, Ze vyucujici se na hodinu Iépe ptipravila a zaci méli
pfedstavu o tom, co je ¢eka.

Z celé lekce bylo patrné, Ze Zaci ani vyucujici nejsou na takovy styl prace zvykli, Ze

7aci nejsou zvykli se ve francouzsting vyjadiovat*

— tomu by nicménég urcité napomohlo,
pokud by bylo k dispozici vice ¢asu, vyucujici by se tolik necitila svazana pracovnim listem,
a poskytla by Zzakim vice prostoru pro pfemysleni i1 formulace. Také béhem lekce zcela
chybéla prace ve dvojici ¢i skuping, Zaci nemeli moznost diskutovat své feSeni mezi sebou
— vyucujici byla vzdy v roli moderatora.

Ackoliv se jednalo o zaky oktavy, pro které francouzstina jiz neni prioritni piedmét,
nebot’ z ni nebudou maturovat, byli po celou dobu soustfedéni, snaZili se reagovat, 1 kdyz

nékdy pfesné nerozuméli instrukcim.
Celkové, navzdory tvrzeni vyucujici, vSak pochybujeme o tom, Ze byly naplnény cile hodiny
zaméfené na rozvoj klicovych kompetenci. Zcela jisté byly splnény cile lingvistické o

vzdélavaci.

44 Pritom slovni zasobu (tedy znalost jednotlivych slov) méli Zaci dobrou — na otazku, jak se
néco fekne, dokazali odpovedet rychle a ¢asto i nabizeli n€kolik synonym. Ale ocividné neméli dostatecnou
zkusenost s formulovanim celych vét.
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2.5.4.4 Faktory branici rozvoji klicovych kompetenci

Vyse jsme zminili, Ze dle naseho ndzoru cile zaméiené na rozvijeni klicovych kompetenci
behem této lekce naplnény nebyly. Zc¢asti to bylo zptisobeno pravdépodobné skutecnosti, ze
na prvni hodinu se vyucujici neptipravila (necetla fiche enseignant). Vychazela tedy jen
z pracovniho listu pro zaky, v némz jsou aktivity cilici spiSe na rozvijeni lingvistickych
kompetenci. AvSak i z pristupu vyucujici v druhé hodiné bylo patrné, Ze se orientuje zejména
na osvojeni uciva (slovni zasoba, gramatika, ¢astecn¢ znalosti o Korsice).
V bodech zde predstavime dal$i podstatné faktory, které rozvoji klicovych
kompetenci branily:
e absence funk¢ni pfipravné faze, zaci neméli piedstavu, jak hodina bude vypadat a
jaké budou jeji cile,
e pasivita zakl, vyucujici za né odpovidala, nedévala jim dostatek casu na rozmysleni
a formulaci odpovédi,
e absence hlubsi analyzy zdkovskych odpovédi, jejich zatfazeni do Sir§iho kontextu
(nejen jako feSeni daného cviceni),
e absence prace ve skupiné,
e mnoho ¢asu bylo v€novano samotnému poslechu, otdzkam na porozuméni, slovni
zasobg,

e snaha stihnout vse.

2.5.5 Pripadova studie 5

2.5.5.1 Kontext

VICELETE GYMNAZIUM, SEPTIMA, 3 ZACI, 45 MINUT + 45 MINUT (BEHEM DVOU DNU)
Vyucujici je na daném gymnazium dva roky, nastoupila sem po ukonceni studia na
pedagogické fakulté. Soubézn€ se studiem pracovala pro jazykové agentury a ucila
soukromé lekce. Na gymnaziu vede zaky od uplnych zacatenika po troven B1l. Konkrétni
pfistup ve vyuce nezastava, ale s zaky se snaZzi pracovat tak, aby byli v hodinach aktivni a
rozuméli tomu, pro¢ se dané véci uci. V hodinach pracuje s ucebnici, pracovnim seSitem, ale
stejnou mérou také s doplitujicimi materialy, které hleda na internetu (,, nékdy to jsou primo
pracovni listy, nékdy pisnicka, nekdy jenom fotka *).

Francouzstinu uci proto, Ze se ji tento jazyk libi, ma rada francouzskou literaturu a
libi se ji také Francie jako zemé, zaklim chce predevsim piedat lasku k jazyku a dovednost

orientovat se ve frankofonnim prostredi (zafidit si vSe potifebné, tedy rozumét psanym 1
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mluvenym projeviim, s nimiz se mohou bézné setkat, a zvladat jednoduchou komunikaci).

Kli¢ové kompetence jsou podle vyucujici dilezitou soucasti vzdélavani, nékdy je pro
ni vSak t€zké je do vyuky védomé zahrnout. Jejich rozvijeni si béhem piipravy hodin jako
cil védome spise nestanovuje, ale urcité¢ s zaky pracuje tak, ze k jejich rozvijeni dochéazi —
hodné¢ spolecné diskutuji o rozdilnych aspektech ¢eské a francouzské kultury, snazi se zaky
vést k tomu, aby si na feSeni utkoll sami piichdzeli, spolecné¢ mluvi i o jednotlivych
postupech, téméi do kazdé hodiny zatazuje skupinovou praci a rdda pracuje s kontroverznimi
tématy, k nimz zaci musi zaujmout a prezentovat svoje stanovisko na zakladé argument.

Uvédomuje si ale, ze takto pracuje spiSe s zaky na trovni Bl (,,jde to i s Al, ale
hodné zalezi na tride, jak se sejdou’). Za samoziejmé povazuje na vSech jazykovych
urovnich rozvijeni kompetence komunikativni (,,snazim se, aby od zacatku Zaci mluvili
francouzsky, alespon par slov, par vét, aby se rovnou ucili, zZe tFeba pozdravy se samoziejmeé
lisi podle situace a osoby, kterou zdravime *).

Autentické materidly obecné ve vyuce pouziva rada, videa vice az od tirovné A2, ale
pfedevs§im ta jiz dopfedu didaktizovana — nejcastéji z TVS5Monde, protoze jsou velmi
dopodrobna ptipravend a clovek md jistotu, Ze neztrati cas procitanim néceho, co pak nebude
mozné pouzit. Za jejich vyhodu povazuje predevsim to, Ze jsou motivujici jak pro zaky, tak
pro ni samotnou (,, bavi mé, Ze prdce je pokazdé trochu jina, kazda trida na ten materidal
reaguje jinak, navic mé to nuti je obménovat“). Nékdy je trochu problematické spravné
odhadnout uroven tfidy, aby pro ni video nebylo moc obtizné. Sama si také musi hlidat, aby
toho po zéacich nechtéla ptili§ (,, musim prijmout to, Ze prosté nékterym slovickiim nebudou
rozumeét, ze video uplné nevycerpame, ze treba nestihneme vsechno, co jsme si naplanovali,
protoze zZaci uz nebudou chtit video vidét popaté;, mam spoustu ndapadii, ale ucim se nekteré

proste zapomenout nebo pouzit jindy *).

2.5.5.2 Reflexe vyucujici

Obé hodiny podle vyucujici prob&hly dle jejich odekavani. Zaci se v hoding angazovali tak,
jak je zvykla, nebali se odpovidat, atkoliv nékteré odpovedi by si moznd méli vice rozmyslet.
Béhem prace ve trojici zaznamenala, ze jeden z 7aka se snaZi formulovat své nazory ve
francouzsting, coz Upln€ nebyva obvyklé (,kdyz diskutuji mezi sebou, zatim se nam
nepovedlo nastavit, aby mluvili francouzsky, ale ja jsem rada, ze mluvi, Ze ukol 7esi*).
Vyucujici méla dojem, ze zéky bavila pfedevSim préce s jazykem videa, zfejmé proto, Ze

takto zatim o jazyku neuvazovali.
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Pracovni list pro zaky vyucujici vnima jako ptehledny, ve fiche enseignant se zprvu
ztracela, ale pii druhém ¢teni uz to bylo v poradku. Oceniuje, ze fiche obsahuje transkripce
vSech tii Casti videa (,, pouzila jsem je ja pri pripravé a dokazu si predstavit, zZe je pouzivam
i s Zaky pri vyuce, tahle trida videu rozuméla, tak jsem jim je nedavala, ale méla jsem je
vytisténé a pripravené ).

Vyucujici zhodnotila treti aktivitu jako zajimavou, pravé s ohledem na to, ze zaky
behem piipravy scénky mohou vést predchozi cviceni, to, co si uvédomili, nejenom nova
slovni zasoba. Také ji pfipadalo piinosné, ze Zaci vystupuji v urCitych rolich (,,nékdo se
opravdu stydi mluvit nahlas, i kdyz mame takhle malou skupinu; mam pocit, Ze kdyz nékoho
hraje, a ta role se mu navic viitbec nepodobad, je to pro néj jednodussi ).

Celkov¢ je dle vyucujici materidl pfinosny a asi by na ném nic nemeénila (;, nebo mée
ted nic zdasadniho nenapadd ) a €asovy harmonogram viceméné odpovidajici. Pro ni osobné
by bylo pfijemné mit k dispozici takové materialy, kde je z cili jasné, jaké klicové
kompetence zakt rozvijeji. Dale si pry diky zdvére¢né autoevaluaci uvédomila, Ze i pfi vyuce
francouzstiny je dulezité a mozné testovat nejen znalosti, ale prave i dovednosti zakt a jejich

postupné osvojovani.

2.5.4.3 Popis a analyza pribéhu hodiny

Hodina byla vedena v pfatelském duchu, patrnou vyhodou byla velikost skupiny, ktera
vyucujici umoziovala sledovat praci kazdého z zakli, pomahat jim (zejména je navadét
vhodnymi otdzkami, poskytovat potiebnou slovni zisobu, pomoci s porozuménim).
Vyucujici na zaky mluvila francouzsky, ale ¢asto se ujiStovala, Ze ji rozuméji. Jednoduché

Zaci byli od zaGatku aktivni, na otazky v piipravné fazi odpovidali skoro bez
rozmysleni, béhem obou hodin pracovali svizné. Prave také diky tomu se vyucujici dafilo
drzet se Casového rozvrzeni (a napomahala tomu 1 velikost skupiny). Nékteré odpovédi Zaci
psali do pracovniho listu, ale naptiklad béhem prace s P2 jim vyucujici fekla, ze staci, kdyz
ji je budou diktovat, a sama je psala na tabuli. U tohoto cviceni Zaci jmenovali emoce jako
fascination, adoration, amour, které nejprve mysleli spiSe v zertu (,,j'adore Bruno Maltor *),
poté se ale spole¢né shodli na tom, Ze Bruno Maltor opravdu mluvi o Korsice, jako by do ni
byl zamilovany, a Ze i na né€ se takovy dojem pak pienasi na né€ jako divaky.

Béhem dopliovani do transkripce nechala vyucujici nejprve zéky dopliovat zpaméti

— délali cviceni vSichni najednou, vyucujici se vzdy ptala na odtivodnéni, pro¢ tam zak dané
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slovo doplnil. Odpovédi zaka byly rtizné (,, tipovala jsem,; myslim, Ze si to pamatuju, je tam
en, protoze je to zemé zenského rodu, tohle se rika, jako aby je pour ‘), vyucujici nasledné
prohlésila, ze ,,je dobré si vsimat okoli, nekdy to doplnite podle logiky, toho, co to znamend,
nekdy vam staci znalost gramatickych pravidel“. Oprava probihala s pomoci videa
zpomaleného na tfi Ctvrtiny pivodni rychlosti, Zaci vzdy opakovali danou pasaz.

Tteti cvi¢eni vyucujici vzhledem k poctu zakl upravila. Sama se stala reportérem,
zaci si pak vylosovali svou roli (un Corse d'un village a c6té de la plage, un propriétaire
d'une agence de voyage, un touriste francais). Dostali 10 minut na pfipravu, béhem kterych
se méli zamyslet nad vyhodami*’ a nevyhodami turismu*® ze své pozice, protoze za chvili s
nimi bude d¢€lat kratky rozhovor jeden z popularnich ¢eskych youtubert, ktery travi 1éto na
Korsice. Po rozhovoru méli i ostatni Zdci moZnost se vyjadrit k tomu, jestli jim pfiSel takovy
rozhovor dostate¢né autenticky a proC (,, mluvil tak nastvane, ze bych se jako turista bala
projit kolem jeho domu; docela ho chapu, kdyz jsou potom ruzné diskotéky na plazi a je tam
hluk celé léto, musi to byt neprijemné ).

Koneénou evaluaci zaci délali spole¢né, kazdy mél moznost se vyjadfit k jednotlivym
otazkdm. Za zajimavy Zaci povazovali projev Bruna Maltora (,, budu se muset podivat na
nejaké ceske youtubery, jestli se taky takhle vyjadruji*), jeden z nich zmitoval, ze se mu
libilo, jak bylo video rozdé€lené do tii Casti, ale ani tak ho nevidéli celé (,, mozZnd se podivam
na zbytek, dalsiho je na Korsice tak tizasné ). Zaci se shodli na tom, Ze zbyte¢né jim piislo
druhé cviceni, protoze se jim zdalo moc jednoduché (,, vSechny odpovédi kromé jedné jsme
natipovali spravne, jesté nez jsme to videli*). Z hodiny si vSichni odnaseli novou slovni
zasobu (,,uz vim, jak deseti slovy Fict, Ze je néco skvelé ), jeden z zakli zminoval, Ze asi
zacne podobna videa natacet, kdyZ vidi, kolik maji zhlédnuti.

Miuizeme konstatovat, Ze hodina probehla uspokojivé, Zaci byli motivovani jak

materidlem, tak pfistupem vyucujici, cile se podafilo naplnit.

2.5.5.4 Faktory umozZnujici rozvoj klicovych

kompetenci

Béhem vyuky bylo také ziejmé, Ze vyucujici se drzi zaméru pracovniho listu a akcentuje s

zaky praveé aktivity, které vedou k rozvijeni klicovych kompetenci, a to nasledujicim

45 Objevilo se napt. zbohatnuti Korsiky, vzajemné kulturni obohaceni, rekreace, odpocinek v krasné
ptirod¢, romantické plaze, historicka mésta, z nichz mize mit turista fotografie na socialni sité.

46 Dotycny zak zminoval niceni pfirody, hluk, mésta a vesnice se pro turisty méni — rizné nehezké
obchody s nafukovacimi vécmi do vody.
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zpusobem:

e davala zakiim dostatek prostoru pro jejich odpovédi,

e nenegovala ani odpovédi, které pusobily nesmysIng, naopak se zakt dal doptavala a
dozadovala se vysvétlent,

e yjistovala se, ze zaklim rozumi, opakovala jejich odpovédi svymi slovy,

o diskutovala spolecné s zaky, pokousela se jim oponovat, a vybizet je tak, aby zaujali
jasné stanovisko, které¢ dokazou vysvétlit,

e vytvorila takové prostfedi, ze vétSina interakci ve tfid¢ probihala v rdmci skupiny,
zaci vzdy méli moznost sdilet odpovédi nejprve mezi sebou, piipadné si vzajemné

pomoci.

2.6 Interpretace dat

Na zékladé vyzkumného Setfeni jsme zjistili, Ze navrzeny didakticky material pro zaky
jazykové urovné BI, testovany péti vyucujicimi, lze ve vyuce k rozvijeni klicovych
kompetenci pouzit. Vyucujici si nutné nemusi byt védom toho, ze tyto kompetence u zakt
rozviji (ackoliv védomé smétovani k témto cilim je pro celkovy priibéh lekce piinosnéjsi),
musi vSak postupovat dle instrukci obsazenych ve fiche enseignant. Jinak jsou naplnény
pouze (¢i predevsim) cile jazykové a vzdelavaci.

Pti praci s materidlem byla vétSina zaklh motivovana a aktivné zapojend do vyuky.
Jako pftinosy lekce Zaci uvadéli zejména informacni obohaceni, mnozi na lekci ocenovali
pravé praci s autentickym materidlem, ktery jim zprostiedkoval kontakt s mluvenym
jazykem, i formu dokumentu — video. Nékolik zakl v zavérecné reflexi uvedlo, Ze maji chut’
dalsi podobné video zhlédnout. Z hodin bylo patrné, Ze nékteti také zacali premyslet nad
jazykovym projevem a jeho vlivem na posluchace.

Vyucujici materialy hodnotily kladné. Téméi kazda z nich doporucila drobné tpravy,
nebo je ptfimo v hodin¢ zrealizovala, a to zejména s ohledem na specifika dané skupiny zaki.
VSechny vyucujici vyjma jedné byly zvyklé autentické audiovizudlni materidly ve vyuce
zakl arovné B1 vice ¢i méné pouzivat. V jejich ptipad¢ tedy nelze popisovat zménu v
pristupu k témto materialim. Vyucujici, kterd doposud autentické materialy ve vyuce spiSe
nepouzivala, po praci s naSim materidlem zminila, Ze je do vyuky urcité zafazovat bude, a
to s ohledem na motivaci zakd a moznost jim zprostfedkovat pfirozeny jazyk.

Vsechny vyucujici se shodly na to, Ze by podobné materidly ve vyuce urcité

vyuzivaly — vétSina oceniovala piehledné zpracovani, dostatecné¢ informativni fiche
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enseignant, celkové podrobné pfipraveny materidl, ktery je mozné ve vyuce pouzit bez
zasadnéjSich Gprav. Vétsina z nich také shodné€ uvedla, ze samy si podobné materialy kvuli
¢asové narocnosti a jejich snadné dostupnosti na internetu neptipravuji.

Povédomi vyucujicich o klicovych kompetencich bylo rGznorodé. Z rozhovora
vyplynulo, ze si vyucujici védomé nestanovuji cile hodiny vedouci k rozvijeni klicovych
kompetenci. Nékteré maji pocit, ze jsou klicové kompetence pii vyuce rozvijeny ptirozené,
piipadné ze uCebnice ¢i jiné materidly poskytuji takova cviceni, kde k jejich rozvoji dochazi.
Jedna vyuéujici’ (n&které slozky kli¢ovych kompetenci pii vyuce védomé rozviji, ale
nestanovuje si tuto ¢innost jako jeden z cill hodiny, zafazuje ji totiz napf. do uvodni
(pfipravné ¢i evokaéni) fize. Dalsi vyucujici*® b&hem popisované hodiny sice klicové
kompetence rozvijela Uspésné, ale pravdépodobné zcela nevédomé, pii reflexi na konci
hodiny cilila na znalosti zakd.

Obecné méli vyucujici spise tendenci se obracet k lingvistickym a znalostnim cilim
nebo je alespon pied zaky akcentovat. Patrné to bylo také ve fazi evaluace, kdy uvédomeéni
zakl byla casto povrchni a vyucujici, ackoliv béhem hodiny poklddala dopliujici a
prohlubujici dotazy, se bud’ didle nedoptavala, nebo se opét zaméfovala jen na fakta.
Vyucujici (z ptipadové studie 1) dokonce zaktim jako cil evaluace uvedla, Ze ji vyplnuji pro
autorku této prace. Pouze v hodiné jedné vyucujici*® bylo po celou dobu patrné, Ze se snazi,

aby Zaci premysleli nad tim, jaké dovednosti se uci ¢i prohlubuyji.

2.7 Diskuse

Vysledky, k nimZ jsme dospéli, vzhledem ke zvolené metodé piipadové studie nelze
generalizovat. Urcité by vSak bylo pfinosné otestovat i materidly pro ostatni jazykové irovné
(A1, A2, B2) a ziskan4 data porovnat s témi dosavadnimi. Relevanci vysledkl by také
napomohlo ziskat vzorek mimoprazskych vyucujicich a vyucujicich ze ctytletych gymndzii.

Pokud bychom chtéli ditkkladnéji zodpovédeét vyzkumnou otazku, zdali se zménil
pohled vyucujicich na praci s autentickym audiovizualnim materidlem ve vyuce, mozna by
bylo dobré pouzit jako vychozi dokument vyukovou jednotku pro troven Al. Vychazime
z tvrzeni vyucujicich, Ze na této urovni s zaky s autentickymi materialy spiSe nepracuji,
protoZze se jim zdaji pfili§ obtizné. Zde by pak ke zmeéné pohledu mohlo dojit.

Vyucujici se shodly na tom, ze by dané materidly vyuZzivaly. Je vSak nepopiratelné,

47 P¥ipadova studie 2.
8 P¥ipadova studie 1.
4 Piipadova studie 3.
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ze autentické materialy rychle zastaravaji. Prave z toho divodu je nové vznikla videa nutné
didaktizovat — a ackoliv, jak vyucujici samy zmiiuji, je na internetu obrovské mnozstvi
didaktizovanych materialli, neexistuje jednotna platforma, ktera by nabizela takové, které
cili na rozvijeni klicovych kompetenci dle RVP (spise vychazeji z SERRIJ). Cilem ucitelti by
tedy mélo byt tyto materialy umét vytvaret a skutecné tak Cinit.

Aby ucitelé dokazali na zaklad¢ autentickych audiovizudlnich dokumentd vytvaret
vlastni vyukové materialy, mezi jejichz vyukové cile bude spadat také rozvoj klicovych
kompetenci, musi védeét, co klicové kompetence jsou, jak a proc je viibec u zakl rozvijet a
zvédomovat a jak jejich rozvijeni testovat. Nedokazeme fict, do jaké miry lze v tomto
pripadé¢ zobecnit nase zjisténi, ze zddny z vyucujicich nestanovuje jejich rozvijeni jako jeden
z cilt vyuky, ze néktefi vyucujici maji o klicovych kompetencich jen mlhavou predstavu...
Zustava také otazkou, do jaké miry se podafi povédomi uciteli o dalezitosti rozvijeni
klicovych kompetenci zvysit revizi RVP.

Uspé&snému rozvijeni kli¢ovych kompetenci ve vyuce by uréité napomohlo, kdyby si
ucitelé uvédomili, ze kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni by mélo byt na roving se zbylymi
vyukovymi cili, a védomé je do vyuky zahrnovali. V tom by snad mohla pomoci revize RVP,
dalsi vzdélavani uciteli 1 feditelt Skol — a v naSem ptipad¢€ moznd prave veétsi mnozstvi takto

zamétenych dostupnych materiala.
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2.8 Zavér

V této diplomové praci jsme nejprve definovali klicové kompetence dle RVP G a nastinili
principy jejich rozvijeni pfi vyuce jazyka. Ptedstavili jsme zakladni vychodiska
komunikativné-akéniho pfistupu, z n€jz jsme vychazeli pii tvorbé materidlu zkoumaného
v praktické casti. Poté jsme se zamcéfili na specifické aspekty rozvijeni jednotlivych
klicovych kompetenci pomoci prace s autentickymi videy, uvedli zdkladni ptehled metod,
kter¢é mohou rozvijeni kliCcovych kompetenci pfi vyuce napomahat, a ukézali, jak lze
testovat, ze k rozvijeni kompetenci u zaki doslo.

Dale jsme se zaméfili pfimo na préci s videy z internetového serveru YouTube.
Zminily jsme mozné vyhody a nevyhody uziti takového videa pfi vyuce ciziho jazyka,
nastinili kritéria pro vybér vhodného videa jako didaktického materialu a ptedstavili model
hodiny vychdzejici ztextu Christiana Purena Traitement didactique du document
authentique en classe de langue-culture : Modéle d'analyse par tdches.

Na zavér teoretické ¢asti jsme predlozili analyzu didaktickych dokumentt zaloZenych
na préci s autentickymi videy, které jsou zdarma dostupné na internetovych platforméach
TV5Monde, Les Zexperts FLE a Les Fées du FLE. Tato analyza cilila pfedev§im na rozvijeni
klicovych kompetenci v téchto materidlech.

V praktické c¢asti jsme prezentovali pét pripadovych studii zkoumajicich realizaci
jednoho z ndmi navrZenych didaktickych materiali (pro Zaky trovné B1) cilicich na rozvoj
klicovych kompetenci. Participanty téchto ptipadovych studii bylo pét vyucujicich ze ctyt
prazskych viceletych gymnazii, které materidl pouzily pfi hodinach francouzského jazyka.
Jako néstroj vyzkumu byl pouzit polostrukturovany rozhovor s vyucujicimi a metoda
zi¢astnéného pozorovani.

Cilem tohoto vyzkumu bylo ovéfit, zda je nami testovany material funk¢ni, a to
zejména s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci zaka. Na zakladé analyzy a interpretace
dat jsme dosli k zavéru, ze takovy material Ize pfi vyuce uspesné uzivat, a to 1 ve chvili, kdy
vyucujici kompetence nerozviji védomé. Pii védomém rozvijeni lze v§ak vyuku povazovat
za efektivnéjsi.

Dale jsme se pokusili zodpovédét otazku, zdali u vyucujicich po realizaci zkoumané
vyukové jednotky nastane n&jaky posun vnimani prace s autentickymi videy. Ctyfi z péti
vyucujicich v rozhovoru pted hodinou uvadély, Ze autentickd videa ve vyuce pouzivaji —
v jejich ptipadé tedy k zddnému posunu nedoslo. Pata vyucujici, kterd videa do hodin bézné

nezafazuje, v rozhovoru po realizaci vyuky sdélila, Ze praci s videy zatazovat urcité bude,
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nebot’ si uvédomila, Ze pro zaky je takova hodina motivacni a uzite¢nd z diivodu kontaktu
s pfirozenym jazykem.

Dale jsme se pokusili zjistit, zdali by vyucujici podobné materidly (pracovni listy) do
vyuky zatazovaly. V tomto ptipad¢ vSechny shodné¢ uvedly, ze ano — s ohledem na zaky,
které takova prace bavila, na vyhody, které do vyuky ptinasi prace s autentickym jazykem,
ale také s ohledem na podrobné zpracovani fiche enseignant, diky némuz je mozné hodinu
s minimalni pfipravou realizovat. Jedna vyucujici zminovala, Ze si také uvédomila piinosy
vyukovych cili zamétfenych na rozvijeni klicovych kompetenci. Dalsi si pak béhem faze
evaluace uvédomila, Ze i pii vyuce jazykil je mozné ovétovat rozvijeni dovednosti zak,
nikoliv jen jejich znalosti. Zbyl¢ vyucujici kli¢ové kompetence pii zdvérecné reflexi prace
s materidlem vyraznéji nezminovaly.

Na zéklad¢ rozhovorl s vyucujicimi i pozorovani hodin jsme popsali, jak tyto
vyucujici vnimaji klicové kompetence a jak je do vyuky zahrnuji. Identifikovali jsme
pomémé velky rozptyl jak ve vnimani, tak realizaci. VétSina vyucujicich o existenci
klicovych kompetenci v RVP védéla (vyjma rodilé mluvci), ale jejich rozvijeni spiSe
povazuji za néco intuitivniho, samovolného ¢&i okrajového. Zadna z nich si jejich rozvijeni
nestanovuje jako jeden z cilti hodiny. Patrné to bylo také béhem evaluace, kdy navzdory
otazkam vétSina vyucujicich stale akcentovala pfedevSim lingvistické a vzdélavaci cile
hodiny. Proto ani u Zakt nemohlo dojit k jejich zvédoméni.

Dvé vyucujici pfi praci s naSim materidlem tyto cile napliovaly védomé, obé je pak
vice ¢i méné zvédomovaly 1 u zakli — nejen béhem samotné vyuky, ale 1 ve fazi evaluace.
Dvé vyucujici je napliovaly spiSe nevédomé, v jedné zkoumané hodin€ k jejich napliovani
spiSe nedochazelo viibec (vyucujici nepostupovala dle instrukci uvedenych ve fiche
enseignant).

Zjistili jsme tedy, Ze autentické audiovizualni materidly je mozné pii vyuce
francouzstiny UspéSné vyuzivat také pro rozvoj klicovych kompetenci dle RVP, avSak
vyucujici si takové materidly z Casovych divodu a také z diivodu nedostatecného povédomi
o klicovych kompetencich a pfinosech jejich rozvijeni nevytvareji. Abychom naSe zavéry
mohli generalizovat, bylo by tfeba ziskat vétsi a rliznorodéjsi vzorek ucitelll a testovat i
materidly pro ostatni jazykové urovné. Takovy vyzkum by mohl byt vhodnym rozSitenim

této prace.
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Prilohy

PRACOVNI LIST PRO ZAKY (A1)

La Corse (A1)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor)

Lexique
une ville un drapeau
une ile GR20
un paysage un chiffre
un lac un bijou
une réserve protéger
une randonnée conserver

1) Regardez un passage de la vidéo. Comment intitulez-vous la vidéo ? Pourquoi
? Imaginez deux titres - un neutre, un aussi captivant que possible.

neutre —

captivant —

2) Ecoutez la vidéo encore une fois. Levez la main quand vous entendez un de

ces mots :
magnifiques
fabuleux fameux
fantastique
le plus beau sympas
fameuse

genial

plus remarquable

89



3)

4)

5)

90

Associez les noms avec les adjectifs selon la vidéo.

[Ie plus beau ] [sympas] [magnifique] [fameuse] { fameux ]

[réserve] [ lac ][GR] [ lac ][moments]

Vous allez obtenir la transcription de la vidéo coupée en quelques parties.
Recomposez le texte dans le bon ordre.

Vous étes rédacteurs publicitaires dans une agence de voyage. Vous préparez
une brochure qui commence par les mots POURQUO! VISITER LA CORSE
(AVEC NOUS) ? Ajoutez au moins cing points importants.

Travaillez en groupes.

POURQUOI VISITER LA CORSE P



(La carte — pour vous inspirer.)

Carte routiere simplifiee
donnant les principaux
itinéraires touristiques
Echelle 1OKm,
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6) Evaluation (5 minutes) : En fin de cours, faites une auto-évaluation. Merci de participer !

Qu'est-ce que j'ai appris :
e surlalangue

e surla Corse

Qu'est-ce qui était difficile pour moi ? Pourquoi ?

Qu'est-ce que j'ai aimé, qu'est-ce que j'ai réussi ?

J'ai préféré travailler seul(e) ou en groupe ? Pourquoi ?
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FICHE ENSEIGNANT (A1)

A1, fiche enseignant
La Corse (et ses randonnées, A1, 45 + 45 minutes,
adolescents)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor, YouTube)
(1:35-3:00 min)

Les objectifs de la legon

Objectifs communicatifs / pragmatiques

e prendre conscience du réle dominant de la fonction persuasive du langage dans
certains types de vidéos

e comprendre comment les adjectifs évaluatifs dans un discours peuvent influencer
nos émotions et nos pensées

e comprendre l'importance d'un titre attractif (vidéo, article, livre) comme moyen
d'attirer I'attention du destinataire

e savoir identifier des mots ou des expressions précis dans un discours authentique
parlé

e appliquer de maniére appropriée les informations acquises dans la production orale
ou écrite
exprimer une opinion et la soutenir avec des arguments appropriés
écouter les autres éléves de classe et réagir de maniére appropriée a ce qu'ils disent
s'engager activement dans le travail de groupe, écouter ses partenaires, comparer
ses réponses et réagir de maniére constructive

Objectifs éducatifs
e avoir les connaissances de base sur la Corse (situation géographique, bréve
description) et les utiliser activement

Objectifs linguistiques

enrichir le vocabulaire lié aux voyages et au tourisme

enrichir le vocabulaire des adjectifs qualificatifs

distinguer la forme féminine et masculine des adjectifs en langue parlée
formuler les phrases simples argumentative

Conseils pour travailler avec la vidéo :

vous avez la transcription de toute la vidéo a votre disposition,

vous pouvez changer la vitesse de la vidéo,

vous pouvez arréter la vidéo, la commenter, I'expliquer, et puis continuer,
vous pouvez reculer et avancer dans la vidéo,

vous pouvez utiliser la vidéo autrement, pour de différentes activités,
vous et vos éleves, vous devriez profiter du travail.

Vous avez besoin :
e d'une fiche apprenant imprimée pour chaque éleve,
e d'une transcription imprimée (faisant partie de ce document, exercice n. 4),
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e photographies des différents indices a projeter, chacune séparément (le drapeau
francais, la ville de Bonifacio, des sangliers en Corse, l'lle de |la Corse, le drapeau de
la Corse)

Premiére legon

En raison du fait qu'il s'agit d'un niveau A1, si nécessaire, communiquez avec les
éléves dans leur langue maternelle, et fournissez-leur la fiche d'apprenant (les
consignes) traduite.

Avant de montrer la vidéo (10-15 minutes) : Au début de la legon, il est nécessaire
d'aborder son théme. Dites aux éléves que vous allez vous concentrer sur les voyages et les
vidéos de voyage sur YouTube. Demandez-leur s'ils regardent de telles vidéos (sur n'importe
quelle plateforme de streaming) et, le cas echéant, laissez-les en parler pendant un moment
(dans leur langue maternelle).

Avant de distribuer les fiches aux eléves, laissez-les deviner de quel endroit traite la video
que vous allez leur montrer en projetant successivement 5 indices (photos). Décrivez
simplement chacune des images avec les éléves (sur cette image, je vois /il y a...) — écrivez
les mots nécessaires au tableau (un drapeau, une ville, un sanglier, une file). Une fois que
les éléves auront deviné que le mot caché est la Corse, commentez chaque indice et
expliquez son lien avec la Corse.

Les indices :

1) le drapeau frangais (La Corse est une ile qui fait partie de la France. C'est un
département francais. Il y a la population autochtone des Corses. Les Corses sont
des personnes qui vivent sur cet jle. lls parlent une langue qui ressemble 4 l'italien et
s'appelle le corse.)

https://www.doublet.fr/media/blog/savoir-faire/histoire-drapeau-francais/histoire-du-pavillon-fr
ancais.jpg

2) la ville de Bonifacio (Bonifacio est une belle ville historique située en Corse du Sud,
sur la céte. Les gens y vont souvent pour voir ses falaises impressionnantes et
profiter de la vue sur la mer.)

https://live_staticflickr.com/2304/5795518427_0358a73749_b.jpg

3) des sangliers en Corse (En Haute-Corse, il y a beaucoup de sangliers. Chaque
année, entre 15 000 et 21 000 sangliers sont chasseés depuis presque quinze ans.
Les gens en Corse aiment cuisiner le sanglier, que ce soit dans des ragolits ou en
préparations de viande.)

https://i.pinimg.com/originals/82/d2/55/82d2556ea2¢c665d758dae30313d89526 jpg

4) l'le de la Corse (La Corse est une ile méditerranéenne, pas loin de l'ltalie. La Corse
est une montagne dans la mer, sa plus grande montagne s'appelle Monte Cinto -
2706 m.)

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/92/Corse-photosat.jpg

5) le drapeau de la Corse (La Corse a aussi son propre drapeau. Il représente l'identité

unique de l'ile, avec une téte de Maure.)
https://corsicalovers.fr/wp-content/uploads/2023/04/Corsica-flag-meaning-origin-Moorish-hea
d.jreg
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Lexique (5 minutes) : Donnez aux étudiants une feuille de travail et passez en revue le
vocabulaire avec eux, utilisez le tableau de lexique. Encouragez vos éléves a deviner le
sens des mots, en utilisant, par exemple, des images comme aide visuelle.

Lexique
un paysage GR20
une ile un chiffre
un lac un bijou
une réserve protéger
une randonnée conserver

1) Titre de la vidéo (15 minutes) :

Projetez la vidéo aux éléves (ne la lancez pas encore). Attirez leur attention sur le titre de la
vidéo. Posez-leur la question suivante : Si vous étiez I'auteur de la vidéo et que vous
choisissiez un tel titre, quels motifs vous pousseraient a le faire ?

Laissez-les discuter en bindmes pendant un moment et ensuite partager leurs conclusions
en classe (tout en utilisant leur langue maternelle). L'objectif est de les amener a prendre
conscience de l'impact d'un titre attrayant sur le nombre de vues d'une vidéo sur une
plateforme telle que YouTube (et en général, de I'impact du titre d'un article sur le nombre de
lecteurs, du titre d'un livre sur ses ventes, etc.).

Continuez avec I'exercice numéro 1, assurez-vous que les éléves comprennent la consigne :
Regardez le passage de la vidéo. Réfléchissez sur son titre possible. Comment
intitulez-vous la vidéo ? Pourquoi ? Imaginez deux titres - un neutre, un aussi
captivant que possible.

Montrez la vidéo aux éléves. Accordez-leur le temps nécessaire pour accomplir I'exercice
(travail individuel), et invitez-les a partager leurs idées au tableau.

Demandez-leur pourquoi ils pensent que tel titre convient. Les titres doivent étre formulés en
frangais, tandis que la justification dans leur langue maternelle.

L'objectif est de sensibiliser les éleves aux formulations qui suscitent de ['intérét en nous
(utilisation de superlatifs, accent sur I'extraordinaire, I'unicité = éveiller notre curiosité...). I
faut qu'ils verbalisent ces idées.

Voici quelques titres possibles :
neutres : La Corse a pied, Randonnées en Corse, Comment atteindre le lac de Capitello,
etc.

captivants : La Magie des randonnées en Corse, L'Tle de Beauté extraordinaire, La Nature
de Corse fascinante, etc.

2) Adjectifs qualificatifs (10 minutes): Ecoutez la vidéo encore une fois. Levez la main
quand vous entendez un de ces mots :



magnifiques

fabuleux fameux

fantastique

le plus beau sympas

fameuse

génial

plus remarquable

Avant de montrer la vidéo, lisez a haute voix la consigne et surtout les adjectifs en frangais
et corrigez la prononciation en mettant I'accent sur les differences avec la langue maternelle,
notamment la forme masculine et féminine ("fameux" et "fameuse"). Vous pouvez également
écrire la transcription phonétique si vous estimez que cela peut étre utile, et fournir la
traduction.

Arrétez la vidéo chaque fois qu'une main est levée et répétez le mot qui a été identifié.

Il'y a trois mots/expressions (fabuleux, plus remarquable, fantastique) qui ne sont pas
mentionnés (vous pouvez annoncer aux éléves a |'avance ou a la fin de I'exercice, que ces
trois mots ne sont pas prononcés dans la video). Assurez-vous de les identifier lors de
I'exercice.

le plus beau (1.43), sympas (1:55), génial (1:57), fameux (2:12), génial, magnifique (2:19),
fameux (2:22)

A la fin de l'exercice, posez aux éléves la question comment la parole de I'auteur de la vidéo
(Bruno Maltor) leur semble, et si quelque chose changerait s'il n'utilisait méme pas ces
adjectifs. Laissez les éléves s'exprimer dans leur langue maternelle. Essayez de les amener
a se concentrer sur les émotions que ce type de discours suscite en eux.

Les éléves peuvent avoir différentes réponses, pour certains, une telle présentation peut
sembler peu fiable (demandez pourquoi), pour d'autres, elle peut susciter des émotions
positives et I'envie de visiter la Corse ou de regarder d'autres vidéos (mentionnez la fonction
persuasive).

Fin de la legon : A la fin de la lecon, essayez de concentrer I'attention des éléves sur la
relation entre la langue, les émotions et I'expérience. Demandez-leur de réfléchir a la
maniére dont ils ont apprécié la legon. Ensuite, répétez a haute voix ensemble les phrases
d'évaluation avec les adjectifs utilisés dans le deuxieme exercice : Cette legon était géniale.
Cette lecon était fantastique...

Partagez ensemble vos impressions, discutez si une telle "matra" a changé leur perception
de la legcon. Encouragez les éleves a participer, essayez de faire parler méme ceux qui ne
se sont pas encore impliqués. Essayez ensemble de parvenir a une conclusion : est-ce que
des mots aussi ordinaires ont un impact sur notre perception de la réalité ?
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Deuxiéme legon

Pour ouvrir la legon (5 minutes) : Demandez aux éléves d'associer les mots/expressions
en rapport avec la Corse ou la vidéo. Limitez le temps a 60 secondes. Ensuite, demandez a
chaque éléve un mot ou une expression qu'il a écrit, et notez-les au tableau.

Observez ensemble avec les éléves ce qui est écrit sur le tableau. Si vous ne voyez pas de
lien avec le théme pour certains mots, demandez a l'auteur de les expliquer, et donnez
également aux éléves la possibilité de s'exprimer a ce sujet.

3) Adjectif + nom (5-10 minutes) : Associez les noms avec les adjectifs selon la vidéo.
Dans cet exercice, la stratégie des éléves peut étre différente. lls peuvent travailler en se
basant sur les regles grammaticales, leur mémoire ou I'écoute de la vidéo (si quelqu'un vous
demande de la montrer, ou vous pouvez poser cette question). Permettez toutes ces
stratégies - créez un espace dédié a la lecture et |a réflexion. Encouragez les éléves a
verbaliser les différentes stratégies utilisées. Ensuite, montrez la vidéo et assurez-vous
collectivement que les réponses sont correctes.

Cet exercice combine la partie d'écoute avec la partie écrite et grammaticale.

le plus beau GR; moments sympas, lac magnifique; fameuse réserve,; fameux lac

4) Transcription (10-15 minutes) : Vous allez obtenir la transcription de la vidéo
coupée en quelques parties. Recomposez le texte dans le bon ordre.

Donnez aux éléves les parties de la transcription qui se trouvent ci-dessous. lls peuvent
travailler (recomposer le texte) en paire. Si cela les intéresse, vous pouvez vérifier leurs
réponses en regardant la vidéo une derniére fois.

Encouragez la classe a répéter les phrases et a poser des questions sur la prononciation ou
le sens.

Repérer les passages qui contiennent les expressions de I'exercice précédent. Informez les
éléves qu'une de ces expressions n'est pas a prendre au sens littéral (moments sympas) et
essayez de les amener a comprendre qu'il s'agit d'ironie. Discutez pourquoi l'ironie est
utilisée ici (divertissement, mise en valeur, tentative d'attirer I'attention du spectateur).

Transcription

Ensuite, il faut vraiment que je vous parle des randonnées en Corse, parce qu'il y en a un
paquet, dont notamment le mythique GR20, souvent considéré comme le plus beau GR. Et
aujourd'hui j'ai fait un morceau pour prendre le lac de Capitello.

Jusqu'a Capitello ? Ouais. Donc c'est une heure et demie si on marche bien, oui. Une heure
et demie ? Donc trois heures pour moi, c'est ¢a ? Mais il y a, il y a des petits moments
sympas et tous, avec des cordes, des chaines et tout, ¢a va étre sympa.

Quais, ¢a va étre sympa. Pour le blog, ¢a va étre génial ( ? ...) C'est 'aventure. Okais, trés
bien. Merci beaucoup.

Messieurs, dames, le fameux lac de Capitelle. En Corse, sinon on dit « Caputello » pour...
pour les ... comme moi. Il est juste magnifique et il fait partie de la fameuse réserve naturelle



régionale, ba, de Corse qui fait plus de 350 000 hectares, alors pour donner un ordre d'idée
parce qu'un chiffre comme ga on comprend pas toujours.

C'est 40% de l'ile de beauté, il y a en fait ce parc naturel régional de I'ile, il a pour but
notamment de plus conserver, protéger, ce genre de petit bjjou visuel et c'est pour notre
bonheur en fait, on va pas se mentir. Donc clairement, pour tous qui viennent en Corse,
sans faire une randonnée au moins, bah, je trouve qu'en fait vous étes pas vraiment venus
en Corse quoi parce que ca fait vraiment partie du paysage, de la culture et du kif que de
venir ici.

5) Brochure publicitaire — arguments pour visiter la Corse (15 minutes) :

Vous étes rédacteurs publicitaires dans une agence de voyage. Vous préparez une
brochure qui commence par les mots POURQUO/ VISITER LA CORSE (AVEC NOUS) ?
Ajoutez au moins cinq points importants.

Travaillez en groupes.

Si possible, divisez les éléves en groupes de deux ou trois. Ajoutez les instructions
suivantes : N'oubliez pas d'utiliser tout ce que vous savez sur la Corse et sur la fonction
persuasive du langage. Vous pouvez utiliser un dictionnaire en ligne. La durée de travail est
de 7 minutes.

Apreés la fin du travail des groupes, demandez a chaque groupe de présenter ses résultats
(oralement, projetez-les au tableau - considérez ce qui est le plus pratique). Exprimez-vous
(vous en tant que professeur ; et encouragez également les autres €leves a s'exprimer), si,
en tant que client potentiel, apres avoir lu cette brochure sur la visite de la Corse, vous
envisageriez de le faire, pourquoi oui, pourquoi non (concentrez-vous principalement sur le
traitement linguistique - les formulations sont-elles suffisamment persuasives, offrent-elles
une expérience unique ; et le traitement du contenu - proposent-elles des services uniques,
etc.).

6) Evaluation (5 minutes) : Demandez aux étudiants de remplir un court questionnaire
d'auto-évaluation. Assurez-vous que les éléves comprennent les questions. Autorisez-les a
répondre dans leur langue maternelle.

Avant que les éléves ne commencent le travail, expliquez pourquoi cette activité est
importante (fournissez des informations sur le processus d'apprentissage pour les éleves
eux-mémes, etc.). Si le temps le permet, les éléves peuvent partager leurs réponses entre
eux. Eventuellement, vous (enseignant(e)) pouvez également partager publiquement vos
propres réponses sur certaines questions.
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PRACOVNI LIST PRO ZAKY (A2)

La Corse (A2)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor)

Lexique
un paysage une corde
une ile une chaine
un lac protéger
une réserve considérer comme
une randonnée conserver

1) Et voici, un petit quiz. Que savez-vous de la Corse ? Essayez d'abord de
deviner les bonnes réponses en bindme avant de regarder la vidéo - n'oubliez
pas de justifier vos réponses potentielles !

1) Quel est le surnom de la Corse ?
a) L'lle de beauté
b) L'lle mystérieuse
c) L'ile aux trésors

Justification avant d'écouter la vidéo :

2) Quelle est la langue officielle de la Corse ?
a) Le francais
b) Le corse
c) Les deux

Justification avant d'écouter la vidéo :

3) Quel est le nom du célébre sentier de randonnée en Corse ?
a) GR10
b) GR20
c) GR30

Justification avant d'écouter la vidéo :

4) Quelle est la capitale de la Corse ?
a) Ajaccio
b) Capitello
c) Bonifacio
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Justification avant d'écouter la vidéo :

2) Connaissez-vous déja les réponses aux questions suivantes ? Ecoutez la vidéo
encore une fois pour étre s(irs |
1) Pourquoi Bruno parle avec les femmes ?

2) Combien de temps faut-il marcher pour arriver au lac de Capitello?
3) Combien de pourcent de I'lle de beauté fait la réserve naturelle régionale ?
4) Quel conseil donne Bruno aux touristes qui visitent la Corse?

3) Vous travaillerez en petits groupes. Réfléchissez aux impacts négatifs que le
tourisme peut avoir sur la nature. Consultez-les en votre groupe. Notez vos idées
sous forme de points sur une feuille et classez-les par ordre d'importance.

4) Dans le groupe, préparez un court exposé, dans lequel vous présenterez les
avantages et les inconvénients du tourisme, et son impact sur la nature.
N'oubliez pas :
e de mentionner les impacts positifs et négatifs (utilisez le liste de la derniére
activité),
e de donner des exemples concrets et une conclusion claire;
e que chaque membre du groupe devrait parler pendant I'exposé.
Vous pouvez utiliser des dictionnaires.

5) Enfin, on va faire un résumé de notre lecon. Travaillez individuellement, vous
pourrez discuter de vos réponses en paire aprés.

a) Ecrivez deux adjectifs qui décrivent notre legon.

b) Puis écrivez trois noms qui décrivent ce que de nouveau vous avez appris.

c) Enfin, écrivez une phrase qui explique ce que vous trouvez inspirant a la legon.



FICHE ENSEIGNANT (A2)

fiche pédagogique - enseighant

La Corse (et ses randonnées, A2, 45 + 45 minutes,

adolescents)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor, YouTube)

(1:35-3:00 min)

Les objectifs de la lecon

Objectifs communicatifs / pragmatiques

formuler les impacts négatifs du tourisme sur la nature

en se basant sur ses connaissances préalables, formuler des hypothéses

en se basant sur des arguments, formuler une conclusion

caractériser une situation de communication courante (une conversation entre
touristes concernant leur voyage) et la comprendre

ecouter activement la vidéo authentique sur la Corse et d'en extraire des
informations pertinentes

commenter de maniére critique le travail des autres

s'engager activement dans le travail de groupe, préparer ensemble une présentation

Objectifs éducatifs
avoir les connaissances de base sur la Corse (situation géographique, bréve
description) et les utiliser activement

Objectifs linguistiques
enrichir le vocabulaire lié au tourisme
identifier et comprendre les numéraux dans la discours parlé

Conseils pour travailler avec la vidéo :

vous avez la transcription de toute la vidéo a votre disposition

vous pouvez changer la vitesse de la vidéo

vous pouvez arréter la vidéo, la commenter, I'expliquer, et puis continuer
vous pouvez reculer et avancer dans la vidéo

vous pouvez utiliser la vidéo autrement, pour de difféerentes activités
vous et vos éléves, vous devriez profiter du travail

Vous avez besoin :

d'une fiche apprenant imprimée pour chaque éléve
d'une transcription de la vidéo (faisant partie de ce document)

Premieére legon

Avant de montrer la vidéo (5 minutes) : Avant de distribuer la fiche aux éléves, il est
necessaire d'aborder le théme du tourisme en Corse. Vous pouvez commencer par exemple
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avec les questions suivantes : Aimez-vous voyager dans des pays étrangers ? Qu'est-ce
que vous aimez dans le voyage ? Avez-vous déja été en Corse ? Quelles expériences
avez-vous de la Corse ?

Et continuez ainsi : Au cours des deux prochaines heures, nous parlerons de la Corse et du
tourisme. Commengons d'abord par une vidéo du youtubeur frangais Bruno Maltor, qui
réalise des vidéos de voyage. La vidéo s'appelle 10 choses qui rendent la Corse unique.
Quelles sont les dix choses que Bruno mentionne, selon vous ? (ses plages, ses
randonnées, Bonifacio, Les iles Lavezzi, ses villages, Les aiguilles de Bavella, ses fonds
marins, sa gastronomie, Le Cap Corse)

Laissez les éléves réfléchir un moment et présenter leurs idées, puis énumérez ces dix
choses.

Lexique (5 minutes) : Afin de faciliter la compréhension de la vidéo, vous pouvez utiliser le
tableau de lexique. Si nécessaire, choisissez vous-méme le lexique pertinent. Cependant,
laissez vos éléves trouver le sens des mots, par exemple a l'aide d'une image d'un paysage
corse.

Lexique
un paysage une corde
une ile une chaine
un lac protéger
une réserve considérer comme
une randonnée conserver

1) Quiz (15-20 minutes) : Avant de montrer la vidéo, lisez les questions ensemble a haute
voix, et corrigez la prononciation en répétant correctement les passages problématiques.
Ensuite, donnez aux éléves quelques minutes pour essayer de deviner les bonnes réponses
en bindme - chacun devrait justifier sa supposition en se basant sur ses connaissances
actuelles, et ils devraient décider ensemble de la réponse potentielle correcte, écrivant
également ensemble leur justification.

Puis montrez la vidéo : Ecoutez attentivement la vidéo. Essayez de trouver les réponses
correctes a deux des quatre questions suivantes. Identifiez quelles questions ne sont pas
répondues dans cet extrait.

Discutez avec eux de ce qu'ils ont compris dans la vidéo, mais ne révélez pas les réponses
correctes. Repassez la vidéo une fois de plus.

Laissez les éléves partager leurs réponses. Faites la correction ensemble en ajoutant les
réponses aux questions 2 et 4 (et des informations plus detaillées - ci-dessous, en utilisant
la langue maternelle pour clarifier si nécessaire). Interrogez les eléves pour savoir s'ils ont
bien deviné les réponses. Demandez a entendre les justifications qu'ils ont écrites - aucune
n'est incorrecte dans ce cas, bien que certaines puissent paraitre simples (par exemple, je le
sais, je devine la réponse au milieu; je I'ai entendu quelque part) tandis que d'autres peuvent
étre plus complexes (par exemple, je sais que Napoléon est né & Ajaccio, donc cela pourrait
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étre la capitale de la Corse ; je sais que la Corse fait partie de la France, mais c'est quand
méme une grande fle, ils pourraient avoir leur propre langue).

Repassez les passages précis de la vidéo, si vous le jugez pertinent (ou si les éléves le
demandent eux-mémes).

Et voici, un petit quiz sur la Corse :

1) Quel est le surnom de la Corse ?
a) L'ile de beauté
b) L'lle mystérieuse
c) L'lle aux trésors

2) Quelle est la langue officielle de la Corse ?
a) Le francais
b) Le corse
c) Les deux

3) Quel est le nom du célebre sentier de randonnée en Corse ?
a) GR10
b) GR20
c) GR30

4) Quelle est la capitale de la Corse ?
a) Ajaccio
b) Capitello
c¢) Bonifacio

1) a) L'ile de beauté (2.19-2.40)

La Corse, qui avec ses 8 600 km?, représente 1,6 % du territoire frangais, se fait appeler I'lle de beauté. Mais que
signifie ce surnom et d'ol1 vient-il ? Certains historiens affirment que les Grecs appelaient la Corse “Kallisté”, qui
en grec ancien signifie la plus belle”. En réalité, I'expression “fle de beauté” n'apparait qu'a la fin du XIXéme siécle.
En effet, les corses eux-mémes, inventent cette formule, dans un but publicitaire, afin d'attirer les touristes. Il faut
dire que la Corse est effectivement une fle magnifique, entre mer et montagne, qui dispose de paysages uniques,
a couper le souffle. De plus, du fait de sa situation géographique et de son histoire, c'est également un vrai
bouillon de culture. (htips://www.ronic.fr/pourguci-appellet-on-la-corse-lile-de-|

non mentionné 2) c) Les deux

Les génois italiens ayant dominé la Corse pendant cing siécles, le corse est étroitement lié avec leur langue.
Encore aujourd'hui, il existe toujours un débat quant aux origines de la langue corse. Elle posséde sans conteste
des influences étrusques, mais également romaines car, bien plus tard, les romains ont essayé de latiniser ['le.
A partir du Xléme siécle, la Corse est dominée par les pisans qui enrichissent la langue de nombreuses
expressions toscanes.

En 1769, la Corse devient frangaise. Le francais est ainsi établi comme langue officiellement et le corse
strictement interdit. Le frangais influence également le corse et de nombreux mots francais sont passés dans le
langage corse commun. De nos jours, de nombreux nouveaux mots corses sont constamment inventés,
notamment dans le domaine technique dont le vocabulaire s'enrichit en permanence avec l'invention de
nouvelles techniques.

A la fin des années 60, le corse a connu un véritable renouveau. Le corse a été reconnu langue régionale en
1974 et a pu dés lors étre enseigné librement a I'école. En 1981, l'université de Corte est réouverte et un institut
de recherche et de conservation de la langue régionale est créé. Jusqu'alors, le corse était uniguement une

langue orale, il n'y avait donc pas de régles de grammaire ni d'orthographe.
https //www paradisu infolinfos-sur-lile-de-corse/lad angue-corse/)

3) b) GR20 (1.35-1.45)



« GR » signifie « Grande Randonnée ». Le GR20 (Fra Li Monti de son nom d'origine) est LE sentier de grande
randonnée en Corse (le numéro 20 est |'ancien numéro de département de la Corse). Le GR20 est donc le
sentier de grande randonnée qui traverse la Corse au départ de Calenzana pour une arrivée a Conca (ou
l'inverse, c'est vous qui décidez, vous verrez sur ce site que ce choix peut étre décisif selon les périodes). |l
mesure 180 kilométres et totalise plus de 11.000 métres de dénivelé positif, un circuit de légende pour les
randonneurs | Le GR20, c'est 16 jours de marche en montagne, pour ne pas dire en haute montagne : une
aventure découpée par la nuit en refuge ou en tente et la journée sur le chemin corse. Cette traversée n'est pas
dangereuse ou infaisable mais il faut avoir en téte que c'est un trek pour les sportifs ou les randonneurs bien
entrainés ! (https://gr20-infos.com/)

Sentier européen — Ce gigantesque réseau offre la possibilité d'explorer la quasi-totalité de I'Europe a pied : vous
pouvez suivre un chemin GR continu d'est en ouest, des Etats baltes et de la Pologne al'lrlande, ou du nord au
sud, de la mer du Nord a la Méditerranée, du cap Nord a Gibraltar.

(https://arsentiers.orglitineraires-europeens/181-sentier-europeen.html)
non mentionné 4) a) Ajaccio

Ajaccio (prononcé en francais : [azaksjo] ; en italien : [a 'jat.’tfo]Note 1; en corse : [a'jattfu]) est une commune
francaise, préfecture du département de la Corse-du-Sud et cheflieu de la Corse.

Ajaccio est surnommeée la « cité impériale » — auparavant la « cité du corail » — en référence & I'empereur
Napoléon I, originaire de la ville et né le 15 aolt 1769 trois mois aprés la conquéte de I'ile par I'armée de Louis
XV. Elle fut la premiére ville libérée de France métropolitaine pendant la Seconde Guerre mondiale, le 9
septembre 1943.

2) Répondre aux questions (10—15 minutes) : Connaissez-vous déja les réponses aux
questions suivantes ? Ecoutez la vidéo encore une fois pour étre siirs !
1) Pourguoi Bruno parle-t-il avec les femmes ? (1.48-2.05)
Pour leur demander le chemin jusqu'au lac de Capitello.
2) Combien de temps faut-il marcher pour arriver au lac de Capitello ?
(1.48-2.05)
C'est une heure et demie si on marche bien. Donc frois heures pour Bruno.
3) Combien de pourcent de I'ile de beauté fait la réserve naturelle régionale ?
2.30-2.40

40%.
4) Quel conseil Bruno donne aux touristes qui visitent la Corse ? (2.43-2.49)

Faire une randonnée au moins.

Donnez aux éléves les instructions suivantes : Lisez attentivement les consignes et les
questions. Tout est clair ? Connaissez-vous déja les réponses ?

Accordez-leur du temps pour compléter les réponses dont ils se souviennent, ensuite,
montrez la vidéo.

Lors de la correction commune (c'est également le moment ot vous pouvez donner aux
éleves la transcription de la vidéo, si vous trouvez cela utile), guidez les éléves pour
caractériser toute la situation de communication (qui étaient les locuteurs, ot se
trouvaient-ils, quelle était leur intention communicative, si cette intention a été réussie, etc.).
En conclusion, posez aux éléves les questions suivantes : Avez-vous une expérience
personnelle de la randonnée en montagne ? Avez-vous déja suivi un sentier de randonnée
équipé de cordes et de chaines ? Ou cela ne vous attire-t-il pas du tout ? Laissez-les
discuter de ce sujet en petits groupes pendant quelques minutes.

Fin de la legon : Accordez aux éléves le temps pour d'éventuelles questions et
encouragez-les a évaluer la lecon en une seule phrase (En quoi cette legon a été bénefique
pour vous ?) - ils peuvent I'écrire sur une feuille de travail ou le dire & voix haute.

N'oubliez pas de mentionner que vous continuerez lors de la prochaine lecon.
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Deuxiéme legon

Pour ouvrir la lecon (5 minutes) : Nous commencerons la lecon en résumant ce que nous
avons fait la derniére fois. Cela peut étre fait soit par vous, soit vous pouvez choisir
quelqu'un dans la classe.

Ensuite, donnez aux éléves les instructions suivantes : Aujourd'hui, nous ne parlerons pas
seulement de la Corse. Vious savez déja que la Corse est parfois appelée [ile de beauté et
est un endroit prisé des touristes qui viennent non seulement pour la mer, mais aussi pour la
montagne, afin de profiter de la belle nature. La Corse abrite également Le Parc naturel
régional de Corse et I'un des sentiers européens les plus célébres, le GR20. Cela ressemble
a un paradis sur terre, n'est-ce pas ? Mais avez-vous déja pensé que les touristes pourraient
endommager cette beauté ? Aujourd'hui, nous allons examiner comment les touristes
peuvent influencer la nature et ce que nous pouvons faire & ce sujet.

3) Impact négatif du tourisme sur la nature (10—15 minutes): Vous travaillerez en petits
groupes. Réfléchissez aux impacts négatifs que le tourisme peut avoir sur la nature.
Consultez-les en votre groupe. Notez vos idées sous forme de points sur une feuille
et classez-les par ordre d'importance.

Vous, en tant qu'enseignant(e), répartirez les éléves en groupes de trois ou quatre
personnes, ou vous pouvez les laisser se diviser eux-mémes. Fixez-leur un temps déterminé
pour travailler (environ 5 minutes) et autorisez I'utilisation de dictionnaires.

Une fois le travail terminé, demandez-leur d'échanger leur feuille de réponses avec un autre
groupe et donnez les instructions : Au sein de votre groupe, lisez les réponses de l'autre
groupe que vous avez devant vous. Ajoutez-y un court commentaire critique - si vous étes
d'accord/pas d'accord et pourquoi, ce que vous ajouteriez éventuellement. Assurez-vous
que tous les membres du groupe s'expriment. Une fois cela fait, restituez la feuille & ses
auteurs.

Une fois que les éléves auront terminé cette activité, nous passerons a l'activité suivante.

4) Présentation (25 minutes):
A ce stade, il semble que le tourisme ne fasse que du tort & la nature. Qu'en pensez-vous ?
Pouvez-vous trouver aussi des avantages que le tourisme peut avoir pour la nature ?
Votre tache sera de préparer un court exposé (de 2 minutes) dans les mémes groupes, dans
lequel vous présenterez votre opinion sur le tourisme et son impact sur la nature. N'oubliez
pas de mentionner les impacts positifs et négatifs, des exemples concrets et une conclusion
claire. Vous pouvez utiliser des dictionnaires, et vous avez 15 minutes pour travailler sur
cette tache.
Pendant le travail en groupe, circulez et encouragez les groupes a impliquer tous les
membres.
Aprés la phase de préparation, les présentations suivront. Commentez chaque présentation
immédiatement, en mettant I'accent sur les critéres définis :

e impacts négatifs et positifs du tourisme sur la nature mentionnés,

e exemples concrets,

e conclusion claire,

¢ chaque membre du groupe parle.
Laissez egalement aux éléves I'occasion de s'exprimer sur les performances de leurs
copains de classe.
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5) Résumé (5 minutes) :
Enfin, on va faire un résumé de notre legon. Travaillez individuellement, vous
pourrez discuter de vos réponses en paire aprés.
a) Ecrivez deux adjectifs qui décrivent notre legon.
b) Puis écrivez trois homs qui décrivent ce que de nouveau vous avez appris.
¢) Enfin, écrivez une phrase qui explique ce que vous trouvez inspirant a la legon.

Le résumé peut étre réalisé individuellement par chaque éléve ou en utilisant des outils en
ligne tels que www.mentimeter.com, qui permettent de partager les réponses et de mettre en
évidence celles qui sont fréquentes.

Si vous faites le resumé du cours avec votre classe pour la premiére fois, il est recommandé
d'expliquer pourquoi il est important de le faire : Cela peut aider a mieux comprendre le
théme abordé, a mieux mémoriser les informations, et & voir les différents points de vue des
autres éléves.

TRANSCRIPTION DE L'EXTRAIT

Ensuite, il faut vraiment que je vous parle des randonnées en Corse, parce qu'il y en a un
paquet, dont notamment le mythique GR20, souvent considéré comme le plus beau GR. Et
aujourd'hui j'ai fait un morceau pour prendre le lac de Capitello.

Jusqu'a Capitello ? Ouais. Donc c'est une heure et demie si on marche bien, oui. Une heure
et demie ? Donc trois heures pour moi, c'est ca ? Mais il y a, il y a des petits moments
sympas et tous, avec des cordes, des chaines et tout, ¢ca va étre sympa. Ouais, ¢a va étre
sympa. Pour le blog, ca va étre génial ( ? ...) C'est l'aventure. Okais, trés bien. Merci
beaucoup.

Messieurs, dames, le fameux lac de Capitelle. En Corse, sinon on dit « Caputello » pour...
pour les ... comme moi. Il est juste magnifique et il fait partie de la fameuse réserve naturelle
régionale, ba, de Corse qui fait plus de 350 000 hectares, alors pour donner un ordre d'idée
parce qu'un chiffre comme ¢a on comprend pas toujours. C'est 40% de l'ile de beauté, ily a
en fait ce parc naturel régional de I'lle, il a pour but notamment de plus conserver, protéger,
ce genre de petit bijou visuel et c'est pour notre bonheur en fait, on va pas se mentir. Donc
clairement, pour tous qui viennent en Corse, sans faire une randonnée au moins, bah, je
trouve qu'en fait vous étes pas vraiment venus en Corse quoi parce que ¢a fait vraiment
partie du paysage, de la culture et du kif que de venir ici.
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PRACOVNI LIST PRO ZAKY (B1)

fiche apprenant
La Corse (B1)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor)

Caractérisez en trois mots maximum le but de la vidéo :

Utilisez quelques adjectifs pour décrire la maniére dont Bruno Maltor parle :

Lexique
un coin étre obligé
une bouee abuser
des aiguilles (une aiguille) impliquer
Plus Beaux Villages de France partager
la constitution promettre
le droit de vote aux femmes sans aucun doute
ne pas faire rire les mouettes

1) Regardez la vidéo dans laquelle Bruno Maltor vous présente sa plage préférée.
Prenez des notes sur toutes les expressions ou mots qui caractérisent la plage selon
Bruno.

Quelle émotion percevez-vous dans cet extrait ? Comment sont-elles liées au
vocabulaire utilisé ?



2) Lisez les affirmations suivantes, regardez la vidéo et choisissez, si elles sont vraies
ou fausses.

1. L'auteur pense qu'il est intéressant d'explorer les petits villages en Corse.

2. Selon l'auteur, Sant Antonino est I'un des plus anciens villages de l'ile et est
considéré comme ['un des plus beaux de France.

3. L'auteur recommande de visiter Pigna car les voitures y sont interdites, ce qui le rend
calme et agréable.

4. Corte est une ville de 10 mille habitants considérée comme la capitale de la Corse.
5. Pascal Paoli a déclaré I'indépendance de la Corse & Corte en 1755.
6. Pascal Paoli a dirigé la République indépendante de la Corse jusqu'en 1769.

7. En France, le droit de vote aux femmes a été donné de 100 ans plus tard qu'en
Corse.

8. La situation géographigue de Zonza offre une vue magnifique sur les sommets des
montagnes, selon l'auteur.

3) Devenons reporters ! (Cette activité sera expliquée par votre enseignant.)
4) Comme activité finale de cette lecon, veuillez faire I'auto-évaluation - c'est-a-dire la
vérification que les objectifs de cette legcon ont été atteints. Merci de votre

participation !

Chez chacun des énoncés suivants, entourez le degré de vérité selon vous (1 =
totalement faux, 5 = totalement vrai):

Je comprends comment les émotions peuvent influencer la fagon dont nous parlons.
1 2 3 4 5

Je pense que la langue peut servir d'outil de manipulation.
1 2 3 4 5

Je suis conscient/e des avantages et des risques du tourisme.
1 2 3 4 5

Complétez les phrases suivantes :
Lors du travail en bindme, j'ai réussi a...

La préparation de I'entretien s'est déroulée...
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Répondez aux questions suivantes :
Qu'est-ce qui vous a semblé intéressant lors de cette lecon et pourquoi ?

En revanche, qu'est-ce qui vous a paru inutile, ennuyeux, incompréhensible... ?

Qu'est-ce que cette lecon vous a apporté ?



FICHE ENSEIGNANT (B1)

fiche enseignant
La Corse (et ses randonnées, B1, 45 + 45 minutes,
adolescents)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor, YouTube)
(P1 0:00-0:30; P2 0:30-1.35; P3 5:45-7:35 min)

Les objectifs de la lecon

Objectifs communicatifs / pragmatiques

e comprendre comment et pourquoi I'expression linguistique est influencée par
l'intention du discours
comprendre que le langage peut étre un outil de manipulation
travailler de maniére critique avec le matériel vidéo en tant que source potentielle
d'informations
étre conscient des avantages et des risques du tourisme
exprimer une opinion et la soutenir avec des arguments appropriés

e fravailler de maniére fonctionnelle en bindme, écouter son partenaire, comparer ses
réponses et réagir de maniére constructive

e s'engager activement dans le travail de groupe et contribue & la préparation des
entretiens

Objectifs éducatifs
e avoir les connaissances de base sur la Corse (situation géographique, bréve
description) et les utiliser activement

Obijectifs linguistiques
enrichir le vocabulaire lié aux voyages et au tourisme
réviser l'utilisation des articles, pronoms, et prépositions

Conseils pour travailler avec la vidéo :

vous avez la transcription de toute la vidéo a votre disposition

vous pouvez changer la vitesse de la vidéo

vous pouvez arréter la vidéo, la commenter, I'expliquer, et puis continuer
vous pouvez reculer et avancer dans la vidéo

vous pouvez utiliser la vidéo autrement, pour de difféerentes activités
vous et vos éléves, vous devriez profiter du travail

Vous avez besoin :
e d'une fiche apprenant imprimée pour chaque éléve
e d'une transcription imprimée P2 avec des espaces vides (faisant partie de ce
document)
e d'une photo de la Corse a projeter (que les éléves décriront pendant I'activité
d'introduction)
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Premieére legon

Avant de montrer la vidéo (10 minutes) : Pour introduire le théme de la Corse, du
tourisme, du voyage, vous pouvez commencer par demander aux éléves leur expérience
personnelle en matiére de vacances & |'étranger ou de voyage dans des pays francophones,
etc.
Ensuite, spécifiez la tache de ce travail - elle consiste a regarder quelques passages de la
vidéo 10 choses qui rendent la Corse unique de Bruno Maltor, youtubeur et voyageur, et a
faire des activités liées pour pouvoir découvrir la Corse, ses sites incontournables et
magnifiques.
Dans tous les cas, il serait approprié :

e d'ouvrir le sujet des youtubeurs et de vidéos de voyage similaires,
Quelqu'un parmi vous suit-il des chaines similaires ? Si oui, lesquelles ? Si oui, pourquoi ?
Ou éventuellement, pour quelle raison d'autres personnes pourraient-elles les suivre ?

e quisont les auteurs de telles vidéos, et dans quel but, ainsi que qui est le public

cible.

Dans quel but de telles vidéos sont-elles créées ? Pour qui sont-elles destinées - qui est e
public cible ? Que peuvent-elles nous apporter ? Pouvons-nous nous fier a elles pour
représenter la réalité ?
Vous pouvez également encourager les éléves a deviner les 10 choses qui rendent la Corse
unigue selon Bruno Maltor (dans la vidéo ce sont : ses plages, ses randonnées, Bonifacio,
Les lles Lavezzi, ses villages, Les aiguilles de Bavella, ses fonds marins, sa gastronomie, Le
Cap Corse).

Montrer P1 (10 minutes) : Cette partie de la vidéo a pour but de spécifier aux éléves
I'objectif de la vidéo et de présenter le style de son auteur. Tout cela devrait faciliter la
compréhension.

Instructions possibles : Maintenant, je vais vous diffuser un court extrait de la vidéo sur
laquelle nous travaillerons aujourd'hui. Vous n'avez pas besoin de tout comprendre.
Concentrez-vous principalement sur deux choses : dans quel but cette vidéo a-t-elle été
tournée et comment caractériseriez-vous le discours de son auteur. Ecrivez vos réponses
sur vos feuilles de travail. Ensuite, vous pourrez les comparer et les commenter en paire.

Partagez les réponses en classe. Si nécessaire, posez-leur en plus des questions de
compréhension (Pourguoi Bruno se trouve-il en Corse ? Avez-vous comptis sa blague ?
efe.).

Caractérisez en trois mots maximum le but de la vidéo : Nous essayons d'arriver
a la conclusion avec les éléves que le but de la vidéo est de convaincre le spectateur - sur la
beauté de la Corse, de visiter la Corse, de suivre les prochaines vidéos de Bruno et de
s'abonner a sa chaine...

Utilisez quelques adjectifs pour décrire la maniére dont Bruno Maltor parle : Il
s'agit principalement de faire prendre conscience aux éléves que le langage des youtubeurs
est spécifique et subordonné & une fonction persuasive. La parole de Bruno est rapide,
enthousiaste, trés fluide, émotionnelle, ... Il est bon de poser aux éléves a la fin la question
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de savair si le discours de Bruno est lié & son objectif, a la raison pour laquelle la vidéo a été
tournée, si son discours est subordonné a cela, etc.

Lexique (5 minutes) : Pour faciliter la compréhension de la vidéo, vous pouvez utiliser le
tableau de lexique. Demandez & vos éléves de deviner le sens des mots, par exemple &
l'aide d'une image d'un paysage corse.

Lexique
un coin étre obligé
une bouée abuser
des aiguilles (une aiguille) impliquer
Plus Beaux Villages de France partager
la constitution promettre
le droit de vote aux femmes sans aucun doute
ne pas faire rire les mouettes promettre

1) P2, caractéristique de la plage (20 minutes) : Regardez la vidéo dans laquelle Bruno
Maltor vous présente sa plage préféerée. Prenez des notes sur toutes les expressions
ou mots qui caractérisent la plage selon Bruno.

Quelle émotion percevez-vous dans cet extrait ? Comment sont-elles liées au
vocabulaire utilisé ?

Regardez la vidéo dans laquelle Bruno Maltor vous présente sa plage préférée. Prenez des
notes sur toutes les expressions ou mots qui caractérisent la plage selon Bruno.

Je suis allé en Polynésie francaise, en Nouvelle Calédonie (métaphore)
la couleur de I'eau (exclamation)
elle est extraordinaire (adjectif évaluatif)

il n'y a pas grand monde, regarde-moi ¢a, c'est pas de la triche, tu vois ? (il accentue ses
mots, ce fait semble étre trés important)

J'étais bien obligé d'en parler, ne pas en parler, ¢a serait un peu abusé quand méme.
(hyperbole)

Quelle émotion percevez-vous dans cet extrait 7 Comment sont-elles liées au vocabulaire
utilisé ? Par exemple : la joie, I'enthousiasme (& discuter : sont-ils vrais ?); Par exemple :
émotions positives = utilisation des adjectifs évaluatifs, exclamations, et métaphores pour
exprimer la joie.

Montrez le P2 une ou deux fois. Puis, encouragez les éléves a comparer leurs réponses
entre eux. Lors de la correction collective, utilisez la vidéo pour travailler sur des exfraits
precis et demandez aux éléves de les répéter.



Cette activité stimule la compréhension orale, enrichit le vocabulaire et encourage la
réflexion sur la maniére dont le langage influence nos perceptions et émotions.

Comme deuxiéme pas, donnez aux éléves la transcription de P2 avec des blancs
(articles, pronoms et prépositions absents). Demandez-leur de les remplir de téte. Pour
contréler leurs réponses, montrez le P2 pour la derniére fois.

La transcription devrait approfondir la compréhension, les éléves peuvent mieux poser des
question sur les expressions ou le vocabulaire.

1. Ses plages, Plage du Lotu, Saleccia, Plage de Nonza
Je voulais quand méme vous montrer ma plage préférée ____ Corse qui est
juste __, j"ai marché 10 minutes arriver, je mettrai les

infos le blog évidemment, mais regarde-moi ¢a ! Est-ce que vous étes

préts, au niveau de la rétine ? Je ne suis pas sir. La plage du Petit Sperone,
messieurs et dames, et je peux vous ____ dire, je suis allé ___ Polynésie

frangaise, Nouvelle Calédonie, juste la chance d'étre mais ,la

couleur de I'eau, elle défie toutes les plus belles plages que j'ai pu voir
dans ma vie, elle est extraordinaire et il n'y a pas grand monde, regarde-moi
___ C'est pas de la triche, tu vois ? Ca c'est parce que je me suis levé tat, il
est 10 heures du mat environ. Et on est juste bien ___, donc oui
évidemment les plages ____ Corse. J'étais bien obligé d'_ parler, ne pas

___parler, ¢a serait peu abusé quand méme,

Fin de la legon : Rappelez aux éléves que le travail avec la vidéo se poursuivra lors de la
prochaine lecon.

Deuxiéme legon

Pour ouvrir la legon (5 minutes) : Pour introduire le théme de la derniére lecon, utilisez
une photo d'une plage corse et donnez aux éléves 2 minutes pour &crire le maximum
d'éléments qu'ils voient sur cette photo. Vous pouvez aussi encourager vos éléves a parler
des youtubeurs-voyageurs, par exemple.

2) P3, lisez les affirmations, vrai/faux (15 minutes): Avant de montrer la vidéo, lisez les
affirmations ensemble avec les éléves qui peuvent essayer de deviner les réponses
correctes et commenter leur pronostic dans une discussion.

Ensuite, montrez le passage de la vidéo une fois. Avant la deuxiéme écoute, demandez aux
éléves de prendre des notes pendant la deuxiéme écoute, de justifier leurs réponses par les

113



114

citations du document. Aprés I'écoute, réunissez toutes les informations, partagez-les et
discutez-les dans la classe.

Contrélez cette activité en utilisant la transcription ou la vidéo.

La premiére partie de cette tache (premiére écoute) s'oriente vers la compréhension de
base, la deuxiéme exige la compréhension plus profonde.

1) Bruno Maltor pense qu'il est intéressant d'explorer les petits villages en
Corse. - VRAI

2) Selon l'auteur, Sant Antonino est I'un des plus anciens villages de [Tle et est
considéré comme I'un des plus beaux de France. - VRAI

3) L'auteur recommande de visiter Pigna car les voitures y sont interdites, ce qui
le rend calme et agréable. - VRAI

4) Corte est une ville de 10 mille habitants considérée comme la capitale de Ia
Corse. - FAUX

5) Pascal Paoli a déclaré l'indépendance de la Corse a Corte en 1755. - VRAI

6) Pascal Paoli a dirigé la République indépendante de la Corse jusqu'en 1769.
- VRAI

7) En France, le droit de vote aux femmes a été donné de 100 ans plus tard
qu'en Corse. - FAUX

8) La situation géographique de Zonza offre une vue magnifique sur les
sommets des montagnes, selon [‘auteur. - VRAI

3) Devenons reporter ! Devenons interrogés (20 minutes) : Répartissez les éléves en
groupes de 2 & 3 personnes (moins il y a de groupes, moins |'activité prendra de temps).
Préparez des petits papiers avec des rdles spécifiques : I'un des membres du groupe sera le
reporter (les éléves ou vous le choisirez), les autres membres du groupe tireront au sort ces
réles (chaque groupe aura un rdle, donc s'il y a deux personnes interrogées, elles auront le
méme role). |l s'agit de : un touriste francais, un Corse d'Ajaccio, un Corse d'un petit village

de montagne, et un propriétaire d'une agence de voyage.

Donnez-leur les instructions suivantes : Vous avez eu 'occasion de découvrir de
nombreuses informations sur la Corse. Maintenant, certains d'entre vous vont jouer le réle
de reporter, recueillant des opinions dans les rues de la capitale corse, Ajaccio, surle
tourisme en Corse, ses avantages, mais aussi ses inconvénients.

Les membres restants du groupe auront un réle spécifique qu'ils tireront au sort. Il peut
s'agir d'un touriste frangais, d'un Corse d'Ajaccio, d'un Corse d'un petit village de montagne
et d'un propriétaire d'une agence de voyage. Chaque groupe devra donc préparer une
interview de deux minutes sur le théme des avantages et inconvénients du tourisme en
Corse. N'oubliez pas que vous ne représentez pas vos propres opinions, mais celles de la
personne que vous avez tirée au sort. Soyez clairs, donnez des arguments propres. Vous
avez cing minutes pour préparer l'interview.

Aprés que les éléves auront tiré au sort leurs réles, accordez cing minutes pour le travail.
Une fois le délai ecoulé, les éléves présenteront leur entretien devant la classe.
Assurez-vous que cette activité ne dépasse pas les deux minutes prévues. Fournissez a
chaque groupe un feedback court, en mettant I'accent sur les critéres suivants (faites un
réesumé des critéres aux éleves):

1) utilisation appropriée du vocabulaire,
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2) utilisation appropriée des informations acquises lors du travail préalable avec la
vidéo,

3) utilisation appropriée des arguments clairs et adéquats,

4) réalisation effective d'un entretien correspondant aux instructions (le reporter pose
des questions et les personnes interrogées répondent selon les paramétres de leur réle).

Si le temps le permet, il est possible de laisser les autres groupes exprimer s'ils
estiment que les critéres ont été remplis a leurs yeux.

4) Evaluation (5 minutes) : Demandez aux éléves de remplir un court questionnaire
d'auto-évaluation. Vous pouvez ajouter que cela sert non seulement & vous, en tant
qu'enseignant, mais aussi a eux-mémes comme information sur ce qu'ils ont appris pendant
la legon.

Remerciez pour leur participation active et encouragez-les a continuer a explorer et a
apprendre sur d'autres régions et cultures.

P1 = Premiére partie (0:00-0:30) : Bonjour tout le monde, j'espére que vous allez bien,
comme vous le savez, cet été, je visite la France, et vous le savez sans doute aussi, je suis
en Corse depuis quelque temps parce que j'ai répondu & un e-mail d'abonnées qui m'ont
invité ici afin de découvrir des coins vraiment atypiques, et c'etait pas la regarder parce que
cette vidéo-1a c'est une de mes préférées sans aucun doute. Ca m'étonne de ne I'a pas
encore vue.

En tout cas, si je fais une nouvelle vidéo sur la Corse, c'est pour vous partager les 10
choses qui la rendent vraiment unique, incroyable a mes yeux, et je commence tout de suite
par quelque chose qui est vraiment spécial ici, c'est les bouées jaunes... C'est totalement
faux, je parlerai des plages bien évidemment. Yes !

P2 = Deuxiéme partie (0:30-1.35) :
1. Ses plages, Plage du Lotu, Saleccia, Plage de Nonza

Je voulais quand méme vous montrer ma plage préférée en Corse qui est juste 13, j'ai
marché 10 minutes pour y arriver, je mettrai toutes les infos sur le blog évidemment, mais
regarde-moi ¢ca ! Est-ce que vous étes préts, au niveau de la rétine ? Je ne suis pas sir. La
plage du Petit Sperone, messieurs et dames, et je peux vous le dire, je suis allé en
Polynésie francaise, en Nouvelle Calédonie, juste la chance d'éfre 1a, mais Ia, la couleur de
I'eau, elle défie toutes les plus belles plages que j'ai pu voir dans ma vie, elle est
extraordinaire et il n'y a pas grand monde, regarde-moi ¢a, c'est pas de la triche, tu vois ?
Ca c'est parce que je me suis leveé t6t, il est 10 heures du mat environ. Et on est juste bien
1a, donc oui évidemment les plages en Corse. J'étais bien obligé d'en parler, ne pas en
parler, ¢a serait un peu abusé quand méme.

P3 = Troisiéme partie (5:45-7:33) :
5. Ses villages

La cinquiéme raison de partir en Corse selon moi, c'est pour explorer ses petits villages.
Sant Antonino, par exemple, est I'un des plus anciens de [le, il fait partie de label des Plus
Beaux Villages de France dont je vous parle assez souvent. Je vous conseille aussi Pigna,
I'un de mes favoris, notamment parce qu'il y a interdit aux voitures dans son centre ce qui le
rend super calme et agréable a visiter.



On se triche un tout petit peu sur cette partie-la, parce qu'on vient d'arriver a Corte qui n'est
pas vraiment un village, c'est plus une ville de 10 mille habitants environ, oui, 8 mille
précisément, donc Corte que vous pouvez voir derriere moi, c'est la capitale historique et
culturelle de la Corse depuis trés longtemps. Pourquoi ? Parce que Pascal Paoli qui est une
figure emblématique de l'ile, j'ai été déja entendu son nom, il a déclaré l'indépendance de la
Corse ici en 1755. Et jusqu'aux 1769 il va étfre a la téte de la République indépendante de la
Corse. Qu'est-ce que ¢a implique ? Ca implique notamment, ben, une constitution, et je
trouve qu'il y a quelque chose super intéressant dans cette derniére & savoir que le droit de
vote aux femmes était déja donné a I'époque. Alors ¢a peut, peut-&tre, vous faire sourire
derriére votre écran mais rendez-vous juste compte que par exemple dans notre république
actuelle le droit de vote aux femmes, il a été donné en — tu le sais, tu te rappelles peut-étre —
et c'est un chiffre assez triste, 1944.

Donc vraiment, c'est quelque chose d'assez fou, je trouve, mais en tout cas, Corte s'est
chargé d'histoire, venez ici, je vous promets que vous ne regrettrez pas, et la petite vue sur
belvédeére de bon matin, ¢a c'est cadeau, c'est Brubru qui s'est levé bien t6t. On valide,
évidemment. Ca, ¢a fait pas rire les mouettes.

Et le demier village que je voulais vraiment vous montrer, c'est Zonza, et ce qui est trés cool
avec Zonza c'est sa situation géographique, parce que regarde-moi ¢a, c'est juste
magnifique, et c'est pas les Dolomites derriére, méme si on n'est pas trop loin de ['ltalie, ¢a,
c'est les aiguilles de (Cléme ?) : Bavella.
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TRANSKRIPCE PRO CVICENI 2 (B1)

1. Ses plages, Plage du Lotu, Saleccia, Plage de Nonza

Je voulais quand mé&me vous montrer ma plage préférée _ Corse qui est juste ___, jai
marché 10 minutes arriver, je mettrai les infos le blog
évidemment, mais regarde-moi ¢a ! Est-ce que vous étes préts, au niveau de la rétine ? Je
ne suis pas sir. La plage du Petit Sperone, messieurs et dames, et je peux vous ____ dire,
je suis allé __ Polynésie francaise, _ Nouvelle Calédonie, juste la chance d’'étre
., mais ____, la couleur de I'eau, elle défie toutes les plus belles plages que j'ai pu voir
dans ma vie, elle est extraordinaire etil n'y a pas grand monde, regarde-moi ____, c’est pas
de la triche, tu vois ? Ca c’est parce que je me suis levé tét, il est 10 heures du mat environ.
Et on est juste bien ____, donc oui évidemment les plages __ Corse. J'étais bien obligé

d parler, ne pas ____ parler, ca serait peu abusé quand méme.

1. Ses plages, Plage du Lotu, Saleccia, Plage de Nonza

Je voulais quand méme vous montrer ma plage préférée _ Corse qui est juste |, jai
marché 10 minutes arriver, je mettrai les infos le blog
évidemment, mais regarde-moi ¢a ! Est-ce que vous &tes préts, au niveau de la rétine ? Je
ne suis pas sir. La plage du Petit Sperone, messieurs et dames, et je peux vous ____ dire,
je suis allée ___ Polynésie francaise, __ Nouvelle Calédonie, juste la chance d’étre
____,mais ___, la couleur de l'eau, elle défie toutes les plus belles plages que jai pu voir
dans ma vie, elle est extraordinaire etil n'y a pas grand monde, regarde-moi ____, c’est pas
de la triche, tu vois ? Ca c'est parce que je me suis levé tét, il est 10 heures du mat environ.
Et on est juste bien ____, donc oui évidemment les plages __ Corse. J'étais bien obligé

d’ parler, ne pas ___ parler, ¢ca serait peu abusé quand méme.
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PRACOVNI LIST PRO ZAKY (B2)

niveau B2

10 choses qui rendent la unique (Bruno Maltor)

Mer intercontinentale Rendre visible ce qui est caché

presque entiérement ou méoonnu;‘ Apgrcevmr,
fermée, bordée par les commencer a voir.
cotes d'Europe du Sud,
d'Afrique du Nord et 1 | l/
d'Asie de I'Ouest. 2
[ s'enfoncer tout
3\| | | entier dans I'eau,
descendre au
4 fond de l'eau.
Celui des quatre points 5 | l |
cardinaux qui est
diamétralement opposé
au nord. Nom de la famille de I'empereur des Frangais du
18 mai 1804 au 6 avril 1814 et du 20 mars au
22 juin 1815.

1) Caractérisez la communication (situation communicative) de la premiére partie de
la vidéo en utilisant les mots suivants : |a situation formelle/informelle, le ton, le locuteur,
le langage, les expressions familiéres, l'interaction, I'auditoire

2) Regardez la deuxiéme partie de la vidéo et répondez aux questions suivantes en
fournissant des réponses claires et détaillées.

a) Quel est le théme principal de I'extrait ?

b) Quels sont les champs lexicaux présents dans cet extrait ?

c) Trouvez deux mots pour chaque champ sémantique.

d) Notez 5 mots ou expressions que vous ne connaissez pas.

Définition du champ lexical:
Définition : Les champs lexicaux sont des groupes de mots se rapportant & une méme idée.
Exemple : école - devoir, éléve, enseigner, apprendre, tester, stressé, amitié, vacances...



niveau B2

3) Regardez la vidéo encore une fois et choisissez les bonnes réponses
(seule une réponse est correcte) :
1) Quel est le rapport de l'auteur avec la ville de Bonifacio ?
a) Il a vécu a Bonifacio pendant plusieurs années.
b) Il considére que la ville est un lieu incontournable & visiter en Corse.
¢) Il n'aime pas la ville de Bonifacio.

2) Pourquoi l'auteur recommande-t-il de visiter Bonifacio au moment du coucher
de soleil ?
a) Parce que les rues étroites et les batiments anciens sont mieux éclairés a ce moment-la.
b) Parce que le coucher de soleil est un spectacle magnifique a voir depuis les sentiers
alentour.
c) Parce que c'est le moment ot la ville est la moins frequentée par les touristes.

3) Qu'est-ce qui rend la ville de Bonifacio unique en son genre ?
a) Ses plages paradisiaques.
b) Ses ruelles étroites et ses vieux batiments.
c) Sa proximité avec les iles Lavezzi.

4) Quels sont les avantages de la réserve naturelle des fles Lavezzi ?
a) On peut y pé&cher librement.
b) Les poissons ne sont pas farouches.
¢) On peut y marcher liborement hors des chemins balisés.
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niveau B2

5) Comment l'auteur décrit-il les iles Lavezzi ?
a) Comme faisant partie des 64 merveilles naturelles francaises.
b) Comme un endroit oll les poissons sont rares.
c) Comme un endroit paradisiaque avec une eau bleue turquoise et une plage magnifique.

6) Qu'est-ce qui est & éviter dans la réserve naturelle des Tles Lavezzi ?
a) Marcher hors des chemins balisés.
b) Toucher aux poissons.
¢) Nager au milieu des bancs de poissons.

4) Reformez de nouveaux groupes de trois ou quatre personnes. Pendant un moment,
I'un d'entre vous deviendra un youtubeur pas encore connu. Les autres membres du
groupe joueront ses bons amis qui veulent l'aider. Préparez ensemble une courte
séquence simulant une vidéo qui lui permettra d'obtenir 10 000 nouveaux abonnés.
Vous devez :
e choisir un de ces thémes : les vacances totalement terrifiantes / les plus
romantiques / mystérieuses,
e communiquer avec votre public de la méme maniére que Bruno Maltor dans
sa vidéo,
e enchanter votre public.

5) Résumé : Expliquez comment ces deux legons peuvent étre utiles pour améliorer
vos compétences (et lesquelles), par exemple :
e compétence d'analyser un discours,
o compétence communicative (présenter votre opinion, écouter les autres, réagir en
discussion...),
e compétence de travail collaboratif, etc.

Soyez concrets. Vous pouvez prendre des notes, mais surtout, participez au
remue-méninges avec les autres.
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FICHE ENSEIGNANT (B2)

fiche pédagogique - enseighant

La Corse (et ses randonnées, B2, 45 + 45 minutes,

adolescents)

10 choses qui rendent la Corse unique (Bruno Maltor)

(P1 0:00-0:30; P2 3.05-5:45 min)

Les objectifs de la lecon

Objectifs communicatifs / pragmatiques

comprendre et décrire adéquatement la situation communicative dans une vidéo de
YouTube

identifier les caractéristiques spécifiques du discours parlé dans la vidéo youtube et
étre capable de le reproduire

identifier le théme d'un discours parlé authentique

utiliser un schéma pour enregistrer les réponses

sur la base des informations nouvellement acquises, préparer une scéne jouée selon
les instructions données

discuter avec son partenaire en bindme de ses réponses, discuter en classe, étre
capable de I'écouter activement

s'engager activement dans le travail de groupe

Objectifs éducatifs
avoir les connaissances de base sur la Corse

Objectifs linguistiques

enrichir le vocabulaire lié aux voyages et au tourisme

enrichir le vocabulaire avec les expression familiéres

identifier les champs lexicaux dans I'extrait d'une vidéo

estimer la signification des mots ou des phrases en fonction du contexte

Conseils pour travailler avec la vidéo :

vous avez la transcription de toute la vidéo a votre disposition

vous pouvez changer la vitesse de la vidéo

vous pouvez arréter la vidéo, la commenter, I'expliquer, et puis continuer
vous pouvez reculer et avancer dans la vidéo

vous pouvez utiliser la vidéo autrement, pour de difféerentes activités
vous et vos éléves, vous devriez profiter du travail

Vous avez besoin :

d'une fiche apprenant imprimée pour chaque éléve
d'une transcription imprimée P2 avec des espaces vides (faisant partie de ce
document)



Premiere legon

Pour ouvrir la lecon (5 minutes) : Informez les éléves que vous travaillerez avec une vidéo
de voyage de YouTube au cours des deux prochaines heures. Encouragez-les & faire les
mots croisés afin de découvrir le théme de la vidéo. lls peuvent travailler en paires ou
individuellement.

Solution des mots croisés :
1) découvrir
2) plonger
3) Méditerranée
4) sud
5) Bonaparte

1) Caractérisez la situation communicative (10 minutes) :

Caractérisez la communication (situation communicative) de la premiére partie de la
vidéo en utilisant les mots suivants : /a situation formelle/informelle, le ton, le locuteur, le
langage, les expressions familieres, l'interaction, I'auditoire

Montrez aux éléves P1 et demandez-leur de caractériser la situation communicative dans le
passage donné. Attirez leur attention sur l'utilisation des termes de I'exercice 1. Travaillez
ensemble, posez les questions pour spécifier leurs réponses. En conclusion, demandez aux
éléves de résumer tout ce qui a été dit.

Solution possible :

La situation communicative de cet extrait est informelle et décontractée. Il s'agit d'une vidéo
sur une chaine YouTube, ou I'émetteur (un vlogueur) partage son expérience de voyage en
Corse. Le ton est amical et personnel, le locuteur s'adresse directement a son public en
utilisant des expressions familieres telles que "Bonjour tout le monde” et en partageant des
details de sa vie et de son voyage. Il mentionne avoir répondu & un e-mail d'abonnés, ce qui
suggeére une interaction avec sa communauté en ligne. La personne semble enthousiaste a
l'idée de partager des aspects uniques de la Corse avec son auditoire et utilise un langage
decontracté et humoristique, comme le montre la référence humoristique aux "bouées
jaunes" avant de rectifier pour parler des plages.

2) P2, repondre aux questions ouvertes (10 minutes) : En faisant cet exercice, accentuez
la nécessité de prendre des notes. Informez les éléves qu'ils regarderont la vidéo deux fois.
Avant la deuxiéme projection, assurez-vous de leur progression. Accordez suffisamment de
temps aux éléves pour prendre des notes.

Une fois qu'ils ont terminé leur travail, ne commencez pas immédiatement & controler.
Poursuivez avec I'exercice suivant.

Solution possible (les réponses possibles sont nombreuses) :

1) Quel est le théme principal de I'extrait ? L'extrait parle de la ville de Bonifacio en Corse
et des Tles Lavezzi qui se trouvent a proximité. Le théme principal de I'extrait est la
découverte et I'appréciation de la beauté naturelle de cette région, ainsi que la protection de
la nature.
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2) Quels sont les champs lexicaux présents dans cet extrait ? 3) Trouvez deux mots
pour chaque champ lexical.

Le paysage : Bonifacio, sentiers, iles Lavezzi, falaises, plage...

La nature / I'environnement : coucher de soleil, réserve naturelle, protection, poissons,
fleurs, merveilles naturelles frangaises...

Les sensations / la description subjective : turquoise, paradisiaque, tranquille, magnifiques,
unique, point de vue...

Les voyages / le tourisme : explorer, le bateau...

4) Notez 5 mots ou expressions que vous ne connaissez pas. (Les réponses possibles
de vos éléves.)

un point de vue de ouf = une vue incredible

un skipper = un skippeur d'un voilier

¢a va chier = une expression familiere, ¢a va barder, cela devient dangereux, en pariant
d'une action

Inspecteur Brubru = le diminutif de Bruno

3) P2, répondre aux questions fermées (10 minutes) : Donnez aux éléves le temps de lire
les questions et les réponses, et encouragez-les & demander des explications s'ils ne
comprennent pas quelque chose. Rappelez aux éléves qu'ils peuvent toujours développer
leurs réponses dans I'exercice numéro 2 en regardant la vidéo.

Montrez la vidéo une fois. Si cette forme d'exercice vous semble trop facile, vous pouvez
utiliser les questions sans réponses données ou modifier 'ordre des questions afin qu'elles
ne soient pas dans l'ordre chronologique.

Faites une revision ensemble, a l'aide de la vidéo possible. En relation avec les activités
précédentes, attirez I'attention des étudiants sur I'abus d'adjectifs évaluatifs dans le discours
de Bruno Maltor.

Réponses :

1) b) Il considére que la ville est un lieu incontournable a visiter en Corse.

2) b) Parce que le coucher de soleil est un spectacle magnifique a voir depuis les
sentiers alentour.

3) b) Ses ruelles étroites et ses vieux batiments.

4) b) Les poissons ne sont pas farouches.

5) ¢) Comme un endroit paradisiaque avec une eau bleue turquoise et une plage
magnifique.

6) a) Marcher hors des chemins balisés.

Pour conclure I'exercice 1 (10 minutes) : Demandez aux éléves de travailler en groupe de
trois et de comparer et de discuter leurs réponses dans l'exercice 1-1, 2, 3.

Puis, reformulez le sujet de I'extrait en une ou plusieurs phrases et notez-le sur le tableau.
Créez ensemble une carte mentale (& vrai dire un schéma) des champs lexicaux sur le
tableau (vous pouvez utiliser des applications en ligne, comme par exemple
mindmeister.com).

Enfin, résumez briévement cette lecon et commentez le contenu de la prochaine.

Deuxiéme legon



Pour ouvrir la lecon (15 minutes) : Donnez aux éléves la transcription de P2 et laissez-les
se regrouper comme a la fin de la derniére lecon. Leur tache actuelle est de discuter sur
I'exercice 1-4) Notez 5 mots ou expressions que vous ne connaissez pas. Dans les groupes,
ils devraient essayer d'expliquer ce que les expressions signifient - grace au contexte (et
puis aux dictionnaires). Si cela est possible, autorisez I'utilisation d'Internet afin qu'ils
puissent réécouter les passages problématiques (mais pas pour chercher les significations).
Il est recommandé de demander aux éléves d'écrire les expressions au tableau, ou chaque
groupe peut ajouter son interprétation. Vous obtiendrez ainsi les expressions problématiques
avec différentes significations possibles, proposées par plusieurs groupes. A la fin du travail
des éléves, soulignez les interprétations correctes et corrigez d'éventuelles erreurs
d'interprétation.

4) Vidéo (25 minutes) :
Reformez de nouveaux groupes de trois ou quatre personnes. Pendant un moment,
I'un d'entre vous deviendra un youtubeur pas encore connu. Les autres membres du
groupe joueront ses bons amis qui veulent l'aider. Préparez ensemble une courte
séquence simulant une vidéo qui lui permettra d'obtenir 10 000 nouveaux abonnés.
Vous devez :
e choisir un de ces thémes : les vacances totalement terrifiantes / les plus
romantiques / mystérieuses,
e communiquer avec votre public de la méme maniére que Bruno Maltor
dans sa vidéo,
¢ enchanter votre public.

Assurez-vous que les groupes sont changés et que tous les éléves comprennent les
instructions. Permettez I'utilisation des dictionnaires. Limitez le temps de travail & 15
minutes.

Aprés chaque présentation, laissez les autres éléves s'exprimer - posez la question s'ils
s'abonneraient & la chaine aprés avoir vu une telle vidéo et pourquoi oui/non.
Exprimez-vous, si nécessaire, sur ce point de la consigne - communiquer avec votre
public de la méme maniére que Bruno Maltor dans sa vidéo, en précisant si les éléves
presentant ont utilisé des éléments spécifiques du discours de Bruno Maltor, et spécifiez
exactement lesquels.

5) Résumé (5 minutes) :
Expliquez comment ces deux legons peuvent étre utiles pour améliorer vos
compétences (et lesquelles), par exemple :

e compétence d'analyser un discours,

e compétence communicative (présenter votre opinion, écouter les autres, réagir en

discussion...),

e compétence de travail collaboratif, efc.
Soyez concrets. Vous pouvez prendre des notes, mais surtout, participez au
remue-meéninges avec les autres.

Organisez une discussion sous forme de remue-méninges. Evaluez ensemble, avec toute la
classe, le travail (vous pouvez ajouter vos propres idées d'un point de vue d'enseignant).
Assurez-vous que les éléves s'écoutent mutuellement et réagissent aux opinions des autres.
Vous pouvez également utiliser cette activité comme consigne pour un essai ou un devoir.
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P1

Bonjour tout le monde, j'espére que vous allez bien, comme vous le savez, cet été, je visite
la France, et vous le savez sans doute aussi, je suis en Corse depuis quelque temps parce
que j'ai répondu & un e-mail d'abonnées qui m'ont invité ici afin de découvrir des coins
vraiment atypiques, et c'était pas la regarder parce que cette vidéo-la c'est une de mes
préférées sans aucun doute. Ga m'étonne de ne |'a pas encore vue.

En tout cas, si je fais une nouvelle vidéo sur la Corse, c'est pour vous partager les 10 choses
qui la rendent vraiment unique, incroyable & mes yeux, et je commence tout de suite par
quelque chose qui est vraiment spécial ici, c'est les bouées jaunes... C'est totalement faux, je
parlerai des plages bien évidemment. Yes !

P2
3. Bonifacio

La ville de Bonifacio, c'est aussi selon moi un passage obligatoire en Corse. Avec ses ruelles
étroites et ses vieux batiments, c'est un petit bijou unique en son genre. Et le mieux pour
I'admirer, c'est de partir sur les sentiers alentour au moment du coucher de soleil. Un des
plus beaux endroits o1 jai eu l'occasion de voir le soleil tombé sur I'horizon.

Aprés ga, on a pris un bateau avec Dio pour explorer les environs. D'abord, parce que c'est un
bon moyen d'avoir un point de vue de ouf sur Bonifacio mais aussi parce que ¢a m'a permis
de faire un tour sur les iles Lavezzi.

4 Les iles Lavezzi

Bon, je suis avec Joe qui est skipper de pére en fils, fils de boulanger, c'est ¢a ? Est-ce que tu
peux me raconter ol est-ce qu'on est actuellement et qu'est-ce qu'il y a de spécial ici ? Alors,
I, en fait on est au point le plus au sud de la France métropolitaine. Quais. Lile Lavezzi
elle-méme. OK. Voila. Et donc on est en pleine réserve naturelle en trés haut degré de
protection, ¢a fait partie de la réserve des bouches de Bonifacio, donc |a plus grande réserve
d'Europe. Ouais. Etici, ce qui est intéressant, bah, déja il y a le décor, ¢a change des falaises
blanches de Bonifacio qui étaient déja magnifiques. Puis |'eau bleue aussi, elle n'est pas
dégueulasse. Il y a un petit turquoise qui va bien. Et du coup c'est une réserve naturelle, tu
disais. C'est ¢a... C'est en fait quoi ¢a ? Ca implique déja au niveau de la péche, il y a rien, on
n'a pas droit de toucher aux poissons donc ils sont tranquilles, et comme ils ne sont pas
péchés, ils ne sont pas farouches, dés que tu passes a l'eau, il y a des poissons de partout, et
on peut, voila, nager au milieu des blancs et étre tranquille.

Ah, oui, donc ils vivent la meilleure vie. Et est-ce qu'on peut aller sur les iles ? Alors, on peut y
aller maintenant ...donc voila tout est vraiment trés protégé, alors il faut pas sortir des
chemins. C'est méme des fois sortant des chemins, on fait pas attention, on marche a une
plante et puis des fois par terre il y a un métre carré des fleurs qui existent nulle part ailleurs
sur la planéte ... donc il faut faire attention... donc voila... d'ot la réserve naturelle, c'est pas
pour rien. Exactement. Ca c'est pour le coup ce que j'appelle les patrimoines, non ? Oui, c'est
comme ga. Oui, tu m'étonne. |l est bien quand méme Joe.

Je sais pas si vous étes au courant mais les fles Lavezzi derricre moi, elles font partie des 64
merveilles naturelles frangaises qu'on a élues tous ensemble sur mon compte instagram il y
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a quelques semaines. Mais si je suis venu aujourd'hui, c'est afin de vérifier, si elle mérite
vraiment la place dans la liste. Mais en voyant tout de suite ga va chier.

Inspecteur Brubru rapporte :

Eau bleue turquoise — check, température de l'eau idéale — check, plage paradisiaque -
check, poissons dans tous les sens - check aussi.

C'est la ou tu habites ? C'est la ot j'habite. Un petit studio et 4 grands jardins. Il y a pire
comme endroit. Et voild. Ciao ! Bon séjour en Corse ! Merci.
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