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Abstrakt:

Tato bakalaiska prace se zabyva problematikou kritického mysleni, zpiisoby jeho
rozvoje a zaclenéni do vyucovacich hodin na zédkladnich Skolach. Cilem, do jaké miry je
kritické mysleni zaclenéno do kurikula na zakladnich Skoldch. Zda je kritickému mysSleni
veénovana dostate¢nd pozornost a pro¢ bychom se mu méli pravé v 21. stoleti vénovat.

Soucasti této teoretické prace jsou i polostrukturované rozhovory s uciteli. Tato prace
obsahuje definici pojmu kritického mysleni, zékladni charakteristiky kritického mySleni
avymezeni podle autorti. Soucasti je i1zaméfeni na dilezitost kritického mySleni pro

soucasnost. Jeho aktualni zac¢lenéni v RVP vcéetné metod, jak jej do vyuky pfidat.

Kli¢ova slova:

Kritické mysleni, Zakladni skola, Kurikulum, Vyuka, Racionalni mysleni



Abstract:

This bachelor thesis deals with the issue of critical thinking and ways of its development
and integration into primary school lessons. The aim of the thesis is to describe the extent to
which critical thinking is included in the curriculum in primary schools, whether it is given
sufficient attention and why we should pay attention to it in the 21st century.

Part of this theoretical work are also semi-structured interviews with teachers. This
thesis includes the definition of the concept of critical thinking, basic characteristics or
definitions according to the authors. It also includes focusing on the importance of critical
thinking for the present, its current integration in the FEP, including methods to add it to

teaching.

Keywords:

Critical thinking, Primary school, Curriculum, Teaching, Rational thinking



Uvod

Téma zaclenéni kritického mysleni na zdkladni Skoly jsem si vybrala, nebot tato
problematika je v soucasné dob¢ velmi aktualni a je nutné se ji stale vice vénovat. Poprvé jsem
méla moznost se setkat s vyukou, ktera podporovala rozvoj kritického mysleni u zak na
zakladni Skole, pti vykonavani své prubézné pedagogické praxe na konci tfetiho ro¢niku sttedni
pedagogické Skoly. Vyuka postupovala skrze faze evokace-uvédoméni-reflexe vychazejici
z rozvoje kritického mysleni a jinych aktiviza¢nich metod. Pani ucitelka, ktera mé zaskolovala,
mi cely tento metodicky postup piedstavila a j4 méla sama moznost nékolikrat si vyzkouset
vést hodinu timto zpisobem. Velmi mé zaujalo, jakym zplisobem zaci béhem vyuky pracovali.
Do stejné tiidy jsem se vratila i ndsledujici rok. Bylo opravdu dobte viditelné, jaky Zzaci ud¢lali
pokrok. Uméni spoluprace, schopnosti vést diskusi a snahy dojit k feSeni vlastnimi silami byla
na urovni, kterou nedisponuji mnozi mnohem starsi zaci nebo dospé€li. Metodologie kritického
mysleni mé natolik zaujala, Ze jsem se rozhodla se ji vénovat ve své bakalaiské praci.

Tato prace je teoreticka. Cilem prace je, aby poskytla ¢tenafi uceleny pohled na kritické
mysleni ajeho zalenéni na zdkladnich Skolach. V nésledujicich kapitoldch je detailnéji
disponovat, nezli tomu bylo kdy diive. Zrychlujici se spole¢nost je ovliviiovana masmédii.
Clovek je zavalen zdroji informaci, které ne vzdy musi byt pravdivé. Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani jiz reaguje na tuto problematiku a pfizpiisobuje ji vzdélavaci
cile 1 kli¢ové kompetence, kde se nové mimo jiné objevuje 1 kompetence digitalni.

Sviij pohled smétuji pfedevsim do vyucovaci jednotky na zakladni Skole. Popisuji zde,
jaké zmény nastavaji pti zavedeni novych metod a strategii, a jaké podminky je nezbytné nutné
splnit proto, aby krozvinuti kritického mySleni mohlo dochazet. Nedilnou soucasti je
1 metodologie, kterd musi byt pii vyuce uplatnéna. Vysvétluji zde princip tfifazového modelu
uceni (znamého pod zkratkou E-U-R). Soucasti bakalarské prace jsou ptiklady konkrétnich
aktivizaénich metod, které vychazeji predeviim z programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Zminéné metody jsou rozdé€leny do tii kategorii podle toho, pti jaké ¢innosti k rozvoji
kritického mysleni u Zakt dochazi.

Soucasti této bakalaiské prace je 1 vyzkumna sonda mezi ucitele zédkladnich Skol. Byly
provedeny polostrukturované rozhovory na malém vzorku uciteli. Cilem této sondy nebylo
ziskat statistickd data, ¢i délat vyzkumné zavéry, ale informovat se, jaka témata jsou pro ucitele
z hlediska praxe a v souvislosti s probiranou problematikou diilezitd. PfedevSim se jedna

o moznost otevieni dalsi kapitoly, ktera je v dostupné literatute dosud spiSe opomijend. Jinym
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zpisobem nez z pohledu redlné praktické zkuSenosti ucitelii, bych neméla Sanci se o ni
dozvédéet. Pii aplikaci jakékoliv nové metody ¢i postupu se mize objevit fada prekazek, se
kterymi je vzdy vyhodné pocitat a bezpecné je znat, aby mohlo dochdzet co mozna

k nejefektivnéjSimu rozvoji a my mohli dojit k stanovenému cili.



1 Kritické mySleni

Definice kritického mysleni dosud neexistuje. Obecné se da fici, Ze kazdy badatel tohoto
kognitivniho procesu ma svoji vlastni definici. Kritickym myslenim se jiz dlouhodob¢ zabyva
1 profesor McPeck (2017), ktery jej definuje jako ,, Schopnost a sklon vykonavat aktivity s uZitim
reflektivniho skepticismu. . Vice se ztotoZiiuji s eskym autorem Jifim Sedym (2021, s. 14),
ktery jej vnima jako ,, Schopnost nezavisle posoudit urcity problem na podklade relevantnich
fakti. ““. Ja osobné si ale kritické mysSleni definuji jako ,,Schopnost odstoupit od prvotniho dojmu
a nezaujaté zkoumat danou skutecnost z vice uhlii pohledu.

Kritické mysleni se podle psychologa B. S. Blooma a jeho taxonomie fadi do kategorie
mysleni vys$Siho fadu. Tato taxonomie obsahuje Sest kognitivnich domén, které jsou nezbytné
pro ziskani, uchovani a pouziti informaci. Kognitivni schopnosti jsou hierarchicky rozdéleny
dle ndro€nosti. Za 1. Zapamatovani informace, 2. Pouziti znalosti, 3. Aplikace novych
Utvoreni nového origindlniho dila. I tato kognitivni hierarchie je zalozena na predpokladu, ze
aby mohlo dojit k fadu vyssiho uceni (jako je hodnoceni a kreativni mysleni), tak zaci musi
nejprve pouzit uceni nizsiho fadu. Za pomoci Bloomovy taxonomie muzeme hodnotit, zda
dochdazi k hlubSimu pochopeni informace, coz je pro kritické mysleni nezbytné. (Zaidi, 2018,
s. 856)

Sedy (2021, s. 15) nadéle upozoriiuje, Ze kritické mysleni je sebereflexivni. Dochazi pii
ném k testovani vlastnich myslenkovych procest, reflexi a opakovanému dotazovéani. Je
zaloZeno na logice, rozumovém uvazovani, dlikazech, ovéfitelnosti fakt, pravu na omyl

a predevsim v nekone¢ném zdokonalovani.

1.1.1 Clovék s kritickym mySlenim:

Grecmanova (2000, s. 8.) uvadi, Ze zakladnim ptedpokladem pro rozvoj kritického
mysleni je zvidavost. Kriticky myslici ¢lovék musi umét pouZzivat rizné strategie zjiStovani
informaci, klast si otizky a systematicky vyhledavat odpovédi. Ridi se zdravou skepsi
aneustdle nalézd moznosti rozSifeni ustdlenych postupli, protoze ma pochybnosti o jiz
hotovych soudech. Nemél by jen pochybovat, ale i dospivat k vlastnim rozhodnutim. Zaujimat
stanoviska a svlij nadzor racionaln¢ obhgjit. Zaroven by mél disponovat schopnosti vazit si
argumentt druhych.

Gazda (2019, s. 34) naddle zdiraznuje, Ze Clovek s kritickym mysSleni musi umét
nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému minéni ¢i naléhavosti néjakého sdéleni. Halo efekt patii
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mezi nejcastéji se vyskytujici se chyby socidlni percepce. Celkovy pohled na skutec¢nost je
redukovan pouze na vyrazny znak. Tento znak odpoutdva pozornost od dalSich zjevnych
charakteristik a zbarvuje celkové vnimani osoby. (Reza¢, 1998)

Posledni uvedenou charakteristikou kriticky mysliciho jedince je, Zze ovlada umeéni fici
nevim. Nema-li jedinec dostatek relevantnich diikazi pro potvrzeni ¢i vyvraceni daného tvrzent,
tak neni nutné, aby se vyjadiil i v ptipad¢, kdy si neni jisty, a tim vedl k dalSimu zkresleni faktu.

(Sedy, 2021, s.14)

1.1.2 Pro¢ by se mél €lovék nauéit kriticky myslet:

Je dilezité si uvédomit, ze lidské mysleni se mize mylit. Mysl ¢lovéka je ovlivnéna
fadou vnégjSich faktort.. Veskeré vjemy, které na ¢lovéka ptsobi, mohou zkreslit a ovlivnit jeho
mySsleni a tim vést k nepfesnému vysledku. Racionalita lidi je omezena. Stejné jako u mySleni,
tak 1iracionalita Clovéka je ovlivnéna city a vlastnostmi ¢lov€ka, které mohou raciondlni
uvazovani nezamérné pietvorit spise v dojem o dané problematice nezli v nestranny fakt. Za
platné miizeme povazovat pouze ty poznatky, které jsou podlozené na ovétitelnych dikazech.
Pouze tyto poznatky jsou zbaveny osobniho zkresleni a pifipadného zaméru treti strany.
(Koukolik, 2018)

Ackoliv definice kritického mysleni se u jednotlivych autort 1isi, tak jistou shodu
muzeme vidét v pohledu na jeho diilezitost v lidském zivoté. Tato kognitivni vlastnost je velmi
klicova pro bezpecny Zivot a plné rozvinuti lidského potencialu. Pokud ¢loveék nebude kriticky
myslet a zkoumat informace vice do hloubky, tak bude dochéazet k bezmyslenkovitému
memorovani. Jedné se o opak kritického mysleni, ktery Priicha (2013, s. 120) vysvétluje jako
umysiné uceni se informaci nazpamét' i mechanické uceni. Timto zpiisobem uceni informace
nejsou plné pochopeny a stavaji se bezvyznamnymi, nebot’ nemohou byt prakticky aplikovany

na konkrétni situace.
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2 Diilezitost vychovy ke kritickému mySleni v 21. stoleti

Kritické mysleni a jeho naslednd kultivace se ¢im dal tim vice zac¢ind dostavat do centra
pozornosti odbornikii nejen v oblasti pedagogiky, politiky, médii, ale i Siroké vefejnosti
v navaznosti na vzestup digitdlnich masmédii a socialnich siti. Tento vzestup piinasi i nové
a rozsahlej$i moznosti manipulace s vefejnym minénim za pomoci dezinformaci a zamérné
skrytou propagandou. Rozmach internetu a s nim spojena snadné dostupnost informaci klade
vétsi naroky na kritické mySleni pti vychoveé. Dulezitost vychovy ke kritickému mysleni
vyplyva z faktu, ze se rozSifuje zéplava ndzort a informaci, které je zapotiebi se naucit
analyzovat, vyhodnocovat a vysvétlovat. Kultivované mysleni ndm umoziuje snizit riziko, ze
¢lovek piijima povrchni informace z nediivéryhodného zdroje, nebo Ze mysli a jedné na zakladé

stereotypi ¢i predsudktl. (Gazda, 2019, s. 39-41)

2.1 Fake news

Fake news neboli v Ceském ekvivalentu “falesné zpravy* jsou pies masmédia
publikované &lanky, které prezentuji obsaZené informace jako fakta. Clanky nemusi byt
zaloZené na ovéfitelnych faktech a mohou byt zkreslené. FaleSné zpravy obsahuji informace,
jejichz pravdivost lze vétSinou objektivné ovéefit a nezpochybnitelné vyvratit. Jedna se
o vSechny druhy zavadéjicich zprav, jako jsou famy, podvodné zpravy, "hoaxy* ¢i satirické
clanky. Fake news nemusi byt vzdy zamérné faleSné a psané s imyslem c¢tenare zmast nebo
presvédcit o nepravdé. MiiZe se jednat o nedostateCnou informovanost s navazujici debatou
otom, zda je dand zprava pravdiva aobjektivni ¢i nikoliv. Za fake news tedy miizeme
povazovat pouze ty informace, které lze prokazatelné vyvratit. Rozmach internetu ptimo
souvisi 1 s naristem fenoménu fake news. Pedagogové by si méli byt tohoto faktu védomi
a pfedavat svym Zakim a studentiim poznatky otom, Ze by neméli pouze slepé piijimat
anasledné¢ dale Sifit informace, které nejsou podrobeny kritickému mySleni a dostate¢né

vérohodné. (Riha, 2020, s. 21-22)

2.2 Socialni sité

Socialni sité¢ umoznuji komunité lidi zabyvat se a debatovat nad spolecnymi tématy
prostfednictvim internetu. Jedna se o selektivni ¢lenstvi s jasnou strukturou. Kazdy z u¢astnik
sam fidi sviy profil dle vlastniho vkusu a zadavéa do néj osobni informace. Jednotlivy castnici

mezi sebou skrze online prostfedi komunikuji a vytvafi tim komunikacni kanaly s komplexni

12



strukturou. Mezi nejvétsi socidlni sité, které se pouzivaji zejména mezi mladSimi uZzivateli, patii
Facebook, Twitter, Instagram ¢i TikTok. Uzivatelé téchto siti si zde vytvaii své profily za
pomoci obrazki, videi, odkazl a dalSich forem multimedialnich médii. Tento typ multimédii
se velmi rychle $ifi mezi jejich pratelé ¢i sledujici a stava se tim dalezitym komunikacnim
nastrojem. Marketingové spolecnosti jsou si faktu rychlého pfenosu informaci dobie védomy
a investuji do svych vlastnich socialnich siti, aby ovlivnily vlastni ziskovost. (Riha, 2020, s. 11)

Internet je prostiedim, ve kterém se jako spolecnost uc¢ime pohybovat relativné kratkou
dobu. Ackoliv ma spoustu nevyvratitelnych vyhod, které nam vyznamné usnadiuji komunikaci
na globalnim méfitku i velmi snadny pfistup k informacim z jakékoliv oblasti, tak pravé tyto
aspekty mohou vést k ohrozeni. Regulace ve virtudlnim prostiedi je omezend. Ptidavat
informace a ptispévky do online prostoru mize naprosto kazdy, kdo k nému ma pfistup. Tento
fakt s sebou nese i jisté ohrozeni, ze za platné a pfijimané miizou byt brany i ty informace, které
jsou zkreslené nebo zcela zalozené na 1zi. Online prostfedi se stava ¢im dal tim vice soucasti
na$eho Zivota, nebot se mu vénujeme jak v pracovnim, tak v soukromém Zivots. Clovék
u obrazovky zafizeni stravi n€kolik hodin denné. RozSifovat bezpecnost s nim spojenou a ucit

zaky vyhodnocovat validni informace musi byt nutné zahrnuto ve S§kolnich osnovach.
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3 Zobrazeni kritického mySleni v sou¢asném RVP

Veskeré kurikulum je obsazeno v Ramcové vzdélavacim programu. Vzdélavaci soustava
zavadi systém kurikuldrnich dokumentt, které jsou urCeny pro zéky a studenty od 3 do 19 let
arozdéleny na jednotlivé stupné vzdé€lani. Jsou zde popsany jednotlivé cile 1kliCové

kompetence, které by si m¢l zak z ptislusSného stupné vzdelani osvojit.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Kurikularni dokumenty se skladaji ze dvou trovni, a to statni a Skolské. Obé trovné
jsou v souladu s principy kurikularni politiky zformulovanymi v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v CR (Bilé knize) aupfesnény v Zakoné o pedskolnim, zakladnim, stiednim,
vy$§im odborném a jiném vzd&lavani (Zakon &. 561/2004 Sb.), zkracené Skolsky zakon.

Statni troven se skladd z kurikuldrnich dokumentt pfedstavujici rdimcové vzdelavaci
programy neboli RVP. V dokumentu RVP jsou vymezeny zavazné ramce vzdé€lani pro
predskolni, zakladni a stfedni vzdélani.

Skolni uroveti piedstavuji $kolni vzdélavaci programy neboli SVP. Dokument SVP si
vytvaii vzdy kazda Skola samostatné, a to podle zasad stanovenych v ptislusném RVP. Podle
tohoto dokumentu se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach. (Ramcovy vzdélavaci

program pro zékladni vzdé€lavani, 2021, s. 5)

3.1.1 Cile zakladniho vzdélani v RVP

Cilem zékladniho vzdélavani, ktery je popsan v RVP pro ZV (2021, s. 8-9) je utvofit
apostupné rozvijet uzakll kli¢ové kompetence a poskytnout jim spolehlivy zaklad
vSeobecného vzdelani. Zamétenost je kladena predevSim na vSeobecné vzdelani orientované

kolem situaci blizkych Zivotu a na praktické jednani.

V zéakladnim vzdélavani se usiluje o napliovani cilt:

* umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni;

* podnécovat zZaky k tvorivemu mysleni, logickému uvazovani a k reSeni problémii;

* vest zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

* rozvijet u Zaku schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy viastni i druhych;

* pripravovat zaky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatiovali sva prava a napliovali své povinnosti;
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* wytvaret u zdaku potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani Zivotnich
situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i k prirode;

* ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzicke, dusevni a socialni zdravi a byt za né odpovedny,

* véstZaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim hodnotam,
ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi;
* pomdahat Zakum poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s realnymi mozZnostmi

a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o vlastni
Zivotni a profesni orientaci,

* pomdhat zakim orientovat se v digitalnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému,
kritickemu a tvorivéemu vyuzivani digitalnich technologii pri praci, pri uceni, ve volném
case i pri zapojovani do spolecnosti a obcanského zivota.

3.1.2 Kli¢ové Kompetence RVP

V Ramcové vzdeélavacim programu pro zakladni vzdelavani (2021, s. 10-13) je pojem
klicové kompetence ptedstavovan jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Vybér vychazi
z hodnot, které jsou obecn¢ piijimané ve spoleCnosti a z obecnych ptfedstav o tom, které
kompetence jedinci pfispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému zivotu a ke zlepSeni funkci
obcanské spole¢nosti. Klic¢ové kompetence se vzajemné riznymi zplsoby prolinaji. Maji nad
pfedmétovou podobu. Ziskat je Ize pouze jako vysledek celkového procesu vzdélavani, stejné
jako kritické mysleni. K jejich utvafeni a rozvijeni musi smétovat veSkery vzdélavaci obsah,
ktery ve Skole probiha.

V RVP pro ZV jsou jednotlivé popsany kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence
obcanské, kompetence pracovni a kompetence digitalni.

Mnoho zkompetenci acili, které jsou popsany v RVP pro ZV, jsou piimo
korespondujici s cili rozvijenymi v programu RWCT. Tomkova (2007, s. 12) zdiraznuje, ze
nejvetsi shodu mizeme vidét s kompetencemi k uceni, kompetencemi k feSeni problémi,
kompetencemi  komunikativnimi, = kompetencemi  socidlnimi  a persondlnimi, ale
1 kompetencemi ob¢anskymi. Dalsi shodu miiZzeme nalézt 1 s kompetencemi digitalnimi, které
byly pfidany do RVP pro ZV v roce 2021. Témto ciltim se dale vénuji v casti 6.2., kde detailnéji
popisuji i program RWCT.
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4 Kiritické mysleni v edukacnim procesu

O dulezitosti kritického mysleni v kontextu vychovy a vyucovani se vyjadiuje fada
autor. Grecmanova (2000, s. 8-9) tvrdi, ze ,, Chceme-li vytvaret schopnost kritického mysleni,
musime jej systematicky zavadet do vyuky ““. Neni nutné, aby se jednalo o samostatny predmét.
Kritické mysleni je kroskurikularni, mélo by byt soucasti denniho kurikula a zahrnuto skrze
vyucovaci predméty. Lze jej povazovat za jeden z zadoucich cilii vyuky. Nejedna se o pouhy
sled dovednosti, které si maji Zaci osvojit a nasledné aplikovat. Kritické mysSleni se musi stat
dusevnim pochodem a zpiisobem, kterym lidské mysleni pfirozené reaguje na okolni nazory
a tvrzeni. Schopnost kritického mysleni pfimo souvisi se spole¢nym cilem vzdélani, kterym je
vychova 74kl k plnohodnotnému obcanstvi v oteviené spolecnosti. Takovy jedinec je schopen
spolupracovat a respektovat lidi z riznych vrstev ¢i prostiedi a zarovei rozviji vlastni osobnost.

Lze souhlasit s ndzorem Gazdy (2019, s. 39), ktery udava, ze kritické mysleni by urcité
nemélo byt ve vychovné vzdélavacim procesu opomijeno, ba dokonce zcela vynechano. Jedna
se ojednu z klicovych schopnosti, kterd by méla byt zakim pii vyuce piedavana, nebot’
informace jsou velmi snadno dostupné diky rozmachu internetu. Schopnost logicky uvazovat
a argumentovat je Zivotné¢ dulezita pro analyzu textl. Kritické mySleni ndm poméha najit
autorovy motivy a zkoumat, jaky vliv ma na ¢tenare.

Na dulezitost kritického mysleni v eduka¢nim procesu upozoriiuje 1 W. G. Sumner.
Tento americky sociolog popisuje, ze ,, Kritické mysleni je vysledkem vzdélani a nacviku. Je
duSevnim zvykem i silou. Je zdkladni podminkou zdravého lidského kondni. Kritické mysleni je
Jjedinou zarukou, kterd nas chrani pred klamy, podvody, povérami a mylnym chapanim jak sebe
samych, tak svéta kolem nds. Vzdeélani je dobré jen do té miry, do které je pramenem dobre
vyvinutého kritického mysleni. “ (Sumner, 1979, s. 632-633)

Ztotoznuji se 1 s Koudelkovym pohledem na tuto klicovou schopnost. Koudelka (2005,
s. 5) povazuje kritické mysleni za jednu z velmi dobrych cest k tomu, aby Skola vedla zaky
a studenty k pfemysleni o sobé€ i o svét€ kolem sebe, nikoli jen k ,,biflovani* poznatki.

Ze zminéné literatury je dobie viditelné, Ze odbornici, kteti se schopnosti kritického
mysleni zabyvaji napti¢ obory pedagogiky, psychologie i sociologie se shoduji na obdobném
nazoru. Schopnost kriticky myslet by neméla byt ve Skolnim kurikulu opominuta. Je nutné ji
zacleniovat do jednotlivych vyu€ovacich hodin v podobé aktiviza¢nich metod, pfi kterych Zaci
musi aktivné zapojit své kognitivni procesy a kooperovat s ostatnimi. Cilem je vyhnout se

pouhému bezkontextovému uceni. Informace, které jsou piijaty za pomoci kritického myslent,
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se uchovaji v dlouhodobé paméti, nebot’ dochazi k hlubsimu pochopeni problému a mohou byt

zaky nadale vyuzivany i za zdmi Skoly.

4.1 Zmény, které vyvolava zavadéni novych vyukovych metod a strategii

rozvoje Kkritického mysleni v procesu mysleni a uceni:

Pti zavadéni jakykoliv Gprav ve vzdélavacim procesu je nutné pocitat i se zménami, které
nastanou jako diisledek tohoto konani. Pokud ucitel zatadi do své vyucovaci hodiny aktivizacni
metody, které rozvijeji mimo jiné i kritické mysleni, Ize ocekavat, ze dojde hned k nékolika

vyraznym zlepSenim zédkovych schopnosti.

1) Zaci si zlepsi schopnost fesit obtizné problémy vice komplexné a rozvinou schopnost
kritického hodnocent svéta.

2) ZlepSeni schopnosti utvaret si své vlastni nezavislé ndzory a ty si nasledné obhgjit.

3) Zvysi se mira tolerance k odliSnému ndzoru, nez maji Zaci samotni.

4) Zaci se stanou v edukaénim procesu vice aktivnimi a odpovédnimi.

5) Do struktury diive ziskanych poznatktli se nové ziskané informace ptirozen¢ zacleni.

6) Uceni se stane pro zaky vice smysluplné a uvédomélé.

(Grecmanova, 2000, s. 9-10)

Lze o¢ekavat, Ze nastanou zmény i v kvalit€ socidlniho klimatu a interakce mezi Zdkem
a ucitelem. Vztah mezi u€itelem a jeho zaky nabude vice demokratické podoby a rozvinou se
predevs§im kooperativni Cinnosti. Proto, aby k uvedenym zménam doSlo, tak ucitel musi byt
dobfte ptipraven. V soucasné ptipraveé ucitelll se vyukovym strategiim a metodam pro rozvoj
samostatného kritického mysleni nevénovala dostatecnd pozornost. (Grecmanova, 2000, s.10)

Bez edukace uditelll o tomto tématu nemiZeme ocekavat, Ze vySe zminéné zmény
u zakidl nastanou. ZlepSeni kognitivnich schopnosti i kvalita socidlnich vztahi mezi vSemi
jednotlivcei ve tfid€ pfimo zavisi na tom, jakym zptisobem ucitel své svéfence povede. Je nutné,
aby se zvySila pozornost ohledné tohoto tématu a zplsob, jakym jsou budouci ucitelé
pfipravovani. Musi byt provedeny patficné zmény v systému, aby ucitelé mohli vést své

sveéfence, co mozna nejefektivnéjSim zpisobem a zaroven se zlepsilo 1 klima Skoly.
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4.2 Podminky pro rozvoj kritického mysleni v edukaénim procesu:

Na rozvoj kritického mysleni neexistuje jednoducha pitirucka. Zaci si opravdu osvoji
tuto schopnost pouze tehdy, pokud maji moznost si ji sami vyzkouSet a mit sni vlastni
zkusenost. To, jak se uciteli povede stimulovat rozvoj kritického mysleni, zalezi pfedevsim na
ucitelove ptistupu k vyuce, zakiim a jejich myslenkam ¢i nazorim. Je nezbytné nutné vyjasnit
si pravidlo, Ze ,, neexistuje jedna spravna odpoved™, jinak se kritické mysleni nemize dale
rozvijet. Ucitelé musi chépat, jaky vyznam mé neSablonovité mysleni a stietdvani se raznych
pohled na feSeny problém.

Pro rozvoj kritického mysleni je nutné, aby ucitel ptipravil pro zaky zakladni podminky,
které tento nelehky ukol podporuji a ovlivituji atmosféru ve tiidé a chovani zak.

(Grecmanova, 2000, s. 30)

1) Poskytnout ¢as a pfilezitost, aby si zaci mohli kritické myS$leni vyzkouSet.

Rozvoj schopnosti, jako je kritické mysleni, je casové narocné. Je tomu tak z divodu,
ze zak musi nejprve zacit premyslet a zhodnotit to, co o daném tématu jiz vi a jaky ma na danou
problematiku ndzor. Tato fdze se nesmi uspéchat. Dalsi Cas zabere, aby zidk vyjadfil své
myslenky a slySel, jak zné&ji. Déle je zapotiebi dostatek casu k tomu, aby mohlo dojit k vyméné
a sdileni kritickych myslenek. Je dilezité, aby Zak mél prilezitost vyslechnout si 1 pfinosné
komentafe ostatnich spoluzakii, které mu umozni vytiibit vlastni mySlenky a dale je
poupravovat. Dostatek Casu k verbalizaci mySlenek ndm umoziuje vytvofit atmosféru, ktera
povzbuzuje sdilnost a pomaha k lepsi a zfeteln€;si formulaci myslenek.

(Grecmanova, 2000, s. 30)

2) UmozZnit zaku volné domys$let a spekulovat.

Nejprve je zapotiebi Zaky k dohadiim, volnému pfemysleni a vytvafeni hypotéz vyzvat.
Je tomu tak z ditvodu, Ze Zaci €ekaji na “jednu spravnou odpoveéd’ od ucitele a nejsou zvykli
voln¢ spekulovat nad dualezitymi problémy. Ucitel musi dat najevo, Ze jsou piijatelné
1 nedokonalé ¢i nedomyslené myslenky, které by na prvni pohled mohly vypadat jako posetilé
¢i mylné. Pokud toto Zaci pochopi, tak se do vytvareni vlastnich hypotéz, konceptti a kritickych
analyz zapoji aktivngji. Zaci si samoziejmé musi byt védomi toho, Ze je nenabaddme
k povrchnimu nebo nesmyslnému mysleni. Musi nést vlastni odpovédnost za své mysleni

a s tim zaslouzenou odpovidajici reakci od ostatnich. (Grecmanova, 2000, s. 31)
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3) Akceptovat ruznorodé mySlenky. nazory a napady

Pokud ucitel dé jasn€ najevo, Ze od zaka ocekava sdeleni jejich vlastnich népadui, ze
neexistuje pravidlo jediné spravné odpovédi, tak Zziaci zanou produkovat zpravidla
nejrozmanitéj$i nazory, hodnoceni a vysvétleni. Tim, Ze jim poskytneme jistotu, ze Siroké
spektrum napadi je ocekavano, tak vytvaiime bezpeCnou atmosféru, kterd je pro rozvoj
tvotivého a kritického mysleni kli¢ova. V nékterych situacich opravdu existuje pouze jedina
spravna odpovéd’. Je dulezité itento fakt respektovat. Nicméné je nutné si uvédomit, ze

samotna cesta kni je cennym ndastrojem jejiho poznadni. Proces je v mnohych pfipadech

vvvvvv

4) Podporovat aktivni zapojeni zaku do uéebniho procesu.

Pro rozvoj tvotivého a kritického mysleni je nutné, aby tcast zakti na procesu uceni byla
aktivni. Mnoho 74kl ma tendenci byt ve Skole vétSinou pasivni s tim, Ze spoléhaji na to, ze
védomosti ziskaji z ucitelova vykladu nebo z ¢tené¢ho textu. Pojem “znat* si vysvétluji jako
,nalit si néco do hlavy* a to nasledné reprodukovat pied tabuli &i v pisemném testu. Zaci tohoto
typu nejsou zvykly ptebirat odpovédnost za vlastni uceni a bez dostatecného povzbuzeni
nezapojuji do uceni samostatné mysleni. Prostfednictvim metod miizeme tyto zaky aktivovat
a vzbudit u nich vnitini z4jem o uceni, diky kterému zacnou vytvaret a formulovat vlastni
hypotézy a nadzory. Pokud jsou zéci ve tfidach pievazné pasivni, tak tvorivé a kritické mysleni

zpravidla neni produkovéano. (Grecmanova, 2000, s. 31)

5) Zajistit bezrizikové prostiedi, kde zaci nebudou vystaveni posméchu.

Prezentovani vlastnich myslenek, nazort a postojii ¢asto vyvolava u zakd strach. Zaci
se samostatnému projevu brani z obavy, Ze pii nespravnosti se u spoluzdkli objevi néjaka
z forem negativnich reakci. V tomto ptipad¢ se svobodné mysleni miize jevit jako riskantni.
Obavy z vysméchu snizuji ochotu ¢loveka riskovat a tim tlumi i proces kritického mysleni.
z tohoto ditvodu je nutné zavést si pravidlo, Ze vysmivat se napadim spoluzakt je nepiipustné.
Pouze v prostiedi, kde se Zaci citi bezpecné a kde se rozdilné nazory respektuji, mohou byt zaci
dostate¢n¢ motivovani ke své vlastni aktivni ucasti na mysleni, které se nasledné¢ mtze dale

rozvijet. (Grecmanova, 2000, s. 32)
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6) Vytvéaiet duvéru ve schopnosti kazdého zaka &init kritické usudky.

Ucitelé se Casto obavaji, ze déti nepochopi nékteré informace spravné. Nedovedou si
vyucovaci proces predstavit bez neustalé dusledné kontroly, aby nevzeslo v omyl. Tyto obavy
jsou nepodminéné. Pokud Zaci pochopi, ze ucitel oceiiuje a uznava jejich nazory, tak ioni
zaCinaji respektovat své mysleni acely edukacni proces zacinaji brat velmi zodpovédné.

(Grecmanova, 2000, s. 32)

7) Ocenovat kritické mySleni.

74k rozeznava, co je dilezité podle toho, co od n&j vyzadujeme. Jestlize je jeho ikolem
pouze informace pievypravét pred tabuli nebo reinterpretovat v pisemné podob¢ do testu, tak
se zatne domnivat, ze nejhodnotnéjSim je bezmysSlenkovité odrecitovani informaci druhé
osoby. Z tohoto diivodu je nutné, abychom zadkim dali jasné najevo, co od nich skute¢né
ocefiujeme. Docilime toho sdélenim, Ze jejich nazory jsou hodnotné, a ze od nich neo¢ekavame

pouh¢ “papouskovani®. (Grecmanova, 2000, s. 32)

Grecmanova (2000, s. 32) nadale udava, ze dalsim klicovym faktorem je, aby zak sam
chtél. Clovek se miize stat kriticky myslicim, pokud pochopi, co se od né&j zada jesté predtim,
nez zacne samostatn¢ jednat.

Pokud budou veskeré uvedené podminky ve tfidé splnény, tak by to zdkim mélo
umoznit idealni a bezpe¢né prostiedi. v tento moment maji zaci vhodnou moznost, aby mohli

rozvijet své tvlrci, samostatné a kritické mysleni.

4.3 Zadouci formy zodpovédného a samostatného chovani a tvorivého
jednani

Pro rozvoj kritického a tvotivého mysleni nejsou dillezité pouze vnéjsi podminky, které
na zaka pusobi, ale 1 jeho vlastni vnitini nastaveni. Kritické mySleni lze ve tfidé¢ podporovat
1 posilovanim a rozvojem zadoucich forem zodpovédného a samostatného chovani a tvotivého
jednani. Ucitel musi svym zakt davat dostatecny prostor k tomu, aby k rozvoji Zadoucich forem
chovani mohlo dochazet a podporovat zaka v jeho vlastni iniciativé. Grecmanova (2007, s. 62)
nadale upozoriiuje, ze kazdy nese vlastni zodpovédnost za své uceni. Ackoliv mohou byt

splnény vSechny uvedené podminky, tak chtit jednat musi zak sam.
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4.3.1 Sebeduvéra

Mezi nejlepsi zplisoby, jak mizeme posilit u zéka sebediivéru je, kdyz mu umoznime
zazit pocit uspésSnosti. Dame mu najevo, ze jeho nazory jsou cenné a prispivaji k lepSimu
pochopeni problému, nad kterym se diskutuje. Paklize zak nedisponuje dostate¢nou mirou
sebediivéry, tak neni ochoten ti¢astnit se situaci, u kterych nemé zaruc¢eny uspéch. Mezi takové
situace patii 1vyslovovani svych vlastnich nepotvrzenych nazori, které jsou vysledky

kritického mysleni. (Grecmanova, 2000, s. 33)

4.3.2 Aktivni ucast

Pokud jsou zaci vhodné zapojeni do ucebniho procesu, tak v ném naleznou radost
a pocit napInéni. Aktivni ucast v edukaci pfinasi pijemné pocity a zvy$uje zajem o uéeni. Zaci
jsou schopni podavat vyssi vykony a ziskavat tim lepsi vysledky, které piinasi détem radost.

(Grecmanova, 2000, s. 33)

4.3.3 Spolupodileni se

Neboli sdileni, 1ze popsat jako chovéni, které je charakteristické tim, ze Zak je ochotny
se néceho vzdat kvuli ostatnim. Této socialni schopnosti se zaci uci postupné. Jednd se
o pochopeni podstaty, ze jakmile chtéji ziskat n&jakych vyhod, tak se musi nééeho vzdat.
Zaclenéni se do tfidni komunity prob¢hne, jakmile se Zak vzda né€ceho Cisté svého ve prospéch
skupiny. Poskytnuti vlastnich ndzort, postojl ¢i ndpadlii miiZze na zacatku plisobit riskantné, ale
prave toto “davani se druhym* je to, co je pro ucici skupinu charakteristické.

(Grecmanova, 2000, s. 33)

4.3.4 Aktivni vzajemné naslouchani

Aktivn& naslouchat se u¢ime cely Zivot. Zaci se uéi pozorné poslouchat své spoluzaky
bez toho, aniz by si okamzit¢ vytvafeli undhlené Usudky ¢i méli nutkavou potiebu se
k diskutovanému tématu ihned vyjadfit. Vyslechnuti si ndzora ostatnich, zdk ziskava Sirsi
spektrum informaci, které poskytuji dalsi souvislosti a zlepSuje své vyjadfovaci schopnosti.
Z4ci si prostfednictvim naslouchani druhych mohou selektivné vybirat, co zafadi do jejich
vlastni myslenkové struktury. (Grecmanova, 2000, s. 33)

Z4douci formy tvofivého a samostatného jednani se musi posilovat a nacvicovat po cely
zivot. Nelze fici, Zze proces zdokonalovani téchto osobnich aspektti je jiz na samém vrcholu
a nadale je jiZ nelze nikam posouvat. Jedna se o celozivotni praci na sobé samém a svém ucent.

Skola je idealnim prostfedim proto, aby zik mohl opakovanim a posilovanim t&chto zadoucich
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forem zlepSovat své vnitini nastaveni k uceni, nebot” je pod dohledem svého ucitele, ktery jej
na této cesté provazi. Pokud nebudou zddouci formy chovani a jedndni u zdka rozvinuty, tak

nelze oc¢ekavat, Ze bude dochéazet k rozvoji 1 vyssich forem uceni, jako je kritické mysleni.

22



5 Trifazovy model uceni

Proces uceni vzdy probihd postupné v nékolika etapach. v zavislosti na rtizna teoreticka
vychodiska byvaji pojmenovany i rizné faze uceni. Mezi ty nejznamé;jsi, ktery je ve Skolnim
prostfedi nejfrekventovangj$i a vSeobecné znami je pfechod od motivacni faze skrze fazi
poznavaci az po samotnou fazi vykonnou. V rozvoji kritického mysleni pojmenovavame, ale
jiné tf1 zakladni faze. Struktura ucebniho procesu prechazi od faze evokace k fazi uvédoméni
a je ukoncCena reflexi. Zminéné faze jsou znamé pod zkratkou E-U-R. Kazdéd z fazi ma své
specifické poznavaci aktivity, které ovliviuji efektivitu celého ucebniho procesu. Potadi
jednotlivych fazi nelze mezi sebou meénit, ba dokonce néjakou vynechat. Jedna se o celostni
proces, ktery zdkovi umoziuje probiranou latku pochopit vice do hloubky a zatadit si ji do své

vlastni védomostni struktury, mezi jiz dfive zvnitinéné poznatky.

5.1 Evokace

V prvni fazi si zaci samostatné a aktivné vybavuji to, co o daném tématu jiz védi.
Samostatné premysleni je velmi dilezité pro dalsi zpracovani a uchovani informace v paméti.
74k si v této fazi uvédomuje, jak moc dobfe dané téma jiz zna. Dosavadni znalosti slouZi
k utvofeni vlastni védomostni struktury o tématu, do které nésledné miiZze pfifazovat nové
informace. Diky tomuto uv€doméni, jsou nové poznatky pfijaty achdpany v celkovém
kontextu, nikoliv pouze nahodile. Dochdzi k vytvofeni zdkladu pro hlubsi pochopeni,
zvnitinéni a uchovani v dlouhodobé paméti.

V této fazi si zaci mohou své dosavadni znalosti sdélovat, atim si rozsifit svou
védomostni zakladnu. Casto zde dochazi k uvédoméni a odhaleni mnohych nejasnosti &i
nedorozuméni, které by jinak mohly zlstat skryty. Aby bylo uceni efektivni, tak je nezbytné
nutné zaktivovat veSkeré kognitivni procesy. Aktivni zapojeni se do u¢ebniho procesu je nutné
proto, aby Zdk novym informacim porozumél a mohl je v budoucnu vyuzit. Cilem ucitele by
tedy mélo byt vzbudit vnitini zajem Zdka o porozuméni danému tématu a nauceni se novym
poznatkim. Pokud zak v u€eni nenachazi smysl, tak se ucebni proces stdva mnohem méné

efektivnim. (Grecmanova, 2000, s. 26)

5.2 Uvédoméni
Specifikum této faze je, ze se Zaci poprvé setkdvaji snovymi informacemi

a mySlenkami. Dochdzi k tomu skrze Cteni textu, sledovéani filmu, poslechem pifednéasky
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a vykladu, ale i prostfednictvim experimentovani a diskuze. Nové poznatky se spoji s vlastni
strukturou védomosti a vysledek za¢ne davat novy a piesnéjsi smysl.
V této fazi ma ucitel nejmensi vliv na zakovo uceni. Ucitelovo cilem je predevsim udrZet zdjem
zaka. Zejména u mensich déti, které se dokazi koncentrovat jen kratkou dobu, je vhodné pouzit
n¢jaké aktivacéni prostfedky (naptiklad béhem predCitani textu si déti délaji své vlastni
poznamky ¢i znacky).

Dalsim ukolem ucitele je podnitit zaky, aby sledovali vyvoj chadpani novych informaci.
Zéci si musi neustale uvédomovat, zda nové informaci dostateéné rozumi a do jaké miry souvisi
s tim, co znali jiz diive. Pokud nejasnosti nebudou dostate¢né osvétleny, tak nebude dochézet
ani k dal$imu porozuméni. Diky ndvaznému porozuméni si Zaci stavi mosty mezi tim, co uz
védeli atim, co se pravé dozvédéli. Spojovani novych poznatkli se stavajici védomostni
strukturou vede k zdokonaleni a hlubSimu pochopeni dané¢ho tématu.

(Grecmanova, 2000, s. 27-28)

5.3 Reflexe

V posledni fazi zaci uvazuji nad tim, co nového se naucili a nové poznatky dale tiidi,
spojuji, systematizuji a upeviuji je. Pivodni védomostni schéma se pretvari a vysledek tohoto
procesu se stava trvalym.

Jednim z cill této faze je, aby se zaci naucili své mySlenky vyjadiovat vlastnimi slovy.
Pouze to, co dokdzeme sami popsat, se stava trvalym a mizeme pro to hledat dalsi souvislosti.
Pokud Zaci umi poznatek vyjadrit vlastnimi slovy, tak je ucitel mize podnitit k rozvinuti
diskuze. Pfi vyméné nédzorli mezi zaky se rozSifuje slovni zasoba, schopnost pfemyslet
o védomostnich strukturach, nazorech a thlech pohledu druhych osob. Zaci si diky diskuzi
mohou uvédomit, ze jednou vytvofend myslenkova schémata nemusi byt definitivni a zaroven
se uci argumentovat.

Poslednim cilem této faze je, aby si Zaci uvédomili, jak nové poznatky zménily jejich
mysleni, postoje a hodnoty. V zavérecné reflexi se na tento cil ¢asto zapomind, ackoliv je stejné
dalezity. Tento aktivacni proces obvykle nenastdva sam, a proto je nutné mit na n¢j dostatek
¢asu, pozornosti, vile 1 systematického vedeni. (Grecmanova, 2000, s. 28-30)

Kazda z jednotlivych fazi je stejné dalezitd a méli bychom ji vénovat dostatecny Cas
a pozornost. Diky tomuto procesu zaci maji moznost poznavat nejen novée ziskané informace,
ale 1 své vlastni mysSleni. Pokud Zaci disponuji schopnosti reflektovat své vlastni myslenkové
procesy, tak jsou odolnéjsi vici natlaku spolecnosti. Schopnost vypozorovat negativni vlivy

okoli umoziuje bezpecné&jsi zivot v soucasné zrychlené spolecnosti. Jedinec je vystaven velké
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manipulaci at’ uz vpodobé reklam marketingovych spolecnosti, tak i ostatnich aktérd

spolecenského procesu.
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6 Moznosti zaclenéni kritického mysleni do vyuky

Zpisobi, jak kritické mysleni zaclenit do vyuky je hned né¢kolik. Metody, které se na
toto téma zaméiuji, maji vzdy jasn€ dany cil. Snazi se odhalit spravné feSeni za pomoci logiky
nebo naopak vytvofit novy origindlni postup. Existuje jiz fada vzd€lavacich programi, které
vyskoluji ulitele v zatazovani aktivizaénich metod do vyuky. VSechny zminéné moznosti

vyzaduji od zaka vyssi formu mysleni a rozvijeji jeho tvofivost a kreativitu.

6.1 Sokratovska metoda se zamérenim na Kritické mysleni

Kritické mysSleni je v Sokratové podani piedev§im sebereflexivni. Jednéd se o takové
mysleni, které reflektuje své vlastni operace. Nasledné tyto operace hodnoti, aby si uvédomil,
zda jsou platna. Pokud dojde k zjisténi, Zze obsahuji né¢jaké nedostatky, tak jej upravuje
a vylepsuje do piijatelné podoby. Je nutné postupovat metodicky spravné od vychoziho bodu.
DodrZeni postupu bez krokd, které bychom nebyli schopni obhdjit, nés nutné vede k logickému
dikazu daného tvrzeni. Ve vyuce ndm nejde o dikaz samotny, ale spiSe o proces kritického
mysleni, ktery pfi hledani diikazu vznikd. v Sokratové metod¢ je vzdy v konverzaci nastolena
otazka skeptikem (partner v dialogu nemusi byt skutecny, zak mize pokladat otazky i sam
sobg), ktery se neustale dotazuje ,,Jak to vis?*“ nebo ,,Mas né&jaky dikaz?*“. Hned na zacatku
procesu je nutné mit jasno v tom, co se snazime dokazat. Nasledné je nutné si uvédomit, co
o dané véci jiz vime. Tyto nevyvratitelné informace si roz¢lenime a usporddame tak, aby se
nam s nimi v prubéhu dobfe a piehledné pracovalo.

Garda (2019, s. 16-17) uvadi piiklad logického rébusu, na kterém je postup nacviku
kritického mysleni dobie zndzornén. Na tomto piikladu je velmi dobie patrné, jak za pomoci
vétsiho usili mysleni je postupné rozkryvan kli¢ k feSeni. Zaci se zde uéi analyzovat a tfidit
jednotlivé informace tak, aby zapadaly do celkového kontextu

Alena, Barbora, Cecilie a Dobromila pracuji jako zdchrandrka, pravnicka, pilotka
a ucitelka (nevime, ktera jako co). Nosi bile, zluté, rizové ¢i modré Saty. Zachranarka porazila
Barboru v Zolikdach, Cecilie a pilotka casto hraji prsi se Zenou v ruzovych Satech a se Zenou
v modrych Satech. Alena a ucitelka zavidi Zené v modrych Satech. Tou ale nemiize byt

pravnicka, protoze ta vzdy nosi bilé Saty.

Otazka samoziejmé zni: Ktera Zena ma které zaméstnani a jaké kazda z nich nosi saty?
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Muzeme zacit metodou pokus omyl tim, ze si postupné budeme tipovat. Timto
postupem budeme pokracovat tak dlouho, dokud nenalezneme feSeni. V takovémto postupu se
vSak vyskytuje jen mald mira kritického mysleni.

Lepsi zptisob, jak uvazlivé a kriticky pfemyslet, je zaméfit se na vychozi informace

a postupné pies logické fazeni, nalézt spravné feseni.

A. Zachranarka porazila Barboru v Zolikdch.
B. Cecilie a pilotka hraly prsi se Zenou v riizové a se Zenou v modré.
C. Alena a ucitelka zavidi Zené v modré.

D. Pravnicka nosi bilou.

Pomoci nasledujicich vivahovych krokii zjistime povolani Zen:

1. Cecilie nenosi ani ruzovou ani modrou. | B— hraje prsi se Zenou v riizové a se zZenou

v modré.
2. Cectilie neni pilotka. B — hraje prsi s pilotkou
3. Pilotka nenosi ani riizovou ani modrou. | B — hraje prsi se Zenou v riizové a se Zenou
v modré.
4. Pilotka nenosi bilou. D — pravnicka nosi bilou.
5. Pilotka nosi Zlutou. 3, 4 - jsou 4 barvy a 3 jsou jiz vylouceny.
6. Cecilie nenosi Zlutou. 2,5 - nenti to pilotka, kdo nosi tuto barvu.
7. Cecilie nosi bilou. 1,6 - jsou 4 barvy a 3 jsou ji vylouceny
8. Cecilie je pravnicka. 7, D — obé nosi bilou, takze to musi byt

tataz osoba.

(Gazda, 2019, s. 17)

Podobné ptiklady mizeme rizné modifikovat, abychom doséhli poZadované naro¢nosti
pro konkrétni tfidu, dle kognitivni vyspélosti. Tento piiklad ukazuje, jak mizeme kriticky
uvazovat, pticemz se sami reflexivné v pribéhu opravujeme. Tento postup dokonale napliuje

veskeré pozadavky Sokratovy metody.
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Soékratovska metoda je ptiznacné predevSim diky vhodnému kladeni otdzek. Ve vyuce
si nelze nevSimnout faktu, Zze Zéci, ktefi se nejvice ptaji a dozaduji se odpovedi na otazky
a vysvétleni, o tématu skutecné hluboce premysleji a v ndvaznosti na to se opravdu uci. Tato
zvidavost nas nuti zkoumat kvalitu a zdroje informaci, na které¢ chceme znat odpovéd’. Nuti nés
zkoumati v jakém thlu pohledu se na danou véc divame a zda je tento pohled spravny. Spravné
sokratovské dotazovani musi byt hluboké, systematické a musi obsahovat snahu po hledani
pravdy.

Stejné jako v kritickém mysleni u sokratovské metody shledavame snahu o vytvoteni
opacného mysleni, nez je bézné. Nuti nas neustale hodnotit, sledovat a opravovat nase nazory

a presvédceni. (Gazda, 2019, s. 16-19)

6.2 Ctenim a psanim ke kritickému my3leni

Rozsiteny mezinarodni projekt pod ndzvem Reading and Writing for Critical Thinking,
zkradcené pak RWCT, vznikl ve spolupraci Open Society Institute New York s vysokymi
$kolami v USA a dal$imi institucemi. v CR jej zajist'uje profesni organizace ucitelii Prdtelé
angazovaného uceni jako grantovy projekt OSF Praha. Tento projekt soubézné probiha
v dal$ich asi dvaceti zemich stiedni a vychodni Evropy a stiedni Asie.

V tomto programu je kritické mySleni vnimano jako aktivni, uspotadany, interaktivni
a komplexni poznavaci proces. Porozumét sdélenym informacim je pouze zékladni kdmen pro
kritické mysleni. Zak musi diferenciované a reflexné pracovat s informacemi, vidét fakta

ve vzajemnych souvislostech a vyuzit vSech trovni logickych myslenkovych postupi.

6.2.1 Cile projektu RWCT

Cile RWCT se zaméfuji nejen na zaka, ale 1 na ucitele samotné. Ucitelé si v programu
RWCT daéle osvojuji uméni efektivniho uceni a zlepSuji svoji schopnost vytvaiet bezpené
klima pro rozvoj kritického mysleni a ziskavaji Sirokou paletu metod, forem a postupd, jak toho
docilit. Program RWCT je kosmopolitni, jeho zdmérem je nadale se rozSifovat mezi
pedagogické pracovniky, a proto je zde kladen i1 velky diraz na vyskolovani budoucich lektorti

a vzdjemnou komunikaci mezi Gi€astniky.

Cile zaméfené na uditele:

e Rozvijet oteviené, kolegialni vztahy a dlouhodobé spoluprace mezi pedagogy z riznych

kultur a prosttedi, coz rozsiii vyukovou metodu RWCT a zlepsi vysledky vSech déti.
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Poskytnout praktické metody vyuky a vybavit ucitele ucelenou soustavou vyucovacich
metod vhodnou pro riizné obsahy.
Ptipravit U€astniky, aby se stali uciteli u€itelt a uspésné zaclenili program do vlastniho

profesniho okoli. (Grecmanova, 2007, s. 9-12)

Ve skolnim prostfedi neni mozné naucit zaky vSemu, co budou potiebovat v praktickém

zivoté. Informace se neustale rozsifuji a jejich relevantnost je zapotiebi posuzovat v aktualni

dobé. Cile RWCT se zaméiuji piedev§im na rozvoj celozivotniho uceni. Zaci si maji osvojit

dovednost neustale pfijimat nové informace, a ty neustale hodnotit a kriticky analyzovat.

Cile zaméfené na zaky:

Naucit zaky promyslené a strukturovan¢ vyuzivat Cteni, psani a diskuse k rozvinuti
potieby i1 schopnosti celozivotniho vzdélani.

Rozvinout samostatné mysleni zékd a tvofivé piistupovat k novym anezndmym
situacim.

Osvojit si dovednost dokazat vyuzit dialogu, diskuse, prace ve skupinach, debaty
1 zvefejnovani psanych praci zaki jako zdroje mysleni ve spolecnosti.

Rozvinout u Zaki schopnost kooperace s ostatnimi.

Naucit zaky vytvofit si vlastni ndzory, hodnoty a pfesvédceni.

Naucit zédky respektovat 1 ndzory ostatnich, oteviené vitat nové napady a netradi¢ni
feSeni. (Tomkova, 2007, s. 81)

Zlepsit schopnost Zakd kriticky myslet a uvaZzovat, prevzit zodpovédnost za vlastni
uceni a vytvaret si nezavislé nazory, které jsou schopni si obhajit.

(Grecmanova, 2007, s. 9)

Cil programu je RWCT je vytvaret v demokratické spole¢nosti zodpovédné obcany,

ktefi si umi vytvaret vlastni ndzory, posuzovat pfedkladané informace, fesit problémy a vést

kultivovanou diskusi. (Steele, 1998, s. 7) Prostfednictvim programu RWCT jsou rozvijeny

predevsim kompetence zakd. Uméni ucit se, poznavat, komunikovat a spolupracovat je to

vvvvvv

kompetencemi popsanymi v RVP pro ZV.
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6.2.2 Metody RWCT Kk rozvoji kritického mysleni:

Metody na rozvoj kritického mysleni podnécuji zaky k aktivnimu piemysleni. Zaméiuji
se na vyvolani zvidavosti, nalézani alternativnich postupti, dospéni k ndzoru na problém
a umeni si ho obhdjit. Naslouchani argumentt druhych a uméni zkoumat jejich logiku a ptat se
,,co kdyz...2. Zaci se uéi vytvatet si vlastni nazory. Volit mezi dvéma nazory za pomoci
racionality, k umeéni vést debatu nad problémem, ke spolupraci s ostatnimi. Uvédoméni si, jak

osobni zkuSenosti mohou ovlivnit postoje ¢i vnimani a respektovani odlisSnych nazora.

(Grecmanova, 2000, s. 49-50)

6.2.3 Kritéria pro volbu metod

Pfi vybéru metod je dilezité, aby ucitel respektoval zakonitosti procesu uceni, které
privadéji ucitele k premysleni o spravné metodé a vychovné vzdélavaci zasady
(individualniho pfistupu, nazornosti, pfimétenosti, trvalosti, spojeni teorie s praxi atd.).
(Grecmanova, 2007, s. 107)

Zapotiebi pii vybéru metod je zohlednit i ¢asovou narocnost (Ucitel musi vytvaret
ramec vychovné vzdélavaciho procesu, at’ uz se jedna o vyucovaci hodinu, vylet, exkurzi ¢i
vyucovaci blok.), napInéni vychovné vzdélavaciho cile a obsahu hodiny (Volba metod pfimo
ovliviiuje povahu uciva. Kazdy predmét ¢i disciplina mé zvlastni specifickou strukturu, logiku
a systém, podle téchto charakteristik se voli i1 nejvhodnéj$i metoda a jeji vyuziti.), formu
a prostorové moznosti a materialni vybaveni (Ucitel musi pfedem znat prostor, ve kterém se
bude uskutecniovat. Prostor musi byt dostatecny a ucitel musi mit k dispozici veskeré pomtcky,
které jsou k dané aktivité potfebné.).

Dale je nutné se zaméfit i na vlastnosti a schopnosti Zaku a ucitele (Ucitel by mél
zahrnout individudlni zvlaStnosti zaka 1 vlastni psychické a fyzické moznosti), kolektiv ve
tiridé (Kazda tida je individualni. Lisi se poctem Zéki, soudrZznosti a vztahy, pohlavim
1 strukturou) a mimo jiné 1 klima S$koly (v nepfatelském a utiskujicim prostfedi nelze ocekavat,
ze zéci budou vici sobé divefivi a dostatecné otevieni. Ochota spolupracovat se objevi pouze
v bezpeném a vhodném prostiedi.). (Grecmanova, 2007, s. 107-109)

Neexistuje Spatna metoda. Zalezi pouze na tom, zda ji ucitel vhodné aplikuje. Je nutné
zvolit takovou metodu, kterd splituje veskera kritéria na uplatnéni a je pro zaky nejvhodné;jsi.
Pokud metoda neodpovida poZzadovanym kritériim, tak je zapotiebi ji modifikovat do piijatelné

podoby
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7  Priklady aktiviza¢nich metod

Aktiviza¢ni metody v programu RWCT se rozdéluji do tii typh podle toho, pii jaké
¢innosti ke kritickému mysleni dochéazi. Metody, které zde zminuji jsem vybrala na zakladé mé
vlastni zkuSenosti, kdy jsem méla moznost si je s Zaky sama vyzkouset v rdmci praxe na sttedni

pedagogické Skole nebo na doporuceni uciteltl, se kterymi jsem vedla rozhovor.

7.1 Cteni a analyza textu

Aktivni piistup k udeni se odehrava pii ¢teni textu. Zak se zde setkava snovymi
informacemi, které musi prozkoumat, porovnat s jinymi ndzory, podrobit ji nezaujatému
skepticismu a az nasledné si na ni vytvofit vlastni ndzor. Pfi Cetbé a zpracovavani textu je
dualezité, aby si zaci uvédomovali, co nového se dozvédéli. Zda se jim predchozi piedstavy
potvrdily, a které se naopak nenaplnily. Zaci maji moZnost poznat i nazory a pohled svych
spoluzakti. Text mohou ¢ist azpracovavat jednotlivé, ve dvojicich ¢i ve skupinach.

(Grecmanova, 2007, s. 71-72)

7.1.1 LN.S.E.R.T.
Postup:

Zaci dostanou za tikol si pozorné a uvédoméle predist text, ktery obdrzi od uditele.
v pribéhu ¢teni si informace oznacuji znaménky podle toho, jak textu rozumi a chtéji

s informaci pracovat.

o V ,fajtkou” zaci oznacuji informace, které jiz znaji
e +znaménkem znaci informace, které jsou pro né¢ neznamé a nové
e - znaménkem se oznacuji myslenky, se kterymi nesouhlasi

e ?je pouzivan pro informace, o kterych by se chtéli dozvédét néco vic

Jakmile zaci oznaci cely text, tak si vytvoii tabulku, do které jednotlivé informace dle
znacek rozfadi. Nasleduje diskuse nad analyzou textu a k tabulce. Informace, které jsou pro
zaky nové se zatazuji do pivodniho schématu védomosti. Své poznani si uvédomuji a v§imaji

st zmény. (Grecmanova, 2000, s. 77-78)
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Vvhody aktivity:

e Propojeni s diskusi (Steele, 2007)

e Zpracovani i naro¢néjsiho textu (Grecmanova,2007)

e Ucitel muze sledovat, jak Zzaci pracuji (Kyncl, 2013)

Nevvhody aktivity:

e Casova naroénost. Lekce obvykle trva déle neZ jednu vyu¢ovaci hodinu. (Steele, 2007)
e Mladsi zaci hiife rozeznédvaji systém znacek
e Material (kopirovani)

e Kazdy pracuje jinym tempem

Modifikace:
Pokud by se znacky mladsim zakGm pletly, tak je 1ze vyménit za jiné. (Kyncl, 2013)

7.1.2 Posledni slovo patfi mné

Postup:

Ucitel zvoli umélecky ¢i odborny text, ktery chce se Zaky Cist a analyzovat. Kazdy zak
si z textu vybere jednu myslenku, kterd ho nejvice zaujala. Nasledné€ ji bud’ podtrhne nebo
zapiSe na kartiCku a vymysli k ni komentat, pro¢ si danou mySlenku vybral a jaky k ni ma
postoj.

Ucitel vyzve n€koho ze tfidy, aby pfecet pasaz, kterd ho nejvice zaujala, zatim ale vSak
bez doprovodného komentafe. Zbytek ttidy je posléze vyzvan, aby na danou cast reagovali
a vyjadfili sviij pohled na danou problematiku. v tento moment ucitel zastava predevsim roli
moderatora a koriguje déni ve tiid¢ tak, aby si Zaci neskédkali do feci a naslouchali svym
spoluzakim. Aktivita prevlada na stran€ zaka, ktefi se u¢i vzajemné toleranci, ohleduplnosti
a zodpovédnosti za sva sdéleni. Diskuse je ukoncena tim, Ze ucitel pozada zaka, ktery myslenku
vybral, aby pfecetl svlij komentat. Posledni slovo tedy nélezi tomu, kdo myslenku vybral. Takto

ucitel miiZze pokracovat, dokud neni zanalyzovany cely text.

Vvhody aktivity:

e Tato metoda obzvlasté¢ pomaha osmélit se 1 zakovi, ktery se vétSinou boji vystoupit pied
ttidou ze strachu, ze se jeho myslenkdm mohou spoluzaci smat a nepfijimat je.

e Zaci se uci vyhledavat dulezité pasaze v textu a jednotlivé ¢asti samostatné analyzovat.
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o Kazdy ve tfid¢ je aktivni at’ uz se jedna o ¢teni textu nebo jeho analyzu.

e Ucitel ma moznost aktivitu fidit a sledovat nazory jednotlivcu.

(Grecmanova, 2007, s. 73-74)

Nevvhody aktivity:

e Moznym rizikem miiZze byt, Ze zavérecna myslenka zaka bude uchopena chybné, coz
muze vést ke zmatku. Ucitel v tento moment nesmi do aktivity vstoupit doprovodnym
komentafem.

e Problém s dodrzovanim pravidel, kdy zak nesmi vstoupit do myslenky druhého.

o Casta neochota zaki sdélit své myslenky. (Kyncl, 2013)

Modifikace:

Pokud se jedna o pocetnou ttidu, tak je moznost rozdélit zaky do skupin. Nevyhodou

vSak je, ze ucitel nema moZznost vyslechnout jednotlivé nazory. (Grecmanova, 2007, s. 73-74)

7.2 Vyjadreni myslenek s tuzkou v ruce

Smyslem aktiviza¢nich metod tohoto druhu je naucit zaky psat a kultivované se
vyjadfovat. Uc¢ivo je pfiblizeno a pfedavano prostiednictvim psani, diky kterému mohou
rozvinout rizné myslenkové procesy. Existuje fada delSich i kratSich technik, které jsou na
tvorbé psaného textu zalozené. Mezi t€émito technikami si vybirame podle toho, jaky je tcel

dané ¢innosti. (Grecmanova , 2007, s. 81)

7.2.1 Volné psani
Postup:

Ucitel sd€li téma, na které nasledné zaci po dobu 5 minut pisi v celych vétach vse, co je
praveé napada. Pomoci zépisu zaznamenavaji 1to, co s t¢ématem nutné nesouvisi (napf. ...co
budu délat po skole, mam zZizen...). Cilem je zaznamenat, jak probihé cely myslenkovy proces.
Myslenky neomezené plynou kuptedu a zak se snazi k tématu opét vracet. V napsaném textu
se neskrtd ani negumuje, nic neni Spatn¢. Pravopis, gramatika ani stylistika nyni nejsou dulezité
a zak by se tim nem¢l zdrzovat. Jakmile do konce zbyva pouze jedna minuta, tak ucitel zaky
upozorni. V tento moment je dalezité, aby zéaci vytvoftili zavér svého sdéleni a pocitili lehké
casové napéti, pod kterym nékdy vznikaji nejlepsi myslenky. Po dokonceni volného psani

nasleduje prezentace sdéleni. Neni vhodné zéky do prezentovani svych myslenek nutit, nebot’
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se miZe jednat i o intimni a citliva témata. Pokud by k tomu doslo, tak Zaci by v pfistim volném

psani zacali své myslenky hlidat a cenzurovat. (Grecmanova, 2007, s. 82-83)

Vvhody aktivity:

¢ Bchem metody se Casto na papife objevi 1 mySlenky necekané a prekvapivé. (Steele,

2007)

e Siroka moznost kombinaci s dal§imi metodami (Kyncl, 2013)

Nevvhody aktivity:

e Ucitel nemtize kontrolovat, co zak napsal, aby nedochdzelo k cenzufe. (Grecmanova,

2007, s. 83)

7.2.2 Pétilistek

Postup:

Nejdiive ucitel predstavi techniku, jakou se pétilistek vypracovava. Jedna se

o kombinaci slovnich druhti. Pocet slov je limitovany, a proto je nutné uvazovat nad tim, jaky

charakteristicky rys je nejpodstatngjsi. Zaci musi analyzovat a srovnavat, aby mohli vybrat

nejvhodnéjsi kombinaci.

1.

2
3.
4

Radek — Téma

Radek — 2x ptidavné jméno — vlastnosti

Radek — 3x sloveso — Jaké &innosti téma vykonava, nebo co se s nim dgje.

Radek — kombinace 4x slov — Jednoducha véta ¢i myslenkova syntéza, ve které zak
muZe projevit 1 sv€ emoce a vice se otevrit.

Radek — 1x libovolné slovo — Vétsinou se jedna o synonymum, které rekapituluje

podstatu tématu.

Metoda je zavrSena prezentaci jednotlivych pétilistkli. Oceniuje se zde predevSim

originalita a tvlr¢i postup. Pfi praci ve dvojicich a skupinach je vénovana pozornost i diskusi

a vzajemné spolupraci pii zpracovavani tématu. (Grecmanova, 2007, s. 92-93)
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Peétilistek na tema:

Karel Capek Pes
Karel Capek Pes
Pokrokovy, Chytry Rychly, Chlupaty
Psal, Tvoril, Cestoval Beha, Kouse, Hraje si
Znamy spisovatel ceského naroda. Jeden z clenii rodiny
Dramatik Pritel

Vvhody aktivity:

e Jedna se o oblibenou ¢innost na zac¢atku hodiny, kterd zZadky namotivuje na nadchéazejici
téma a zaroven znazorni, ceho se hodina bude tykat. (Ptiloha — Rozhovor €. 1)

e 7 vlastni zkuSenosti vim, Ze se jedna o obzvlasté ptinosnou metodu v ¢asovém obdobi,
kdy se zaci uéi slovni druhy. Tento fakt mi potvrdila i pani ugitelka na ZS (Piiloha —

Rozhovor €. 4)

Nevvhody aktivity:

e Moznym rizikem u star§ich zakt muize byt, ze jim tato metoda bude ptipadat ptili§

jednoducha. Metoda je vhodnéjsi spiSe k mladSim zakim.

Modifikace:

Tato ¢innost se d4 vykonévat individualnég, ale i1 ve dvojicich ¢i skupinach. v ptipadé
se zaci musi nejdiive dohodnout. Dal$i moZnosti je nechat tvofit nejdifive jednotlivce
samotného a nasledné utvofit dvojice ¢i skupiny, ktefi budou vypracovavat totozné téma.

(Grecmanova, 2007, s. 92-93)

7.2.3 Mentalni mapy

Metoda mentalniho mapovani je obzvasteé oblibena na zacatku hodiny v ramci evokace
a namotivovani. Mentalni mapa ndm umoziuje pfichdzet na nové asociace, které jsou
s tématem spojené a vytvafet si nové piedstavy v mentilnich mapach naSich mysSlenek.

Mentalni mapovani ndm umoznuje zvysit rychlost mysleni, ziskat neohrozenou flexibilitu, ale
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1 vyuzivat téch nejvzdalenéjSich oblasti mysleni, kde se Casto skryvaji ty nejoriginalnéjsi
napady a predstavy. Metoda myslenkovych map nejvice vyhovuje zakim, ktefi maji lepsi

prostorovou orientaci a rozvinutou schopnost se verbalné vyjadtovat. (Buzan, 2007, s. 83)

Postup:

Ucitel napiSe do stfedu tabule ¢i listu papiru zdkladni pojem. Zakrouzkuje jej a nasledné
vyzve zaky, aby do prostoru kolem zakrouzkovaného pojmu zapisovali vSe, co s tématem
souvisi. Zapis mize byt heslovité vyjadieni asociace, faktor vlivu ¢i otazka. Své sdéleni opét
zakrouzkuji a spoji ho Carou k zdkladnimu pojmu. Pokud se mezi dil¢imi napady vyskytne
né&jaka souvislost, je vhodné ¢arou naznadit také vztah mezi nimi. I zde plati v nejlep$im prestat,

abychom se vyhnuli pfili§ sloZitym konstrukcim. (Grecmanova, 2007, str. 85-87)

Vvhody aktivity:

e Umoziuje odhalit i zdanlivé nepodstatné, opakujici se asociace na konci vétvi. (Buzan,
2007)

e Oblibend evokace hodiny (Ptiloha- Rozhovor ¢.1+6) i reflexe.

e Ucitel se sam muze ptidat do tvorby.

e Dobry nastroj pro pisemny projev i u zaku, ktefi pisi neradi. Ziskavaji snadny piehled

o svych znalostech a souvislostech, o nichz si neuvédomovali, ze maji ptehled.

Nevvhody aktivity:

e Pribéh aktivity miize byt naruSovan fadou doprovornych otazek. (Steele, 2007)

e Muze se stat, ze zaci budou pfili§ odbihat od prvotniho tématu.

Modifikace:

Ucitel Zaktim nadiktuje pojmy a pozada je, aby je zpracovali jako myslenkovou mapu.
Nebo opacné, kdy ucitel predlozi mySlenkovou mapu a pozada zaky, aby dle ni napsali text.
(Grecmanova, 2007, str. 85-87)

Vhodnym néstrojem pro tvorbu myslenkovych map je izaménéni slov za kresby.

Kresba pomaha k lepSimu uchopeni celkové myslenky a vypovida vice nezli samotna slova.

(Buzan, 2007)
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7.3 Kooperace

Pii kooperacnich aktivizaénich metodach se klade diraz predevSim na spolupraci.
Soutézivost mezi zaky je zde upozadéna. Schopnost kooperovat je dillezitym piedpokladem pro
lepsi uplatnéni v zaméstnani iv osobnim zivoté. Jednd se o kvalitu, ktera by se m¢cla
objevovat jako jeden z nastroji humanizace Skoly. Mezi schopnosti kooperovat rovnéz spada

1 zvladani techniky diskuse. (Grecmanova, 2007, s. 99)

Vedeni diskuse

Aby se diskuse mezi zaky mohla dobfe rozvinout, je diilezité, aby ucitel polozil otazku
s otevienym koncem a zaci si uvédomovali, Ze neexistuje pouze jedna spravna odpovéd’. Ucitel
musi zménit sviij ustaleny vzorec, ktery vyplyva z jeho fidici role a vid¢i pozice. Prostifedi musi
byt pro zdky bezpecné, a prestoze otazky poklada ucitel, tak zaci musi védéet, ze neodpovidaji
piimo jemu. Zaci musi vénovat stejnou pozornost i tomu, co ¥ikaji jejich spoluzaci. Je zapotiebi,
aby ucitel nereagoval a nekomentoval kazdou jednotlivou odpovéd’, ale ptisobil spise jako
moderator a koordinator, ktery vytvaii bezpecné prostredi. Diky bezpe¢nému prostiedi si zaci
budou védomi, Ze mohou prezentovat své nazory bez jakychkoliv zabran a obav. Dilezitym
faktorem pro bohatou a rozvinutou diskusi je, aby zaci méli dostate¢ny ¢as na promysleni
odpovédi. Ucitelé Casto byvaji velmi netrpélivy a nechavaji zakovi na odpoveéd’ velmi kratkou
dobu. Vhodné je prodluzovat odmlku, aby zaci méli moznost se nad svou odpoveédi dostatecné
zamyslet. Ucitel musi povzbuzovat své Zaky k i€asti na diskusi a dohlédnout na to, aby se ji
ucastnili vSichni (véetn€ méné komunikativnich jedincll). Ackoliv vedeni diskuse neni
jednoduché, tak je velmi efektivni a uziteéné. Zaci si mohou zvyknout na opravdovou diskusi,
ve které respektuji myslenky vSech a uvédomuyji si, Ze neexistuje pouze jedna spravné odpoved.

Jakmile se Zaci naudi této t¥idni interakce, tak pro ucitele bude jednodussi vést hodinu,
ve které se uplatni vSichni jednotlivci. Jednd se o schopnost, kterd je opravdu uZite¢na
1v béZzném Zivoté, nebot’ se Zaci nau¢i argumentovat, aktivné naslouchat a pfijimat nazory

druhych lidi. (Grecmanova, 2000, s. 34-38)

7.3.1 Diskusni pavuéina

Postup:

Ucitel zada téma, na které zaci vymysli argumenty pro a proti. Své argumenty zapisuji
na papir, ktery je rozdéleny svislou ¢arou. Do levé ¢asti jsou zapisovany argumenty Ne/ Proti
a v pravé ¢asti jsou argumenty Ano/Pro. Do kazdé ¢asti zak vymysli dva aZ tfi argumenty, bez
ohledu na to, jaké je jejich dosavadni presvédceni. Svilij papir si zaci vymeéni se sousedem.
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Pokud jej zaujme néjaky ze sousedovych argumentd, tak si ho pfipiSe do svého seznamu.
Nasledné se zaci rozdéluji do Ctvetic a postup se opakuje stejné, jako tomu bylo pfi praci ve
dvojicich. Zaci si znovu pieétou veskeré argumenty, které si zapsali a utvoii si nazor, na ktery
se priklangji. Dle svého rozhodnuti se Zaci rozd€li do dvou skupin. Obé skupiny sepisuji
a vymysleji argumenty, které podporuji pouze své stanovisko. Po 10 minutach dochazi
k prezentaci argumentii, které skupiny zastavaji. Nejdiive prezentuje skupina, kterd zastava
stanovisko Ano/ Pro a na ni navazuje skupina, ktera je Proti/ Ne. Po pfedstaveni obou stran
nasleduje debata. Je nutné, aby ucitel pfedem upozornil na to, ze kazdy ma pravo se k tématu
vyjadfit a nést zodpoveédnost za své tvrzeni. Pii diskusi si zaci nesmi skakat do fe¢i. Postupné
se stfidaji ob¢ protistrany a své stanovisko obhajuji, rozebiraji a doplituji navaznymi komentafi.
v prubchu diskuse Zaci mohou piechazet mezi nazorem, ktery zastavaji. Aktivita je ukoncena
ucitelem, ktery da zakiim pokyn, aby své kone¢né presvédCeni zapsali do seSitu za pomoci
metody volného psani. Ucitel mize vyjadiit svlij nazor az po ukonceni aktivity, aby
nedochazelo k ovlivnéni zaka.

Cilem neni danou problematiku vytesit. Aktivita je cennd pouze pro diskusi samotnou.

Nekteti zaci se nemuseji chtit priklonit striktné k jedné strané a zaujmou ,,z/latou stiedni cestu *“.

Vvhody metody:

e Zaci st uvédomuyji, Ze jejich nazor nemusi byt konecny a mize se postupné menit.
e Uci se argumentovat, aktivné naslouchat a nést zodpoveédnost za své presvédceni.
e Uvédomeni toho, Ze kazdy problém ma ,,0bé strany mince“ a nékdy je vhodné volit

., zlatou stredni cestu “.

Nevvhody metody:

e (asova naroCnost
e Metoda Casto vyvolava silné emoce a je narocna na koordinaci a udrzeni potadku ve
tride

e Vhodné pouze u starSich zakt
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Priklad:

Je u nas v republice diskriminace Zen

Ano Ne
Zena byla vidy ,,ta druhd*. Zeny maji stejnd prava.

Aby se zZena prosadila, tak se musi snazit | Zeny mohou o sobé sami svobodné
mnohem vic nez muz. rozhodovat.

Pokud chce Zena délat kariéru, tak se od | Zeny — mohou  dosdahnout  stejného
ni ocekava, ze se navic postard | spolecenského postaveni jako muz.
i o domacnost.

(Grecmanova, 2007, str. 99-101)

7.3.2 Akcni plan
Postup:

Zaci utvoii stejné velké skupiny a kazda z nich obdrZi od uéitele arch papiru. Uéitel zada
téma, na které jednotlivé skupiny za pomoci brainstormingu spole¢né vymysli problémy, které
s tématem souvisi. Dva ¢lenové ze skupiny vezmou arch papiru a pfesunou se s nim k sousedni
skupiné. Nov¢ vznikla skupina vytvofi na druhou stranu papiru tabulku, kam veskeré problémy
zapisi. Jednotlivé problémy jsou objasiiovany a komentovany dvojici z ptivodni skupiny.
opakuje. Nemusi se jednat o stejnou dvojici. Pfichozi par nejdiive vysvétluje, pro¢ vybrali
zrovna tento problém. Cilem nové vzniklé skupiny je vymyslet alternativni fesent, a to nasledné
zapsat do tabulky. Dvojice se opét posouva k sousedni skupiné a pfedstavuje ji problém a jeho
alternativni feSeni. Skupina spolecné vybere feSeni, které ji ptipada nejlepsi a podtrhne jej. Opét
dochdzi k posunu paru k sousedni skupiné. v posledni skupiné dvojice nejdiive vysvétli
problém a zdivodni jeho alternativni feSeni. VSichni ¢lenové skupiny rozpracuji akcni plan
(konkrétni kroky k realizaci) vybrané¢ho feSeni a vepisi jej do tabulky. Aktivita je zakoncena

prezentaci jednotlivych akénich plani, ke kterym se nésledné otevie diskuse.

Vvhody metody:

e Metoda umoznuje fyzickou i1 psychickou aktivitu

e Diky pfesuniim vznikaji nové skupiny, coZ pozitivné ovliviluje originalitu novych
postupt a moznosti.

e VSestranna metoda, ktera umoZznuje skloubit vice aktivizujicich metod nardz.

(Brainstorming, Diskuse, Kooperace...)
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Nevyhody metody:

e (Casova narocnost
e Vhodné pouze u starSich zaki kvili ndrocnéjsim pokyniim

(Grecmanova , 2007, s. 103-104)

Priklad: Téma: Globalni problémy

Problém Alternativni ieSeni Akéni plan
Obezita obyvatelstva Vice edukovat o zdravém | Zaradit informacni etikety
Zivotnim stylu na potraviny
Globalni oteplovani Pomoc prirode Rozsireni lesu
Ubytek nerostnych surovin | Snizit tézbu ropy Ndkup elektromobilii

V programu RWCT miiZeme nalézt jesté celou fadu praktickych aktiviza¢nich metod ze
vSech tfech kategorii. Jednotlivé metody je zapotiebi postupné stale opakovat, aby se zaci mohli
zdokonalovat ve zplsobu jejich feseni. Zaroven se musi kombinovat jednotlivé kategorie, aby
mohlo dochazet k co mozna nejlepSimu rozvoji vSech zdkovych kompetenci a zaci dostavali

neustale nové podméty. Timto zpisobem se vzdélavaci proces stane zabavnym a efektivnim.
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8 Prekazky ve vyucovani kritického mySleni

Polostrukturovany rozhovor

Jako soucast své bakalaifské prace jsem provedla vyzkumnou sondu mezi ucitele
zakladni Skoly. Nejedna se oempiricky vyzkum. Mym cilem bylo na zakladé
polostrukturovaného rozhovor zjistit, jak na problematiku kritického mysleni ucitelé nahlizeji.
Tento typ rozhovoru mi pomohl drzet se pfedem pfipraveného seznamu otazek, ale zaroven
umoznil respondentiim dostatek prostoru pro jejich vlastni vypoveéd’. Kdyz se mi odpovéd’ zdala
zajimava, tak jsem pokladala jest¢ dopliujici otdzky. Diky tomuto zplsobu je vysledna
analyticka ¢ast bohatsi. v provedenych rozhovorech se nejvice soustfedim na to, jaké piekazky
se mohou ve vyuce kritického mysleni objevit. Rozhovory s uciteli mi tak pomohly oteviit dalsi
kapitolu, o které je v dostupné literatufe zatim pouze malé mnozstvi informaci. Zdroje, které
jsou na toto téma dohledatelné, vypovidaji ptredevSim o superlativech rozvoje kritického
mysleni, ale uzZ ne o komplikacich, které jsou s nim pfirozené spjaty. (Pfiloha — Rozhovory

s uciteli)

Piekazky, které se mohou vyskytnout pfi uplatiovani metod kritického mysSleni:

e Metody kritického mysleni se neuci na kurzech Ucitelstvi pro 1.stupen
e Mala slovni zasoba déti

e Casova naroénost

8.1 Metody kritického mySleni se neu¢i na kurzech Uditelstvi pro 1. stupen

Ackoliv cile a klicové kompetence rozepsané v RVP 2021 pifimo koresponduji s cili
vyuky kritického mysleni, tak na vysokych Skolach, které studenty pfipravuji na vyuku na 1.
stupni ZS, neni souéasti povinny kurz zaméfujici se na tuto schopnost. Svou zkusenost popisuji
i ucitelé v rozhovorech. ,,Na VS si na zZdadny piredmét, ktery by se konkrétné tomuto tématu
venoval, nevzpominam. Ucivo se soustredi predevsim na “zaklad*, prijde mi pak usmévné, Ze
se po nds vyzaduje i néco zcela jiného, abychom naplnili predepsané plany.* (Rozhovor ¢.6)
nebo ,,Neprosla jsem zZadnym kurzem. Na vysoké skole vyuka k “modernim” tématiim viibec
nesmérovala, ale studovala jsem literaturu k tomuto tématu samostatne. “ (Rozhovor ¢.3).
Ostatni respondenti vypovidaji s obdobnou zkusenosti.

Predmét, ktery se na toto téma zamétuje, miizeme aktudln€ nalézt ve studijnim planu
spolecného zakladu Ucitelstvi pro 2. stupeil a stfedni Skoly. Jedna se o pfedmét s nazvem
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni pro ucitele. Studenti Ugitelstvi pro 1. stupefi si jej
mohou zapsat jako predmét volitelny a studenti Ucitelstvi pro 2. stupeni jako pfedmét povinné
volitelny. v tomto pfedmétu se studenti nauci prakticky aplikovat metody, které rozvijeji
kritické a premyslivé mysleni. (Studijni plany, 2022)

Zarazeni predmétu, ktery se tyka vyuky kritického mysleni na vysoké skoly, svéd¢i

o pokroku a aktualnosti této problematiky. Ackoliv je tento predmét zafazen az v studijnich

vvvvvv

8.1.1 Strategie 2030+

Ministerstvo  Skolstvi, mlddeze atélovychovy sepsalo plan pro vzdélavani
v nadchézejicim obdobi s nazvem Strategie 2030+. Jedna se o vzdélavaci plany, které nemaji
za cil byt naplnény do roku 2030, ale o koncepci, ktera mé tuto hranici presdhnout, aby
kontinuita vzdélavani zlstala zachovana.

Jednim z dvou hlavnich strategickych cilti je ,, Zamerit vzdelavani vice na ziskani
kompetenci potrebnych pro aktivni obcansky, profesni iosobni zivot”, ke kterému byly
stanoveny dv¢ strategické linie. Prvni strategicka linie neboli SL1 se zabyva ,,Proménou obsahu
a zpusobu vzdélavani© a SL2: ,,Podporou uciteld, fediteld a dalSich pracovnikl ve vzdélavani®.
(MSMT, 2019, s. 27-47) Zde je popsano, ze pregradudini pFiprava uciteli je opakované
kritizovana, ale zpiisob financovani fakult, které se zameéruji zejména na pripravné vzdelavani
ucitelti, neodpovida financni narocnosti pozadavku na profesni pripravu studentii. (Hlavni
sméry vzdélavaci politiky CR 2030+, 2019, s. 44) Je ziejmé, Ze tento dokument by mohl byt
napomocny k tomu, aby se v budoucnu zménily osnovy vysokych pedagogickych skol.
Vychézim zde 1 z faktu, zZe na panelovych diskuzich a odbornych konzultacich byla opakované
zminovana potieba rozvoje kritického mysleni u zaka a studentd riznych stupni vzdeélavani.

(Bendlova, 2020, s.25)

8.1.2 Programy celoZivotniho vzdélavani

Ucitelé mohou ziskat metodiku pro vyuku kritického mysleni také diky programiim,
které jsou jim nabizeny v ramci celozivotniho vzdélavani a jsou akreditovany MSMT. Tyto
programy jsou uréeny pro uéitelé viech stupiiti. z rozhovort je patrné, ze kurz Ctenim a psanim
ke kritickemu mysleni patfi mezi nejoblibengjsi, ale stouto problematikou v dnesni dobé
pracuje jiz fada kurzl. Mezi dal$i zajimavé programy patii naptiklad i kurzy Kritického mysleni
v globalnich kontextech od spole¢nosti NaZemi, kterd se zabyva predev§im komplexnimi

globalnimi problémy nebo projekt Podpory prace ucitelii.
42



Ctenim a psanim ke kritickému mysSleni

Program, ktery je obecné¢ znamy pod zkratkou RWCT, je komplexni systém. Spojuje
¢teni a psani s redlnou Skolni vyukou. Tento program poskytuje ucitelim na vsech stupnich
vzdélavani konkrétni metody, techniky a strategie. Jedna se o efektivni systém, ktery je snadno
pouzitelny piimo ve §kole. Kurzy RWCT jsou uréeny pro uéitele a jsou akreditovany MSMT.
(Blazkova, 2005)

Vice viz kapitola 6.2

Kritické mysSleni a globalni témata

Spole¢nost NaZemi porada kurzy adenni seminafe akreditované MSMT na téma
Kritické mysleni a globalni témata. Tento kurz je uréen pro ucitelé vSech stupna vzdélani od
ZS vyse, ale i studentiim a lektorim. Propojuje se zde program Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni a model kritického mySleni Stephena Brookfielda s dirazem na komplexni témata
globalniho vzdélavani. Mezi takové patii napiiklad konflikty, nerovnost nebo piedsudky.
Ugastnici tohoto kurzu ziskaji inspiraci, jak strukturovat a planovat vyuku a jak podporovat
samostatnost a nezavislé mysleni svych zakl. V tomto kurzu si za¢astnéni vyzkousi modelové
lekce v pozici studentl a ziskaji osobni zkuSenost. (Kurzy Kritické mysleni a globélni témata,

2021)

Podpora prace uéitelu

Rozvoj ctendfské, matematické a digitdlni gramotnosti patii nyni mezi hlavni cile
vzdélavani. Pojem gramotnost pfedstavuje zejména praktické uplatnéni znalosti, dovednosti
a postojil. Na tuto skutecnost reaguje projekt Podpora prace uéiteli neboli PPUC. Cilem tohoto
projektu je zvySovani dovednosti ucitelt mateiskych a zakladnich Skol v rozvoji gramotnosti
¢tenarské, matematické i digitalni u déti a zakd. Tato podpora se tyka nejen Skol, které jsou
zapojené do projektu, ale diky digitalnim technologiim si vSichni zajemci mohou sdilet své
napady, materialy ¢i informace a zkuSenosti. Rozvojem gramotnosti je u zZakli podporovana
také schopnost kriticky myslet pti nakladani s informacemi a utvareni nazord. (Podpora prace

ugitelts, 2018)

8.2 Mala slovni zasoba déti

Jazyk je nastrojem mysSleni. Jedna se o velmi efektivni komunikacni prostiedek, ktery
umoznuje vyjadiit nejriznéjsi vécné 1 abstraktni vyznamy. (Plhdkova, 2005, s. 305-306) Aby

¢lovek byl schopen vést diskusi, musi mit rozSitenou slovni zasobu. Pokud ma ucastnik diskuse
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slovni zasobu chudou, tak schopnost vytvafet kvalitni argumenty a vhodné vyjadiit svoji
myslenku je nizkd. U¢itelé v rozhovorech se k této problematice vyjadiuji nasledovné: ,,Tvorba
vet a nalézani vhodnych slov k vysvétleni podstaty problému byva Casto kamenem urazu.*
(Rozhovor &. 1), ,, Zdci nejsou zvykli komunikovat™ (Rozhovor &. 2), ,,Détem hlavné chybi slovni
zasoba. Nedokazi vyjadrit viastni nazor.* (Rozhovor €. 3) nebo ,, Malad slovni zasoba, nékteri

Zdci se viibec nedokazi vyjadrit. “ (Rozhovor €. 5)

Slovni zasoba

Hubéacek (2002, s. 70) popisuje, ze ,,Slovni zasoba souc¢asného zivého jazyka je bohaté
diferenciovany soubor lexikalnich jednotek, ktery uziva jista spolecnost (narod, popt. jeho ¢ast)
vjisté dobé na jistém uzemi, aby jim vyjadfovala své mysleni, citéni asvé postoje,
objektivizovala vysledky svého poznani svéta a plnila potfeby komunikace, vyplyvajici ze stale
diferenciovanéjSiho spolecenského jednani v aktualnich situacich®.

Jadro slovni zasoby tvoii takzvana zakladni lexikalni zdsoba. Jedna se o zakladni slovni
fond, ktery clovek ma. Téchto slov je pomérné malo, ale jsou pouzivana nejcastéji. Frekvence
uziti téchto slov je okolo 90 %. Slovni zasoba neni pouhym shromdzdénim slov do celku, ale

jde o soubor jednotek ve vzajemnych vztazich. (Hubacek, 2002, s. 71-72)

Vyvoj jazykovvych schopnosti

Végnerova (2021, s. 306) uvadi, ze dite, které nastupuje na zakladni Skolu, ma obvykle
dostate¢nou slovni zasobu i potifebné jazykové dovednosti. Je schopné mluvit o béznych
udalostech 1 porozumét sdéleni druhé osoby. Jazykové schopnosti se mezi 6. a 11. rokem nadale
rozvijeji pod vlivem vyuky, ale jejich vyvoj jiz neni tak dramaticky jako diive. Slovnik déti se
obohacuje pfedevsim o specifické vyrazy a pojmy. Diky témto znalostem mohou porozumeét
obdobi se objevuje 1 vyznamny pokrok v artikulaci. Patlavost, kterd se mohla vyskytovat pfi
zahajeni povinné Skolni dochdzky, se na konci prvni tfidy téméf zcela vytraci 1 bez logopedické

péce.

Individualni rozdily:

Mezi jednotlivymi détmi se objevuji zna¢né individualni rozdily. Jedna se o rozdily ve
slovni zasobé¢ a jejim obsahu, preferenci uziti n€kterych slov ¢i syntaxové skladby. Nartist dalsi

slovni z&soby zavisi predev§im na vnéjSich podminkéch, jako je rodina, Skola, vrstevnici ¢i
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média. Reg, kterou déti mohou slydet ve kole je u nékterych déti stejna, jako ta kterou
slychavaji doma. u jinych déti je vSak preferovan jiny zpiisob verbalni komunikace, tfebaze
matefsky jazyk je stejny. Tento fakt vyrazné stézuje détem pochopeni ucebni latky a ztézuje
zaroven i jejich Sance na pokrok ve vyuce. Jedna se nejcastéji o déti z kulturn€ a nizko socialné
polozenych rodin nebo déti jin¢ho etnického plivodu, kde byva jiny i jazyk mateisky (napf.

romské déti), atd. (Langmeier, 2006, s. 124)

8.3 Casova naro¢nost

Cas ve vyucovaci hodiné je omezeny a oekavané vystupy v ramcové vzdélavacim
planu jsou natolik rozsifené, Ze je ucitelé nestihaji naplnit. Do vyucovacich hodin je obtizné
zafadit casové okno, ve kterém by ucitelé mohli dat prostor tvofivému a kritickému mysleni.
Tento fakt potvrzuje dokument Strategie 30+ ,, Probirané ucivo je prilis Siroké a obsahuje celou
radu zbytnych poznatkii a informaci. Ucitelé nestihaji probrat povinny obsah a Zaci nemaji
dostatecny prostor si pozmatky osvojit, pochopit v souvislostech a aplikovat v realnych
situacich. To vede k tomu, Ze Zaci nezvlddnou probirané ldtce skutecné porozumet. “ (Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, 2020, s. 26), ale i vypovédi ugiteld v rozhovorech
., V hodiné zabiraji vétsinou spoustu casu. Abych stihla s détmi probrat vse co je potreba, tak je
zarazuji, kdyz vim, Ze si to “mohu dovolit“. “ (Rozhovor €. 2), ,, Kolikrat u tvorivych uloh nebo
diskuse stravime i velkou cdst hodiny. (Rozhovor €. 3) nebo ,, Casové je to obcas ale narocné,
jak ma priprava na hodinu, tak i prdce s zaky samotna. “ (Rozhovor €. 5).

Cilem Strategie 30+ je, aby se obsah probirané¢ho uciva snizil, a tim vznikl prostor pro
hlubsi poznéni, osvojeni si latky a individualizaci vyuky. Smyslem poniZeni obsahu je, aby byla
podpoiena schopnost porozuméni problémiim v SirSich souvislostech a zaci nebyli nadale
pietézovani informacemi. Zaci pak budou mit moznost ,,na vyuzivini znalosti ke kreativnim
aktivitam a tymové spolupraci. Propojovani jednotlivych disciplin z oblasti prirodnich véd
a matematiky a jejich uplatiiovani pro praktické vyuziti, které rozvine kritické mysleni zakii “.
(Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku 2030+, 2020, s. 26)

Na uskali, které mohou pfi vyuce kritického mysleni nastat, je zapotiebi se vice zaméftit
a rozs§ifit 1 povédomi o moznych rizikach a piekazkach v odborné literature. Vzdélavaci plany
a vyuCovaci hodina se musi negativnim plsobenim ptizpisobit. Ucitelé i odbornici, ktefi
sestavuji vzdelavaci plany musi mit povédomi 1 o negativnich aspektech. Diky tomu se na né
mohou dale zaméfit, pochopit pro¢ tomu tak je a dale se v nich vzdélavat, aby mohlo dojit

k jejich potladeni ¢i Uplnému odstranéni.
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Zavér

Kritické mysleni se stdva ¢im dal tim vice aktudlnim tématem. Lidé jsou obklopovani
informacemi a posuzovat relevantnost zdroje je obtizné. Uméni argumentace zanikd spolu
s umem vést kultivovanou diskusi. Metody zaclenujici kritické mysleni pro m¢ predstavuji
velmi uziteCné postupy, kterymi lze zaky efektivné tyto schopnosti naucit. Z tohoto diivodu
jsem si vybrala toto téma pro svou bakalafskou praci a zaméfila se na to, jak lze tuto schopnost
zaclenit do vyuky na zakladnich Skoléch.

Cilem této bakalaiské prace bylo predstavit pojem kritické mysleni a zdiiraznit jeho
dilezitost v soucasné dob&. Definice odbornikil na toto téma se neustale to¢i kolem stejné
podstaty. Kritické mysleni by mélo byt nezbytnou soucasti kognitivni vybavy kazdého ¢lovéka.

Ocitame se v dob¢ internetu a piistupnost informaci je snazsi nez kdy diive. Kazdy ma
moznost sdilet informace, které nutné nemuseji byt zalozené na pravdivém podkladu. Objevuje
se zvySené riziko manipulace ana spoleCnost je vyvijen stile vétsi tlak v podobé
vyhodnocovani prehrsle informaci. Odbornici na vzdélavani se shoduji, Ze je nutné
kroskurikularn¢ zaclenit schopnost kritického mysleni v podobé aktivizacnich metod napiic¢
predméty. Soucasny Ramcoveé vzdelavaci program koresponduje s cili programti zac¢lenujici
kritické mysSleni do vyuky. Jejich zafazeni muiZe byt ucitelim napomocné k naplnéni
ocekavanych vystupt.

Abychom mohli u zaka kritické mysleni rozvijet, tak je nutné k tomu uspotadat veskeré
vnéj§i podminky i posilovat zdkovy zddouci formy chovani ajedndni. Hodinu musi vést
edukovany ucitel v této problematice, ktery zna tfifdzovy model vyuky E-U-R. Je nezbytné
dialezité, aby vSem fazim vyuky byla vénovana dostatecnd pozornost a patficny ¢as. Pouze
tehdy mlZe dochéazet k vyssi form€ mysleni. Program RWCT nabizi celou fadu aktiviza¢nich
metod, které pracuji s pfisluSnou metodikou a mohou byt modifikovany tak, aby vyhovovaly
vsem zaktim dle individudlnich specifik.

Ke konci této bakalarské prace byla provedena vyzkumna sonda s uciteli na zakladni
Skole. V polostrukturovaném rozhovoru odpovidali na otazky zamétujici se na jejich pohled na
danou problematiku a zpisob, jakym je na zakladnich Skolach kritické mysleni rozsifovano.
Provedené rozhovory mi pomohly odhalit piekazky, které ve vyuce kritického mysleni mohou
nastat. Vzdélavaci plany i vyucovaci hodina se musi témto piekazkam ptizptsobit. Je zapotiebi,
aby ucitelé a odbornici na vzdélavani tyto aspekty bezpecné znaly a pokousSely se jim za pomoci

planovanych zmén vyvarovat.
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Je patrné, Ze schopnosti kriticky myslet budeme muset v nasledujicich letech vénovat
jeste vice pozornosti. Informace ohledné této problematiky stile nartistaji. To svedci
o dulezitosti vyuky schopnosti kriticky myslet. Doufam, ze tato bakalafska prace bude
napomocna iucitelim, ktefi by chtéli své zdky vice podnécovat ke kritickému mysleni
a obohatit je tak o schopnost, kterd se stava stale vice klicovou pro bezpecny zZivot ve svété

plnicim se dezinformacemi.
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Piilohy
1. Rozhovor

Povazujete schopnost kriticky myslet za klicovou?

Urcité ano. Myslim, Ze je ¢asto opomijena, ale zlepsuje se to. Je spousty metod, které
davaji zakovi impuls k tomu, aby sam premyslel. Kdyz jsem ja chodila do $koly, tak nic

takového nebylo.

Myslite si, ze by se cviceni kritického mysleni méla vénovat vétsi pozornost na zakladni
Skole?

Ano, rozhodné.

Pro¢ predevsim?
Podporuje lepsi vnimani a soustiedéni u déti. Libi se mi, ze umoznuje kontrolu
pochopeni probrané¢ho uciva ataké zpétnou vazbu pro Zzaka iucitele. Uceni je

dynamické, hravé a nuti k aktivnimu premysleni.

Prosla jste v minulosti né¢jakym Skolenim ohledné kritického mysleni at’ uz v rameci

vyuky na VS nebo samostatného kurzu?

Ano, absolvovala jsem kurz kritického mysleni, které organizovano MSMT. Vice
uziteény mi ale pfipadal kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery byl

organizovany MAP pro mistni rozvoj. z tohoto kurzu vyuzivam fadu metod.

Vybrala byste si vramci celoZivotniho vzdélavani 1 dalsi kurz zaméfeny na vyuku

kritick¢ého mySleni?

Ano, 1 dalsi seminafe na podporu rozvoje kritického mysleni. Libi se mi sdileni ndzort
a praktickych ukazek hodin pro praci s détmi. Nejde jen o novinky, ale i o pfipomenuti
nekterych aktivit, které Clovék béhem vyuky vytésni na tkor jinych aktivit a metod.

Clovék pfirozené zapomina.

Rikala jste, Ze zaClefiujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky. Jaké

preferujete?

51



Nejvice vyuzivam pétilistek na zacatku hodiny. Moc rdda mam i metodu INSERT,
brainstorming, mys$lenkové mapy, skladankové uceni, KATAPULT, odhady, ovéteni,
vlastni psani, kresba schématu, T-graf nebo pravodce c¢tenim, ktery monitoruje

porozumeéni textu.

Jak ¢asto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zaclenujete?

Denné. Nekdy je vyuzivam jen pro nastartovani — evokaci hodiny, nékdy v pribéhu
k ovéfeni, ¢emu jsme porozuméli nebo Cemu jesté nikoliv i v zavéru vyucovani ke

shrnuti uéiva, opakovani. Zadavam je i jako nasledny ukol. (DU, SP, referat, ...).

Ve Vasi vyuce prevazuje spise Vase aktivita ¢i je vice aktivni zak?

Aktivni je spiSe zak. J& jsem aktivni pfi piipraveé na vyucovani. Zabere to opravdu hodné
Casu, ale hodiny jsou pak svizné, Zaci se nestaci nudit a ja jen kontroluji, dohlizim,

pomohu individudln€¢ a mohu se vénovat i slabsim zaktm.

Jaké metody vyuky myslite ptevladaji na Vasi skole?

Moderni trendy ptinesly i nové moderni metody. Vyuzivame nékteré jiz popsané
metody, ale 1 dal$i naptiklad FIE, CLIL ve vyuce, tandemova metoda uceni, didaktické
metody, prace ve dvojicich aprace spomickou (encyklopedie, ICT, didakticky
material k vyuce, stavebnice, hry, leporela, kostky, mice, obrazovy demonstra¢ni

material, karty, ...)

Kde vnimate nejvétsi slabinu zaka pii vedeni diskuse nad tématem?

Nejveétsi slabina byva v odbihani od tématu anedodrZzovani stanovenych hranic
a pravidel. Tvorba vét a nalézani vhodnych slov k vysvétleni podstaty problému byva
Casto kamenem urazu. Dal$i nepfijemnosti je nezapojovani se vSech ucastnikii do
diskuse. i libovolna diskuse by ve §kole méla smysluplné smé&fovat k jasnému cili. Zaci
musi védeét pro¢ se néco dozvidam, proc€ je to diilezité téma, ¢im pro n¢j bude dilezité

1 v dalSim Zivoté, rozvijet spravnym smérem jejich Zivotni kompetence.

Co by mohlo vétsi zaclenéni kritického mysleni do vyuky ovlivnit?
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Chut' pedagogli k vyuzivani novych metod. Chut se dale sebevzdélavat, tvofit
a vymyslet nové a zajimavé ¢innosti do hodin a jit s dobou. Nutné inovovani ucebnic
a uc¢ebnich pomiicek, nékteré jsou jiz zastaralé, zastarava i moderni technika ICT, ktera
byla nakoupena jiz pted 10 lety. s tim také souvisi tok financi do Skolstvi 1 vzdélavani

pedagogti.

Vsimate si n¢jakych zmén, pokud aktivné pouzivate metody pro rozvoj kritického

mysleni? Jakych?

wewr

mluvit, ale i1naslouchat arespektovat spoluzdky, ctit jeho vlastni ndzor. Nauci se
vysvétlovat jeden druhému, drZet na uzd€ své emoce, pomahat druhym. Také se
rozhybat, myslet a nestydét se za sviij odli$ny nazor. Zaci se uéi sounaleZitosti, ale

1 samostatnosti. v neposledni fadé roste zdravé sebevédomi i lepsi stmeleni kolektivu.

Bylo obtizné zaky po covidové dob¢ opét primét k aktivnimu piistupu?
Ano, jak vis, tak po covidové dobé bylo obzvlasté dilezité zaky znovu nastartovat
k praci, k zapojeni jejich mysleni, komunikaci, spolupraci a ke kritickému vniméni

souvislosti. Hodné jsme znovu trénovali diskusi a vyjadfovani.

Rozhovor

PovaZzujete schopnost kriticky myslet za klicovou?

Nemyslim si, Ze je to kliCova schopnost, ale umét se zamyslet nad problémem a umé¢t

zhodnotit, by m¢l umét kazdy.

Myslite si, Ze by se cviceni kritického mySleni méla vénovat vétsi pozornost na zakladni

Skole?

Myslim si, Ze by Zaci méli byt podporovani v kritickém mysleni, ale musi je to nékdo

naudit.

Prosla jste v minulosti néjakym Skolenim ohledné kritického mysleni at’ uz v ramci

vyuky na VS nebo samostatného kurzu?

Nejsem si jista, Skoleni mi splyvaji, ale myslim, Ze toto téma jsem jesté na Skoleni

neméla.
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Vybrala byste si v ramci celozivotniho vzdélavani kurz zaméfeny na vyuku kritického

mysleni?

Myslim, Ze ne, protoZe jsou jina témata, kterd mne zajimaji vice. Zamértuji se spiSe na

vytvarné a hudebni témata.

Zaclenujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky?

Neékdy ano.

Jakeé tieba?
VyuZivam Casto pamé&tové mapy. Ty maji déti rady. v hodinach ¢teni obas vyuzivam
rybi kost, ale nevédéla jsem, ze patii k metoddm vylozené pro rozvoj kritického

mysleni.

Jak casto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zacleiujete? Chtéla byste
Castéji?

Zarazuji je vétSinou, pokud je ucivo né¢jakym zplisobem probrano a zaci maji dostatek
informaci, aby na né¢ mohli navazovat a rozvijet je. Jinak moc ne. v hodiné zabiraji

vétSinou spoustu Casu. Abych stihla s détmi probrat vSe co je potieba, tak je zarazuji,

kdyZ vim, Ze si to “mohu dovolit®.

Ve Vasi vyuce ptevazuje spiSe Vase aktivita ¢i je vice aktivni zak?

Snazim se, aby vétsi iniciativu piebirali zaci. Podporuji pfedev§im snahu, aby si dosli

k zavéru sami. Velkou ¢ast hodiny zabirad vyklad. Ne vzdy to jde.

Jaké metody vyuky v soucasnosti prevladaji na Vasi skole?
Hlavné nazorné, demonstracni. Alespoii to jsem zpozorovala.
Kde vnimate nejvétsi slabinu zakt pti vedeni diskuse? Umi zaci dodrzovat komunikacni

pravidla?

Zéaci nejsou zvykli komunikovat, ale pokud jsou ke komunikaci vedeni, dokazi
uvazovat nad jakymkoliv tématem, a tak komunikaci rozvijime. Nékteré déti pravidla

komunikace nezvladaji. Musim hodinu hodn¢ korigovat.
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Myslite, ze by se vice zamysleli nad problémy nebo stanovisky v bézném Zzivoté?

To asi jo. Jak ktery. Tohle je hlavné véc, kterd vychazi z rodinného zazemi.

Vsimate si n¢jakych zmén, pokud aktivné pouzivate metody pro rozvoj kritického

mysleni? Jakych ptipadné?

Z4ci se vice zapojuji. Casto se zapojuji i ti zdanlive slabsi. To mé tési.

Rozhovor

Povazujete schopnost kriticky myslet za klicovou?

Ano, urcité ji povazuji za jednu z kli¢ovych.

Myslite si, ze by se cviceni kritického mysleni méla vénovat vétsi pozornost na zakladni

skole?

Za mne ano, ale nedokazu posoudit, jak je cviceni kritického mysleni na ZS rozsiiené.
Kazdy by mél umét rozliSovat a tiidit informace a vyuzivat je. Neda se fict, jaké cviceni
jsou na kritické mysleni pfimo zacilend. Pokud je vyuka pestra, tak se rozSituje i kritické

mysleni.

Prosla jste v minulosti n¢jakym Skolenim ohledné kritického mysleni at’ uz v rdmci

vyuky na VS nebo samostatného kurzu?

Neprosla jsem zadnym kurzem. Na vysoké Skole se vyuka k “modernim” tématim

vibec nesmétfovala, ale studovala jsem literaturu k tomuto tématu samostatné.

Naldkala Vas literatura k tomu, abyste si vybrala si v rdmci celoZivotniho vzdélavani
kurz zaméteny na vyuku kritického mysleni?
Pokud by to byl zajimavy a kvalitni kurz, urit€¢ bych to zvazovala. Zatim jsem

0 zadném takovém neslysela.

Zaclenujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky? Jaké ptipadné?

Ano, urcité. Hlavné ty vSeobecné znamé jako je zminovany pétilistek, mysSlenkové

mapy, vedeni diskuze o problému/tématu nebo kooperativni uceni. Nezacleniy;j je cilené
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jako metody zaméfené na kritické mysleni, ale je pravda, Ze u téchto metod pozoruji

nejzajimavejsi vysledky.

V jakém smyslu zajimavé?
Jak jsou rtiznorodé. Casto sly$im nebo vidim opravdu piekvapivé napady. Vlastné
nejvice od zakd, od kterych bych to prvotné necekala. Kolikrat u tvotivych uloh nebo

diskuse stravime i velkou ¢ast hodiny.

Jak ¢asto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zaclenujete?

wvewr

Mozna kdybych jich znala vice nebo se na dané téma vice zaméfila, tak by to bylo lepsi.

Asi to udélam. ©

V soucasné Vasi vyuce prevazuje spiSe Vase aktivita nebo je vice aktivni zak?

Snazim se o to, aby pii vyuce byli aktivni pfedevs§im zaci. Hodné zdlezi na tématu

a predmétu. Na zacatku hodiny byvam aktivngjsi asi ja a nasledné Zaci.

Jaké metody vyuky v soucasnosti prevladaji na Vasi Skole?

Myslim si, Ze frontalni, ale zaleZi na vyucujicim. Svadi fici to, Ze predev§im mladsi
ucitelé vyuzivaji modernéjsi technologie a metody a jsou “kreativnéj$i”. Na nasi Skole
jde ale krasn¢ videt, jak 1 “starSi a osttileng$i” ucitelé se umi naucit cokoliv nového.

Teda pokud chtéji.

Kde vnimate nejvétsi slabinu zaka pii vedeni diskuse nad tématem?

Détem hlavné chybi slovni zasoba. Nedokazi vyjadfit vlastni nazor. Také se obavaji,

aby néco nefekli Spatn¢ a ostatni se jim nesmali.

D4 se to néjak korigovat nebo pomoc k uspésné diskusi?
Pomoc se tomu urcité da. Furt ¢asto a radi vyuzivame plakatu, ktery jsi s ndmi tenkrat
vyrabéla. KdyZ nékdo pravidlo porusi, tak uz fikam pouze ¢islo, pod kterym je pravidlo

zapsané.

Takze se vlastné i zmenSuje zasah do diskuse.
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Presné tak, je to pfijemné. Zaroven déti piesné pravidla znaji. Obcas si je ale

samoziejmé zopakujeme.

Co by mohlo vétsi zaclenéni kritického mysleni do vyuky ovlivnit?
Urcité smétovani vyuky spise k vyvozovani uciva samotnymi zaky na zaklade riznych

podnéti a ndzornych pomiicek.

Takze vlastn¢ aktivné;si zaky?

Ptesné tak. i uvédoméni je podle mé pevnéjsi.

Vsimate si 1 n¢jakych zmén, pokud aktivné pouzivate metody pro rozvoj kritického

mysleni?

Zaci postupné ztraceji ostych a obavy pti sdélovani svého ndzoru. Dale si rozsifuji
slovni zdsobu a zamysleji se nad rliznymi tématy. Casto pfichdzeji se zajimavymi

nazory na véci, které se d¢ji kolem nich.

V ¢em vnimate nejvetsi prednost zafazeni kritického mysleni do vyuky?

Ptfi pouzivani metod kritického mySleni vzdy pozoruji, jak se postupné zvySuje
sebevédomi a samostatnost zakd. Dokézi véci vice propojit a vidi souvislosti mezi
riznymi tématy. Toho potom dokaZzi vyuzivat i v praxi. VZdy je vidét i zvySeni zajmu
o vyuku a déni kolem. ZlepSuji se i vztahy mezi détmi, protoZze i ti, ktefi do té¢ doby
nebyli ve tiide piilis ,,vidét”, jsou aktivnéjsi a spoluzaci si uvédomi, Ze jsou to zajimavi

a chytii kamaradi

Rozhovor

Povazujete schopnost kriticky myslet za kli¢ovou?

Ano, urcité.

Myslite si, Ze by se cviceni kritického mysleni méla vénovat vétsi pozornost na zékladni

skole?

Ano, je velmi dulezité, aby se jedinci dokdzali rozhodovat na zaklad€ ziskanych
informaci. Utfidit si informace a mit svlij vlastni ndzor a dat ho najevo klidnym

zpusobem, mnoho 74kt a ani dospélych neumi.
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Prosla jste v minulosti néjakym Skolenim ohledné kritického mysleni at’ uz v rdmci

vyuky na VS nebo samostatného kurzu?

Ne, neprosla

Vybrala byste si v rdmci celozivotniho vzdélavani kurz zaméteny na vyuku kritického

mysleni?

Nevim. SpiSe ano. Je to téma velmi aktudlni a napiiklad kurz Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni byl pry docela zajimavy.

Zaclenujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky? Jaké?

Ze zminovanym nejvice rizné mysSlenkové mapy a metody pomadhajici pochopeni

textu. Metodu pétilistku jsme hodné€ pouzivali, kdyZ jsme se ucili slovni druhy.

Jak ¢asto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zaclenujete?
Kritické mysleni pouzivam hlavné v pfedmétech jako je Pfirodovéda a Vlastivéda.

Pracujeme tu Casto ve skupinach a méme cas vést diskusi.

Myslite, Ze ve Vasi vyuce pievazuje spiSe Vase aktivita ¢i aktivita zdka?
Zalezi pfedevS$im na probiraném tématu, pfedmétu. Snazim se o rovnovahu. Ne vSem

zakim vyhovuje kritické mySleni pfi zavedeni nové latky. Potiebuji vice pomoci

k pochopeni uciva. Nekteti naopak pochopi ucivo snaz, pokud si na to ptijdou sami.

Jaké metody vyuky v soucasnosti prevladaji na Vasi skole?

Rekla bych, Ze se na nasi $kole snazime o kvalitni vyuku s pouZitim vSech metod.
Metody stfiddme a hledame ty, které zaklim v danou dobu vyhovuji, pfipadné je

aktivuji. Demonstrativni typ je nékdy také potiebny.

Kde vnimate nejvétsi slabinu zaka pii vedeni diskuse?

Nejvetsi slabinu vidim v pozornosti zaki. Spatné se soustifedi a nevnimaji informace,
které se k nim dostanou. Maji velmi mnoho podnétli a nerozlisuji ty dalezité. Casto se

také nedokazi tipln€ dobie vyjadfit nebo nevi, co maji k danému tématu fict.
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Kdyby Vam byly poskytnuty metody pro rozvoj kritického mysleni, vyuzila byste jich?

Ano, vyuzila. Urcité bych se je rada naucila pouzivat i v dalSich pfedmétech. Piipadaji

mi zajimavé a ndpomocné.

Co by mohlo vétsi zaclenéni kritického mysleni do vyuky ovlivnit?

Momentalni situaci a jeji vnimani. Covid a vlastné i viazeni ukrajinskych zakt. Hodiny

by mohly byt vice zabavné a zaci aktivnéjsi.

Vsimate si n¢jakych zmén, pokud aktivné pouZzivate metody pro rozvoj kritického

mysSleni? Jakych?

Nekteti zaci si vice pamatuji informace, které sami ziskali a ptedali ostatnim. Nekteti

se pouze ,,vezou“. Rekla bych, Ze je to stejné jako u jinych metod.

Rozhovor
Povazujete schopnost kriticky uvazovat za klicovou?

Ano. Myslim, Ze to ale méalokdo umi.

Myslite si tedy, Ze by se cviceni kritického mysleni méla vénovat vétsi pozornost na
zakladni skole?

Ano. Zaci se pokousi védomosti ziskat sami, uvazuji nad problémem. Uvédomuji si,
jaké v€domosti ziskali a jakou cestou. Vazi si své prace a mohou na sebe byt hrdi. To je

velmi uziteéné i1 v zivoté mimo Skolu.

Ugastnila jste se v minulosti n&jakého $koleni ohledné kritického mysleni at’ uZ v ramci
vyuky na VS nebo samostatného kurzu?
Pouze v ramci studia na VS. Nebylo to tedy pfimo zamé&fené na kritické mysleni, ale

ucili jsme se néjaké aktivizacni metody.

Vybrala byste si v ramci celozivotniho vzdélavani kurz zaméteny na vyuku kritického

mysleni?
Ano, ale pouze ten s dobrymi referencemi. Zatim o zddném moc nevim.
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Zaclenujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky? Jaké?
Snazim se hodné o to, aby zaci porozuméli ¢tenému textu. To je opravdu obcas obtizné.
Déti dneska ¢tou malo. TéSim se, az vyzkouSim néjakou z metod, kterou si mi ukazala.

Vypadaji zajimave.

Jak casto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zaclenujete?
Pribézné. Casové je to ob&as ale naro¢né, jak ma piiprava na hodinu, tak i prace s zaky

samotnd. Skupinové¢ pracujeme denné.

Ve Vasi vyuce prevazuje spiSe Vase aktivita ¢i je vice aktivni Zak?
Zalezi na typu hodiny. Vykladova ¢ast je také dllezita, ale snazim se, aby byli vice

aktivni zaci.

Jaké metody vyuky v soucasnosti prevladaji na Vasi skole?

Nedokazi posoudit, nechodim na pravidelné hospitace. z pohledu rodice zaka 2. stupné
se domnivam, Ze na 2. stupni pievazuje frontadlni vyuka. Syn se hodné uéi jen

“memorovanim”. Situace s covidem tomu také moc nepomohla.
Kde vnimate nejvétsi slabinu zaka pii vedeni diskuse nad tématem?

Mr o~

Mala slovni zasoba, néktefi Zaci se viibec nedokazi vyjadfit. Dale pak Ze néktefi zaci

nejsou dostate¢né asertivni, nékteti naopak aZ moc.
Jak to myslite?

Ne&kteti musi mit prosté slovo ke vSemu. Musi se vyjadfit. Nékdo jen sedi a posloucha.

Vsimate si n¢jakych zmén, pokud aktivné pouzivate metody pro rozvoj kritického

mysSleni? Jakych?

Na 1. stupni vyucuji 4. rokem a nemam moznost srovnani. Snazim se tyto metody
pouzivat pribézné jiz od 1. ro¢niku. Pouzivala jsem i pfi distan¢ni vyuce. Cviceni,

u kterych si zdk musi k vysledku piijit sam, jsou skvéla. Casové ale trvaji déle.
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6. Rozhovor

Povazujete schopnost kriticky myslet za klicovou?

Ano. Ve skolstvi se tomuto tématu jesté furt dostatecné nezabyvame. Neni to dobte. Je

to velmi aktudlni téma.

Myslite si, Ze by se cviceni kritického mysleni méla vénovat vétsi pozornost na zakladni

skole?

Urcité¢ ano. Déti maji kolem sebe velké mnozstvi informaci, piistup k internetu
a socialnim sitim. Je to nebezpecné prostiedi, pokud neumite informace kritiky tfidit.

Me¢ély by ho efektivné vyuZzivat k béznému Zivotu, komunikaci i uceni.

Prosla jste v minulosti néjakym Skolenim ohledné kritického mySleni at’ uz v ramci

vyuky na VS nebo samostatného kurzu?

V ramci kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Jednalo se pouze o ochutnavku.
Na VS si na zaddny predmét, ktery by se konkrétn¢ tomuto tématu vénoval,
nevzpominam. U¢ivo se soustiedi pfedevsim na “zaklad®, ptijde mi pak asmévné, Ze se

po nas vyzaduje i néco zcela jiného abychom naplnili pfedepsané plany.

Vybrala byste si v ramci celoZivotniho vzdélavani kurz zaméfeny na vyuku kritického

mysleni?

Ano. Rada bych dokazala déti dovést k bezpe€nému Zivotu ve svété zahlcenym

informacemi. Kritické mysleni je dobré 1 k u¢eni a uvazovani.

Zaclenujete metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky? Jaké?

Ano, ptedevsim k aktivaci. s détmi radi délame brainstorming nebo myslenkové mapy.
Spoluprace a diskuse je také klicova. Metody na rozvoj porozuméni Cteni vyuzivam

hlavné kdyz je dostatek Casu.

Jak casto metody pro rozvoj kritického mysleni do vyuky zacleiiujete?

Dle tématu asi 1-3 x tydn€ vyuZivam hlavné aktiviza¢ni metody. s détmi diskutuji
prubézné, ale nejedna se vétSinou o predem piipraveny format. Spoluprace at’ uz ve
skupinach nebo dvojicich je na dennim potadku.
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Ve Vasi vyuce prevazuje spise Vase aktivita ¢i je vice aktivni zak?

Rekla bych, Ze na pil. Pfala bych si vétsi aktivitu zaka, ale je to ndkdy sloZité.

Kde vnimate nejvétsi slabinu zak pti vedeni diskuse?
Trpélivost vyslechnout v§echny své spoluzaky. Neskakat do feci je u nas ve tiidé velky
ofiSek. Nékolik jedinci ma potiebu se vyjadiit ke vSemu. Jini zas chtéji jen mlcet,

a hlavné se nezapojit.

Jak to korigujete?
Tézko. Nikoho vyloZené nenutim. Kdyz to Ize tak mlcenlivé pobidnu, ale vétSinou

pfijimam jen malou nebo zZadnou odezvu.

Co by mohlo vétsi zaclenéni kritického mysleni do vyuky ovlivnit?

wewvr

A ve tridé?
D¢éti by mohli byt aktivnéjsi a pribojnéjsi. Urcité by se zlepsila i komunikace na vSech

urovnich.

Vsimate si n¢jakych zmén, pokud aktivné pouzivate metody pro rozvoj kritického

mySleni? Jakych?

Rozvoj samostatnosti, lepsi uvazovani nad tématy a moznostmi feSeni. Déti to bavi. Je

to zase néco jiné¢ho nez klasicky vyklad.
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