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Abstrakt

Tato diplomové prace mapuje vyuku praktickych ptirodovédnych aktivit béhem vynuceného
distancniho vzdélavani v obdobi pandemie covid-19. V teoretické ¢asti distanni vyuku
definuji a zabyvam se jejimi charakteristikami, ke kterym napiiklad patfi chybéjici fyzicky
kontakt, vyuziti komunikacnich platforem, synchronni a asynchronni zptisob vyuky, urcita
nutnost samostatnosti a potiebna troven digitalni kompetence. K ziskani dat byly sestaveny
anonymni dotazniky pro zdky a jejich ucitele ptfirodovédnych predméti (ptirodopisu ¢i
biologie, chemie, fyziky). Otazky byly oteviené, uzaviené s vybérem moznosti nebo hodnot na
Skale. Vyzkumny vzorek se skladal z 543 zaki a 24 uciteli ze zakladnich skol a gymnazii v
Praze a Stfedoceském kraji. Odpovédi jsem roziadila do kategorii a spocitala ¢etnosti. U
Skalovych odpovédi byl zjistén primér, medidn, minimalni a maximalni hodnota. Pro
otestovani nezavislosti mezi odpovéd’'mi na vybrané otdzky jsem pouzila Pearsontiv chi kvadrat
test nezavislosti. Ukazalo se, Ze ucitelé pii distanéni vyuce zadavali méné praktickych aktivit,
jako jsou pokusy, pozorovani a tvorba, nez bylo pro né bézné pti prezencni vyuce. Naopak veétsi
pozornost dostala prace s textem. Ze sledovanych metod byla podle zakli nejvhodnéjsi tvorba.
Vétsina ucitelll vedla hodiny kombinaci synchronniho i asynchronniho zpisobu. Podpora
vedeni Skoly byla dle ucitelti spi$ dostatecna. Ackoli zaci preferuji prezenéni formu praktickych
aktivit, distan¢ni aktivity mohly byt motiva¢ni a slouZit jako moZnost odpoutat se od obrazovek

monitory.

Klicova slova: distancni, praktické cviceni, praktikum, online, on-line, biologie,
laboratorni cviceni, distan¢ni vyuka, online vyuka, praktické aktivity, pandemie, covid-19,

ucitelstvi, zakladni Skola, gymnazium



Abstract

This diploma thesis describes practical activities and related topics during forced distant
education due to COVID-19 pandemic. In the theoretical part of thesis, the distant education is
defined. I also described some of its features, which includes absence of physical contact, use
of communication platforms, synchrony and asynchrony form of lesson, need for some degree
of independence and digital competence. Anonymous questionnaires were made to collect the
data from students and their science subjects’ teachers (biology, chemistry, and physics). The
questions were with free answers, closed answers with choices or scale values. Respondents
consisted of 543 students and 24 teachers from Prague and Central Bohemian Region. The
answers were categorized and frequencies calculated. The values of numeric answers such as
mean, median, minimum and maximum were measured. The relationship between data was
analysed by Pearson’s chi squared test of independence. This study shows that teachers used
practical activities such as experiments, observation or creating something less in distance
lessons, compared to their face to face lessons. On the contrary tasks based on text work were
used more often. The analysis showed that students preferred tasks containing creating
something. Most teachers taught in both ways: synchronous and asynchronous. School
management’s support of teachers was perceived as sufficient. Even though the analysis
revealed that students prefer face to face form of practical activities, at the same time it showed
the usefulness of distance practical activities as motivation or possibility to take a break from

computer.

Key words: distance, practical exercises, practicum, online, biology, laboratory
exercises, distance education, online learning, practical activities, pandemic, COVID-19,

teaching, elementary school, high school



Seznam pouzitych zkratek
CR — Ceska republika
CSI - Ceska $kolni inspekce
DV — distan¢ni vyuka
GN — nizsi stupen gymnazia
GV — vyssi stupen gymnazia

LMS - Learning Management Systém — systém pro fizeni vyuky, tedy aplikace fesici

administrativu a organizaci vyuky

SMS — sluzba kratkych textovych zprav (short message service)

7S — zakladni $kola
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2 Uvod

S ptichodem pandemie se vétSina Skol musela pfeorientovat na distancni formu vyuky.
Vyucovaci metody musely byt pfizpiisobeny online formé a to vCetné praktickych cviceni, kde
dochazi k propojeni teorie s praxi (Carrillo & Flores, 2020), v piipad¢ piirodovédnych
pfedméth napiiklad ovefovani ziskanych informaci z hodin teorie, odvozovani novych
poznatkl na zdkladé provadéni pokusi, pozorovani redlnych vzorkd, tvorba modelti ¢i herbare.
Jak ukazali Abrahams & Millar (2008), nejcastéji jako vyukové cile pro pfirodovédna prakticka
cviceni voli vyucujici rozvoj manualnich dovednosti, napt. pii praci s mikroskopem a jinymi
laboratornimi pomtckami. Mén¢ uciteltl si zvoli za cil napf. badani a rozvoj kompetence
k feSeni problémi ¢i dalSich, 1 kdyz tato forma vyuky je vhodna i pro rozvoj dalSich dovednosti
a kompetenci. Béhem pandemii vynucené distancni vyuky byli studenti o né&které z téchto
moznosti ochuzeni. Na druhou stranu si mohli ovéfit, jaké je jejich mira samostatnosti,
sebereflexe, planovani vlastniho ¢asu atd., popifipadé¢ béhem distanéni vyuky mohli tyto
schopnosti posilit. Ucitelé se béhem pandemie typicky zlepsili v praci s informacnimi
technologiemi, fada znich se snazila uzpusobit praktickd cviceni domacim podminkam,
vymyslela nahradni aktivity nebo vyuzili existujici v digitalni verze prezencnich aktivit

(Kelley, 2021; Moorhouse, 2020).



3 Cile a hypotézy prace

Cilem prace je zmapovat prib¢h vyuky praktickych cviceni biologie (pfirodopisu), chemie
a fyziky v distan¢ni form¢ béhem pandemie na vybranych zakladnich i1 stiednich Skolach

v Praze a StiedocCeském kraji.
Konkrétnéji zejména:

1. charakterizovat  technické wuspofdddni (zvolené komunikacni prostiedky,
synchronnost/asynchronnost vyuky, vnimana dostupnost spojeni ucitelti a zak);

2. zmapovat rozsah podpory vedenim Skoly (vyuzivani doporuc¢enych zdrojl, zapijceni
pomucek);

3. zjistit, které vyukové metody byly subjektivné vnimané jako nejzabavnéjsi a
nejuzitenéjsi jak zaky, tak uciteli;

4. zjistit, zda byl subjektivné vniman rozdil mezi vyukou béhem lockdownu prvni a druhy
Skolni rok;

5. otestovat vliv typu Skoly (zakladni Skola a gymnazium) na zaky subjektivné vnimané
odli$nosti mezi dvéma roky distan¢ni vyuky, na preferenci délat povinnosti ve Skole ¢i
nevyhody distan¢ni vyuky;

6. otestovat souvislost mezi samostatnosti (vlastnim rozvrzenim casu) studentii a jejich
schopnosti ucit se distan¢né (zdali se naucili u¢ivo vic do hloubky/v §ir§im rozsahu nebo

zdali je vyuka bavila).
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4 Distan¢ni vyuka

V této kapitole definuji distanéni vyuku. Popisu, jak probihala vynucend distan¢ni vyuka
na $kolach v Ceské republice (dale CR). Zaroveir zminim jeji vyhody i nevyhody celkové i

vzhledem k praktickym aktivitam.

4.1 Obecna charakteristika distan¢ni vyuky

Distan¢ni vyuka je forma vyuCovani pro studenty, ktefi nemaji moznost dochazet do
Skolni budovy a musi plnit své ucebni povinnosti v soukromi at’ uz individualné jenom
s poskytnutymi materidly nebo pod vedenim instituci ptidéleného tutora (Holmberg, 2005).
Podobnd je vyuka ve formé doméciho vzdélavani, ale nelze ji s ni zaménovat. Pfi doméacim
vzdelavani prebiraji zodpoveédnost za nahrazeni klasické Skolni dochazky z vétsi Casti rodice,
kteti mohou bud’to vyucovat své dité sami nebo mohou najmout ucitele, ktery jejich potomka
uci (ValiSova & Kasikova, 2011). Podle meta-analyzy (Bernard et al., 2004; Cavanaugh et al.,
2004) je distancni vyuka srovnatelné efektivni jako klasickd vyuka ve Skole a to na vSech
stupnich vzdélavani. DalS§i meta-analyzy se zabyvaly spokojenosti univerzitnich studentt
s distan¢ni vyukou (Allen et al., 2002; He et al., 2021; Tiimen Akyildiz, 2020) a ukézaly, ze i

kdyz jsou studenti s distan¢ni vyukou spokojeni, stale preferuji klasickou vyuku.

Samostatné studie fesi naptiklad prakticka cvi¢eni v domacim prostiedi nebo virtualni
realitu, a hodnoti na zaklad¢ dotaznikd. Univerzita v Arkansasu dala svym studentim moznost
zkusit praktikum na téma ,,fyzikdlni vlastnosti ledu® v tradi¢ni 1 ve virtudlni verzi. Studie
nenasla rozdily ve znalostech po obou praktickych hodinach, rozdily ale byly v preferencich
studentli. Jejich odpovédi na Skélové otazky ,,Virtualni realita by byla uZite¢na i pro jina
praktika“, ,,Ve volném case bych vyhledaval podobné animace, ,,Zkouseni rtznych
ingredienci ve virtudlnim praktiku mé bavilo* ukazaly, Ze vétSina studenta preferovala tradicni
realné praktikum. Tém studentim, ktefi preferovali virtudlni realitu, Casto vyhovovalo
postupovat dle svého tempa nebo mit moZnost experiment zastavit a pustit jej znovu od zacatku
(Crandall et al., 2015). Obdobné ve studie ze Spanélska studenti hodnotili praktikum robotiky
vedené virtudlné z domova na Skale. Vic neZ polovina z 25 respondentli povazovalo virtualni
verzi hodiny za vhodnou pro distanéni vyucovani. Zaroven se ale vyjadiili, ze pouZiti
chatovaciho programu, jako jediného komunikacniho spojeni s ucitelem, by pro né bylo
nedostacujici pro zpétnou vazbu (Jara et al., 2009). Oproti tomu stiedoskolsti studenti vyjadiili

v hodnoceni doméacich chemickych praktickych cviceni na Skale spise spokojenost. S tvrzenim
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,»radéji bych zkusil virtualni provedeni nebo zpracovat jiny tikol, nez provadét pokusy*, vétSina
nesouhlasila. Nekteti ze studenti zvolili odpovéd’, Ze by radéji zhlédli video s pokusem (Kelley,

2021a).

4.2 Vynucena distan¢ni vyuka

Po vyhlageni nouzového stavu 11. biezna 2020 musely téméi viechny skoly v CR piejit
na distanni vyuku. Podle Ceské Skolni inspekce vétSina Skol prvni tyden feSila prevdzné
zpusob, jak vSechny svoje studenty do distancniho vyucovani zapojit a cca po tiech tydnech
mély byt Skoly vice méné ptizptisobené (Pavlas, Prazékova, et al., 2020). Oproti Skolam, které
maji nékteré obory vyucovany distanéné nebo jsou na tento zpisob vyuky celkové zamétené,
mohlo na naSich prezen¢nich Skoldch dochdzet k riznym obtizim vlivem ptichodu néceho
nového (Pavlas, Andrys, et al.,, 2020). Naptiklad nékteré déti nemély pfistup k potfebnym
technologiim, osobn¢ jim tento styl vyuky nemusel vyhovovat nebo mohly mit problém s
nepodporujicim prostiedim. Nejveétsi procento nezucastnénych studentll bylo na stfednich
Skolach (1,5 %), na zakladnich se nezapojilo do DV 0,7 % a nejméné nezapojenych studentli
méli na gymnaziich (0,25 %). Podle vypovédi feditelt je hlavni pfic¢inou nezapojeni téchto
studentl jejich nizk4a motivace studovat (Pavlas, Prazakova, et al., 2020). Podle dalsi zpravy
Ceské skolni inspekce (CSI) z biezna 2021 se §kolam podaiilo snizit mnoZstvi nezapojenych
déti (alespon téch, které méli problém s technikou a pfipojenim) az na pétinu z plivodnich
250 000 jedinci. Zaroven se spousta Skol rozhodla studenty z ekonomicky slabsich rodin
podporit piij¢enim digitalni techniky. Zmény nastaly i v rozvrhu, ke zvyseni efektivity vyuky
bylo potieba redukovat pocet synchronnich online hodin tak, aby byl zvladnutelny vzhledem
k véku studentti. Casto se rozdélil rozvrh na 50 % synchronnich hodin (hodiny v pfitomnosti
ucitele naptiklad ptes online platformu) a 50 % asynchronnich (hodiny na zptisob zadani ikolu
bez pifimého dozoru ucitele). Pritom u neredukovaného rozvrhu zlstavalo vic stfednich $kol
nez zékladnich (Pavlas et al., 2021). Pokud $kola trvala na synchronnim vyucovani v§ech hodin,
podle inspekce nebyl tento zpiisob Ministerstvem $kolstvi mladeze a télovychovy zakézan, ale
upozoriiuje na riziko psychického vyéerpani jak u studentt, tak u uéiteld. Ze ugitelé pracujici
se studenty distan¢né maji naptiklad vEétsi miru emocniho vycerpani nebo nizs§i miru osobniho
uspokojeni potvrzuje i vyzkum jedné z diplomovych praci (Prokopova, 2021). Ve vsech
zpravach Ceské skolni inspekce jsem nasla zminky o praktickych aktivitach pouze ve smyslu
praxi nebo nacvikii na stfednich odbornych skolach, kde ucitelé se snazili motivovat studenty
k jejich plnéni (naptiklad vateni, mixovani drink), pokud jim to domaci prosttedi umoZznovalo

(Pavlas et al., 2021). Zminky o praktickych aktivitach v pfirodovédnych ptredmétech zakladnich
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Skol nebo gymnaziich, které jsou predmétem mé diplomové prace, jsem ve zpravach Ceské

Skolni inspekce nenasla.

4.3 Vyuzivané platformy a aplikace

Fyzicka pritomnost v budové Skoly byva nahrazena n€kterou z komunikacnich online
platforem (napt. GoogleClassroom, Edmondo, Zoom, Microsoft Teams, atd.). Tyto
komunikaéni platformy jsou si svym provedenim vice mén¢ podobné. Obsahuji pristup k video
konferencim, prostor k vefejnému sdileni ptispévkit ve skupin€, soukromy chat, misto
k zadavani a posouzeni praci studentim, odkaz na ulozi§t¢ soubori poskytnutych cleny
skupiny. Studii, které zkoumaly preference studentl ¢i uciteld pro rizné konkrétni platformy,
je bohuzel malo. Preference u univerzitnich studentt pfi distanéni vyuce jazyki pro platformy
Cisco WeBex, Googleclasroom, WhatsApp hodnotili naptiklad v Indonézii a to z pohledu
jejich praktiénosti, snadné ovladatelnosti, pfiméfenosti véku studenttl, atd. Zadna z platforem
neméla vylozené Spatné hodnoceni (u Zadné neslo skoére pod 70%). Nejlepsi hodnoceni, 1 kdyz
jen o n¢kolik procent od zbyvajicich platforem, co se tyka prakti¢nosti a udrzeni pozornosti,
dostala aplikace WhatsApp. (Amin & Sundari, 2020). Vyzkum vyuziti digitalnich
komunikacnich prostredkii (email, MS Teams, Moodle, atd.) na Slovinsku pted a pii pandemii
ukdzal, Ze pouze vyuziti MS Teams se béhem pandemie vyrazné€ zvysilo oproti jejimu situaci
pfed lockdownem, kdy byla tato platforma pouZzivana minimalng. Ostatni prostfedky byly
vyuzivany hojné uz pred lockdownem, béhem lockdownu proto doslo jen k mirnému zvySeni
vyuziti. PouZivani aplikaci jako Kahoot nebo Padlet se zménilo jen minimalné, tj. zlistalo nizké
i béhem lockdownu (Ploj-Virti¢ et al., 2021). Podle priizkumu CSI 2020 byly na uzemi CR pii
zavieni Skol v prib&éhu pandemie covid-19 nejcastéji pouzivané komunikacni platformy
WhatsApp, Skype, Facebook a Bakalafi, dale ucitelé s Zdky komunikovali telefonicky nebo

pomoci e-mailu (Pavlas, Prazakova, et al., 2020).

4.4 Nevyhody distan¢ni vyuky

Pti online vyuce je obecné vétsi vyzvou komunikace. To se tyka i synchronni vyuky, pfi
které pomohou alesponi zapnuté kamery zcastnénych. Pokud studenti kamery nevyuzivaji,
ucitel muze piijit o okamzitou zpétnou vazbu a moznost pomoci nasmérovat studenty
k spravnému postupu a vysledku. Podobné¢ mohou ptisobit dlouhé¢ odmlky v komunikaci
(Moorhouse, 2020). Kromé chybéjiciho kontaktu mezi ucitelem a studentem, miize studentim

distan¢ni vyuky vadit absence kontaktu s jejich vrstevniky. Ve vysledcich studie Rokose &
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Vancury (2020) byla v otazce pro studenty druhého stupné ,,Co se jim nelibi na distan¢ni

vyuce?* tfeti nejcastéjsi odpoveéd ,,chybéjici kontakt se spoluzaky*.

Dalsi nevyhodou vynuceného distanéniho vzdélavani je podle ceské skolni inspekce tzv.
,rozevirani vzdélanostnich ntizek* mezi détmi ze socioekonomicky slabsich a silnéjSich rodin.
Bud'to studenti za slabsich rodin maji vétsi problém s pozornosti a motivaci i u prezencni vyuky
nebo rodina z ekonomickych divodii nemuze ditéti zajistit pottebnou techniku (Pavlas et al.,
2021). Také ma ucitel pii prezenéni forme na rozdil od distan¢ni vyuky lepsi piehled o tom, co
jeho student pii hodin€ d€la ¢i ned€la a jestli jsou podminky studenta opravdu takové, jak je
student popisuje. Podle nékterych uditeld, se kterymi byl veden rozhovor v ramci bakalarské
prace S. Berankové, se déti mohou na nefunkéni pfisluSenstvi (mikrofon, kamery) pouze
vymlouvat, jsou s nimi vétsi kdzenské problémy nez pii prezenéni vyuce a rodi¢e nemusi byt
vzdy schopni nastavit svému ditéti hranice. Byly zminény ptipady, kdy praci vykonal za
studenta jeho rodi¢ (Berankova, 2021). Podle studie Rokose & Vancury (2020) na vybrané
Skole v Jihoceském kraji 62 % dotazanych ucitelti zminilo, ze pfi distan¢ni vyuce jsou alespon
3 Zzaci, ktefi jsou celkov€ pasivni. Dal$i problém nastdva v ptipadé pomalého pfipojeni,
nefunkéniho piislusenstvi nebo zatizeni platformy vlivem pfipojeni vétSiho mnozstvi uzivatelil.
Nékteré z problémt mohlo vyftesit vedeni Skoly naptiklad nakoupenim lepsiho vybaveni pro
své pedagogy i studenty. Pokud mél néktery ze zaméstnancti problém s ovladanim techniky,
cca 70 % 8kol v CR nabizelo $koleni, manualy nebo konzultaci s ICT spravcem. Digitalni
schopnosti zékii druhého stupné zakladni $koly a stfednich $kol Ceska $kolni inspekce piilis

nezkoumala. (Pavlas et al., 2021).

NiZe zminéné nevyhody dohromady mohou omezit u€itele ve vybirani u¢ebnich metod a
pokust, které byly prezen¢né zvyklosti. Jednou z obecnych ptekazek muize byt schopnost
planovat a provést zadanou praci (napf. pokus) do zadaného terminu. Uspéch studenta pfi
distan¢ni vyuce UZeji souvisi se schopnosti organizovat vlastni rozvrh nez pfi prezen¢ni vyuce
(Klein et al., 2021). Co se tyka praktickych cvicenti, je ziejmé, Ze domacnost jen z Casti nahradi
vybavenou u¢ebnu. Pokud jsou k provedeni nezbytné pomiicky, vyvstavaji dvé moznosti. Prvni
z nich je vyuZzit podobné pomiicky z domova (Cash, 2021). Jejich nevyhoda mtze spocivat
v nesplnéni potfebnych kritérii (napf. bezpecnostnich, jako Zzaruvzdornost, ...). Pokud
v domacnosti chybi, neméla by koupé pomiicek vyznamné zasahovat do studentova rozpoctu.
Druhou moznosti je poslat potiebné materialy studenttim postou, ¢i je piipravit k vyzvednuti.
Studenti pak mohou pracovat s laboratornim nac¢inim, které je pro pokus urcéené, coz se muize
kladné& projevit na jejich motivaci (Kelley, 2021a). Neékteré pomiicky jako naptiklad mikroskop
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se nedaji nahradit v podobé mohutného pfistroje, kterd je typicka. V zahrani¢i konkrétné v USA
pfisli se spolehlivou zmenSeninou, ktera je snadno pfenositelnd, umi relativné dobte pfiblizit
objekt a je z levnych, odolnych materiald, tudiz se hodi pro praci do terénu i pro vyuku déti
(Cybulski et al., 2014). Dalsi nevyhodou je hlavné u mladsich ro¢nikli potfeba piitomnosti
autority z diivodu bezpecnosti, naptiklad pokud je zapotiebi pii pokusu pracovat s ohném, ¢i
toxickymi nebo hotlavymi chemikaliemi. Je tieba vzit v tivahu, ze n¢které chemikalie se nedaji
bézné sehnat v obchodech nebo je nevhodné posilat je postou. Naptiklad zakoupeni a transport
kyseliny sirové o koncentraci vyssi nez 35% nebo jinych zZiravin je omezeno zakonem (Nafizeni
o uvadéni prekurzor vybusnin na trh a o jejich pouzivani, zmén¢ natizeni (ES) ¢. 1907/2006 a
zruseni natizeni (EU) ¢. 98/2013, 2019). Dale mize predstavovat riziko prace se sklem a
ostrymi predméty (Flores & Marzullo, 2021; Kelley, 2021a). Autoritu ucitele mohli v téchto
ptipadech, ale i celkové pfi distanénim vyucovanim nahradit rodice. Ti vSak nemusi mit vzdy
Cas, zkuSenosti s latkou a vedenim nebo se z jinych ditvodi nemusi chtit podilet na vyuce. Podle
internetového prizkumu 62,3 % rodict do dotazniku zaméfeného na distan¢ni vyuku uvedlo,
ze s détmi pii pandemii stravili alespoii 1 hodinu denné nad u¢enim. Otazku, jak tomu bylo pted
pandemii, ale dotaznik neobsahoval. Studie pracovala se skupinou, ktera byla z vyssi a stfedni
socioekonomické tfidy. Pokud by se zahrnuli i respondenti s malymi ptijmy, procento by mohlo
byt nizsi (Garbe et al., 2020). Alternativnim feSenim je vyuziti virtualni reality, popf.
vzdalenych ptistupl do laboratoti. V ptipadé, Ze ulitel se rozhodne pro virtualni realitu at’ uz
z bezpe¢nostnich diivodi, ze zdjmu nebo blizkosti pocitacového prostredi pii vyuZivani online
platformy, mohou nastat technické obtize. Vybrand aplikace mize byt nekompatibilni
s opera¢nim systémem. Co se tyce vzdalenych laboratofi, mize v PC chybét doplikovy
program (naptiklad Java), a student nemusi chépat, proc aplikace nejde spustit. Také miize byt
od urcitého dne douZivani tridlni verze placena. Pfikladem aplikace poskytujici virtudlni realitu
je digital frog, kterd miize spolehlivé poslouzit jako ndhrada redlné pitvy Zaby. Lze ji ale
pouzivat zadarmo pouze omezenou dobu, po jejimZ uplynuti je nutno dalsi spusténi zaplatit
(Digital Frog International Inc. 2016; (Lalley et al., 2010). Jakakoli aplikace také nemusi
odrazet realitu do té miry detaild, kterou by si pial ucitel (Lewis et al., 2014). Ve studiich ma
vSak virtualni provedeni pokusti pozitivni ohlas, hlavné co se ty€e studijnich vysledkli u
testovanych studentt (Chiu, 2015; Jaakkola et al., 2011) nebo zmirnéni jejich nervozity z prace
v laboratofi (Gungor et al., 2022). Kromé virtudlni reality ma ucitel moZznost do vyuky zatadit
i tzv. vzdalené experimentovani. Existuji laboratofe i u nas v CR (napiiklad Katedra
experimentalni fyziky, Pfirodovédecka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci), kde

uzivatel muze pies webovou stranku ovladat pfistroje na dalku ze svého pocitace a ziskavat
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data. Na pouzivani virtualni reality si Skolstvi postupné zvyka, pokusy na dalku skoly

nevyuzivaji téméf vibec (Latal, 2012).

4.5 Vyhody distan¢ni vyuky

Hlavni vyhoda distan¢niho vyucovani z epidemiologického hlediska je omezeni kontaktu
s ostatnimi, coz se v dobé pandemie stalo potfebou k zamezeni Sifeni nemoci covid-19. Dalsi

vyhodou je uSetfeni ¢asu, ktery bychom stravili cestovanim.

Vyhody vyplyvaji i z funkci internetovych platforem. Pokud je praktické cviceni
nahravano, ucitel mize zdznam sdilet v tlozisti skupiny. Studenti poté maji moznost si zdznam
kdykoli ptehrat nebo pouzit jako video manudl k doplnéni zameskané lekce. Tato metoda patii
k méné¢ oblibenym u student, ktefi se citi vice motivovani pfi synchronni online vyuce (Walker
& Koralesky, 2021). Komunikaéni platformy nabizeji napt. i psani do chatu, coz je pro studenty
pohodIng;jsi nez psani formalniho e-mailu nebo chozeni na konzultaci za ucitelem do kabinetu.

Timto zpiisobem se miiZze zjednodusit a zrychlit konverzace (Lee et al., 2021).

Pti distan¢nich cvi€enich byla Sance vyzkouSet i pokusy a pozorovani, které vyzaduji
dlouhy ¢as na zpracovani. Napiiklad Cash (2021) navrhuje zpisob, jakym by se dal pozorovat
proces sladovani v domacich podminkéch. Pfi¢emz proces trva cca tyden a musi se kontrolovat
kazdy den. Dalsi z ukolt, jehoZ zpracovani miZe dlouho trvat, je tvorba herbare. Vyhledani
rostlin, jejich usuSeni, ur€eni a popsani zabere zaklim cas 1 nékolika tydnt (Uherova, 2014).
Pokud se Zak rozhodne rostliny fotografovat, miize proces vyroby herbaie zkratit (Jelinkova,

2013).

4.6 Prakticka cviceni v distan¢ni podobé

4.6.1 Vyuzivané metody v distan¢ni vyuce praktik

Pii distanéni vyuce méli ucitelé mozZnost vybrat z mnozstvi praktickych aktivit,
napiiklad klasickych pokusti a pozorovani s vétsim €1 menSim uzpisobenim pro distancni verzi
vyuky (Kelley, 2021b). Prace s PC také mohla navést k vyuziti videi, virtualni reality nebo
k vyhledavani informaci pro tvorbu prezentaci, referati nebo jinych zdznamt (Duffek et al.,
2020). Kromé PC mohli k pofizovéani zaznami studenti vyuZit chytré telefony (Lang & Sorgo,
2022). V zadné ze studii jsem nenasla ¢etnost praktickych aktivit vyuzitych pti distan¢ni vyuce.
Podle CSI jich viak bylo velice omezené a spi§ pievazovala frontalni vyuka (Pavlas et al.,

2021).
16



4.6.2 Organizace praktické distan¢ni vyuky

Aby praktickd vyuka byla, co nejefektivnéjsi méla by i v distanéni verzi zahrnovat
nasledujici faze (Berg, 2020): 1) V prvni fazi (evokacni) praktické aktivity je vhodné promluvit
se studenty o jejich myslenkach, ocekavanich, namétech, jak postupovat pti feSeni ulohy. Tato
faze pfi distanéni vyuce mohla byt soucasti zadani v podobé textu spolu s poucenim o
bezpecnosti, at’ uz na papite nebo elektronicky zpravou. Je dulezité cilené vyzadovat zpétnou
vazbu, protoze student nemusel zadani spravné pochopit a aktivné se ozvat. Pro kontrolu je
mozné napi. zhotovit vstupni kviz (napf. na Google Forms), ktery by bylo nutné odevzdat
(Kelley, 2021a), poptipadé piipomenout pifedchozi zkuSenosti z prezencnich praktickych
aktivit. Ucitel také mize studentim poskytnout instruktazni video o dané aktivité. V piipadé
aktivity provadéné online neni na Skodu si ovéfit IT dovednosti studentli (Kelley, 2021b). 2)
Dal$im dtlezitym aspektem je komunikace se studenty béhem zadané praktické aktivity.
Usmérnovani jejich prace a kladeni otdzek podporujicich rozvedeni jejich domnénky (Berg,
2020). Pti distancni vyuce byla v piipadé€ stalého pfipojeni k internetu moznost, ze ucitel byl
pritomen online ptes videokonferenci. Pokud student ¢i ucitel stalé ptipojeni nemél, mohli se
domluvit hovorem po telefonu nebo SMS zpravou. V obou ptipadech mohla nastat situace, ze
jedna strana nebyla pfitomna nebo spojeni zmeSkala, coz mize znovu vést k nedostatecné
zpétné vazbé. Popiipadé student nemusel mit z jakéhokoli diivodu zdjem kontaktovat ucitele
(Kelley, 2021b). Jinou moznosti bylo rozd¢lit praci na segmenty, ze kterych bylo povinné
prabézné odevzdavat urcitou malou cast prace (Marincean & Scribner, 2020). Déle pro
asynchronni verzi vyuky se nabizi moZnost sdileni textovych material a instrukei do kterych
ma moZznost student v ptipad¢ potteby nahlédnout (Kelley, 2020). 3) Posledni fazi (reflexni a
evaluacni) je provést zavérecnou diskuzi se studenty, poskytnout jim zpétnou vazbu, a doptat
se, jaky smysl jejich prace méla, jak se jim na ukolu pracovalo, co jim pomohlo latku pochopit
(Berg, 2020). Ucitel se mohl studentli zeptat prostfednictvim dotazniku (Miissig et al., 2020),
zavér mohl byt proveden i pfes probihajici videokonferenci nebo sdilenim spravnych vysledki,
pfipominek, oprav na ,zed* platformy ucitelem (Rokos & Vancura, 2020). VétSina
internetovych platforem nabizi vedle moznosti odevzdani zadané ulohy (naptiklad v podobé
vyplnéného protokolu, vyfocené prace nebo screenshotu s digitdlnim vytvorem) i soukromy
chat. V toto ptipad€ mohl kazdy student dostat individudlni zpétnou vazbu, kterd je jedna z véci,

kterou studenti v e-learninu oc¢ekdvaji (Balderas-Solis et al., 2021).

O distanc¢ni vyuce v ¢eskych skolach v dob¢ lockdownii zplisobenych pandemii covid-19
mame data mapujici distanéni vyuku obecng, popt. vyuku vybranych predméti (Cj, Cizi jazyk,
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Ma, Pi, Fy, Ze, D, ...) (Duffek et al., 2020; Rokos & Vancura, 2020). O praktickych aktivitach
se zminuji spiSe okrajoveé. Duffek et al. (2020) fesi uciteli zvolené metody vyuky. Z pohledu
Bloomovy taxonomie se pii vyuce fyziky drzeli vétSinou nizSich cili s par metodami
zaméienych na aplikaci, coz je podle autort typické i pro vyuku daného pfedmétu v prezencni
form¢. Konkrétné u fyziky méli ucitelé problém vybrat takové pokusy, které by byly
proveditelné na dalku. VétSina ucitell se snazila pti distan¢ni vyuce vymyslet ulohy, které by
u studentit zvedly motivaci. Naptiklad pfeformulovanim zadani, aby se jednalo o praktické
vyuziti nebo propojeni s kazdodenni zkuSenosti. Par ucitelit vyuzilo jako formu motivace praci
s videem, kde mohla byt latka zabavné a vtipné pojata (Duffek et al., 2020). Studie ze skoly
v JihoCeském kraji se zabyvala kvalitou komunikace mezi uciteli, studenty, rodi¢i, pozitivy a
negativy distan¢ni vyuky pohledem téchto t¥i dotazovanych skupin a mnozstvim casu, ktefi
studenti stravili nad zadanymi tkoly. Nejvice studentll (31 %) odpovédélo, Ze nad Skolnimi
ukoly denné stravili cca 90 min. Vice nez Ctvrtina studentll (27 %) denné stravila 120 min
plnénim ukol do skoly. Autofi nezkoumali zvolené metody vyuky ani typy ukolti. O zadani
praktické tlohy je ve studii jedna zminka, a to prostiednictvim odpovédi studenta, které¢ho
vyzkous$eni zadané aktivity bavilo. Distan¢ni vyuka vyhovovala 44 % dotazovanych studentt,
naopak pétina (21 %) dotazovanych napsalo, Ze jim nevyhovovala viibec. Nejvice studentil
povazovalo za pozitivum v distan¢ni vyuce velké mnozstvi volného ¢asu, volnost v rozvrzeni
své prace a del$i spanek. Jako negativum studenti zminovali ¢asto narocnost zadanych tkold,

chybéjici vyklad ucitele a omezeny kontakt se spoluzaky (Rokos & Vancura, 2020).
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5 Metodika

Rozhodla jsem se zmapovat pribéh vyuky praktickych cviceni biologie (pfirodopisu),
chemie a fyziky v distan¢ni form& béhem pandemie na vybranych zékladnich i stfednich
Skolach v Praze a StfedoCeském kraji prostfednictvim dotaznikového Setieni mezi zaky druhého
stupné zdkladni Skoly a odpovidajicich roc¢nikii gymnazia a jejich uciteli danych

ptirodovédnych predméti.

5.1 Dotazniky

Byl sestaven dotaznik pro zéky a dotaznik pro ucitele. Jako inspirace byly pouZzity
dotazniky z praci a nékterych ¢lanki (Kelley, 2021a; Rupnik, 2021), které obsahuji podobné
otazky tykajici se priab¢hu distanc¢nich praktickych aktivit, komunikacnich platforem nebo se

ptaji na nazor zakl. Oba dotazniky naleznete v ptilohach (zakovsky str. 69; ucitelsky str. 73).

Oba dotazniky se dopliuji, obsahuji stejné nebo podobné polozené otazky a to otazky
oteviené 1 uzaviené s vybérem moznosti nebo s vybérem na Skale. VétSina otazek se tyka
praktickych aktivit béhem distan¢ni vyuky, a pta se spi$ na nazory a subjektivni vnimani
dotazovanych jedinci. Do dotazniki jsem nezatradila demografické tdaje pohlavi a vék

respondentd, jelikoz tyto informace nejsou predmétem mého zkoumani.

5.1.1 Dotaznik pro Zaky

Obsahuje celkem 21 otazek. VétSina otazek je uzavienych s volbou odpovédi na
pétibodové Skale. Prvni otazka se tyka zkoumanych pfedmétl, které zaci mohli zakrouZkovat,
pokud v né€které z nich méli za lockdownu zavedené praktické aktivity. Ve vybéru byla i
moznost ,,v zddném z uvedenych®. Nasledujici otdzky ¢islo 2, 3 a na konci dotazniku otazky
¢islo 18 az 21 jsou oteviené. V téchto otazkach se ptam na zajimavou nebo nejvice nau¢nou
aktivitu, kterou pfi distancni vyuce délali, ptdm se na odli$nosti ve 2 rocich distan¢ni vyuky.
Dale se ptam na pozitivni 1 negativni zkuSenosti kolem vyuky v lockdownu. Otazky 4 az 17
jsou s vybérem na Likertové Skale (1- zcela nesouhlasim, 2- nesouhlasim, 3- nedovedu
posoudit, 4- souhlasim, 5- zcela souhlasim). V posledni otdzce mohou studenti napsat, co jim

v dotazniku chybélo.
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5.1.2 Dotaznik uditelsky

Obsahuje celkem 32 otdzek. Tento dotaznik naopak od verze pro zéky obsahuje i otazky
ohledné délky ucitelské praxe, vyu¢ovanych predmétii, volenych aktivit pted a pti lockdownu,
pouzivanych platforem nebo zpiisobli komunikace béhem distan¢ni vyuky, pouzivanych zdroja
pro vyuku a divodu vybéru uvedenych zdroji. Také obsahuje otazku, zdali vedeni poskytovalo
pomucky a jaké. Otazky s vybérem na Likertove Skale jsou podobné otdzkam v dotazniku pro

zéky dotazniku a Skdla je nastavena stejné. Posledni otdzka se tyka nazoru ucitele na dotaznik.

5.2 Sbér dat

Anonymni dotaznikové Setfeni probéhlo na dostupnych 3 zdkladnich Skolach a 2
gymnaziich v Praze a StfedoCeském kraji (Kladno a Rakovnik). Na zékladnich Skolach byli
respondenty zaci a ucditelé druhého stupné. Na gymndziich byly rozdany dotazniky do tfid
nizsiho 1 vyssiho stupné. Preferovany byly tfidy, které absolvovaly oba dva roky distan¢ni
vyuky na stejné Skole a stejném stupni. Nékteré dotazniky ale byly vyplnény i tfidami, ve
kterych naptiklad Zaci méli jeden rok distan¢ni vyuky na zdkladni Skole a druhy rok na
gymndziu. Neékteti zaci také prestupovali béhem distan¢ni vyuky na druhy stupen zéakladni
skoly. Zaci vyplitovali dotaznik v papirové podobé béhem vyuky, byl zadany bud’to mnou, nebo

jejich poucenym ucitelem.

Ucitelskou verzi dotazniku vyplilovali ucitelé ptirodovédnych pfedmétl, konkrétné

ptirodopisu, chemie, fyziky. Preferovani byli ti, kteti ucili dotazované ttidy.

5.3 Analyza dat

Kazdému respondentovi byl pii pfepisu dat pfidélen unikdtni kod, u zakd byla
zaznamenana $kola a vyucujici ptirodovédnych predmét. Odpovéedi z dotaznikii byly prepsany
do tabulek programu MS Excel. Ctyfi respondenty (#296, #434, #444, #U23) jsem
z nasledujicich divodu vytadila. U tfech zakovskych dotazniki bylo zjevné, Ze jejich dotazniky
byly vyplnény nepravdivé nebo ndhodné (vyplnéni v podobé ,,piskvorek®, necitelné zvolené
odpovédi, s dodatkem, ze vyplnoval ndhodn¢). Jeden ucitelsky byl od respondenta, ktery ucil

jiné pfedméty, ale ne ty, které byly pfredmétem mé diplomové prace.

Odpovédi na otazky s volnou odpovédi byly rozfazeny do tematickych kategorii, pro
které byly 1 spocteny Cetnosti. Odpovédi ze zakovského dotazniku, které nedosahovaly velkych
cetnosti, nebo byl v odpovédi napsan pouze piirodovédny predmét bez konkrétni aktivity, ktera
v pfedmétu byla provadéna, byly zatazeny do kategorie jiné aktivity. Odpovédi tykajici se

20



jinych predméti byly zatazeny do kategorie jiné odpovédi (ale odlisné kategorie nez pro

ptirodovédné predméty).

Veskeré vypocty byly provedeny v MS Excel. U skéalovych otazek, délky pedagogické
praxe byl vypocten primér, medidn a stanoveny maximalni a minimalni hodnoty. Na hledani
souvislosti mezi nckterymi odpovédmi byly vytvofeny kontingencni tabulky a nésledné
spocitan Pearsontv chi kvadrat test nezavislosti. Pokud se vyskytla ocekavana Cetnost mensi
nez 1 a nebyly splnény predpoklady testu, nebyl proveden (Budikova et al., 2010). Rozdil byl

povazovan za signifikantni, pokud byla hladina vyznamnosti p mensi nez 0,05.

Otazky zaki a jejich ucitelti ale nemohly byt snadno piimo porovnany, protoZe u naprosté
veétSiny zaki (451 z 543) byly zjistény odpovédi dvou, popf. i tii jejich uliteldl ptirodovédnych
predméti, které nesly s ohledem na nominalni charakter proménnych zpriimérovat. Nezavislost
odpovédi v ucitelském dotazniku nebylo mozné otestovat chi kvadrat testem, kvuli

nedostatecnému poctu respondentd.

5.3.1 Dotaznik pro Zaky
Nize jsou popsany vytvotrené kategorie pro odpovédi na jednotlivé otazky dotazniku pro zaky:

Otazka 1: (Zakrouzkujte predmeéty, ve kterych jste v ramci distancni vyuky méli zavedené
praktické aktivity (napr. pokus, pozorovani, tvorba herbare/sbirky fotografii atd.) pri distancni
vyuce. Prirodopis (Biologie) / Chemie / Fyzika /v Zadném z uvedenych)

U této otazky s vybeérem jsem stanovila kategorie: Ptirodopis/Biologie; Chemie; Fyzika;

v z4dném z uvedenych; kombinace
Otézka 2: (Ktera z distancnich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a proc¢?). Kategorie:.

i.  Zadna: Do této kategorie jsem zatadila odpovédi typu: Zddnd aktivita mé nezaujala,
zadné jsme nedelali, nevim, nepamatuji. Také jsem zde ptidala odpoveédi nevyplnéné
nebo ironické.

ii.  Pozorovani a pokus: Tyto dvé Cinnosti jsem sloucila do jedné kategorie. Byly
odpovédi, u kterych se nedalo presné odlisit, zdali se jednalo o pozorovani nebo pokus
(naptiklad zadvody s auticky - z hodiny o vypoctu rychlosti). Také jsem ptidala aktivity,
pfi kterych Zaci sice méli za kol néco vyrobit (auto, padak), ale hlavni ¢innosti bylo
vyzkouset nebo pozorovat jak funguje pfirodni jev, naméfit a spocitat hodnoty. Do

kategorie jsem piidala i odpovédi jako pozorovani bez jakékoli zminky o vytvofeni
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zaznamu (fotografie, sbéru rostlin). Odpovédi jako elektrolyza, pitva, difuze, sledovani
dechu a tepu byly zafazeny také do této kategorie.

iii.  Tvorba: Sem jsem zaradila tvorbu herbafe, krmitka pro ptaky, vafeni nebo peceni
v navaznosti na chemii, fotografovani (nékdy propojeno s tvorbou herbafe), malovani a
kresleni (napf. zivotnich cykla). Také jsem do této kategorie zatadila textovou tvorbu
(referaty, prezentace tvorené studenty) nebo plakaty.

iv.  Jiné aktivity: Do jinych aktivit jsem zatfadila, tkoly, které nesly zatadit do pfedchozich
kategorii a byly v menSich Cetnostech (napft. neslo zaradit — otdzky na premysleni, malé
testy na jednicku; v mensSich ¢etnostech - PC programy, kvizy, videa, dokumenty). Dale
také odpovédi, kde byl zminény pouze predmét bez uvedeni konkrétni aktivity.

v. Jiné odpovédi: Kategorie, do které jsem zafadila odpovédi, které se tykaly jinych

pfedméth nez Pi/Ch/Fy.
Podotédzka 2: (Protoze:)

Odpovédi z podotazky jsem rozdélila do téchto kategorii: (1) nevyplnéno; (ii) pohyb; (iii) zajmy
zéka; (iv) zabavna nebo zajimava aktivita; (v) nové nebo neobvyklé; (vi) minimum aktivit;
nazorng¢; (vii) mohli vyrabét; (viii) kombinace odpovédi; (ix) nezajem zaka; (x) jiné. Podotazka
2 slouzila i k zatazeni odpovédi z otazky 2 do kategorii, jelikoZ se v ni néktefi Zaci vice
rozepsali a aktivitu 1épe popsali.

Otézka 3: (Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc pravé pri ni?)
Kategorie a zafazeni odpovédi jsou stejné jako v otdzce 2.

Podotazka 3: (Protoze:)

Odpovédi z podotazky 3 jsem rozdélila do téchto kategorii: (i) nevyplnéno; (ii) tloha se
zvitaty/rostlinami; (ii1) samostatnost; (iv) jedina aktivita; (v) ndzorné; (vi) zabavna aktivita

nebo z praxe; (vii) jiné.

Otéazka 18: (Pokud byly zmény nebo odlisnosti v obou rocich distancni vyuky, popiste je prosim

nize.)
i. Zadné zmény: Kromé odpovédi, Ze zddné zmeény béhem dvou let Zaci nepostiehli,
jsem zaradila 1 nevyplnéné odpoveédi.
ii. Zména v organizaci: Zde jsem zafadila Upravy rozvrhu distanénim podminkam.

Zmény naroc¢nosti vyuky. Zaci v odpovédich zminovali malou organizovanost az
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chaoti¢nost 1. roku s porovnadnim propracovangjsiho rozvrhu 2. roku. V kategorii
jsou vSechny zmény, at’ uz jsou z pohledu zaka pozitivni i negativni.

iii. Zmény zpusobu komunikace/zadavani prace: Do kategorie jsem zaradila zminky
o zménach naptiklad komunikacnich platforem nebo jejich zavedeni do vsech hodin.
Zmény v pouzivani videohovort. Nékteti zaci zminovali, Ze druhym rokem ucitelé
uz pouzivali videohovory skoro kazdou hodinu a zadévali i skupinové prace,
projekty. Zatimco prvni rok se spiS spokojili se zaddvanim samostatnych ukolu.

iv. Ztrata motivace/pozornosti: Nckteti zaci u sebe zaznamenali zhorSeni motivace,
pozornosti aktivity pfi delSim pouzivani distan¢ni vyuky. Byly pfidany 1 odpovédi,
u kterych nebyl napsan konkrétni rok, ale byla tam napiiklad zminka o ubytku Casu,
ktery méli na ukoly.

V. Prizpisobeni studentii/uditeli: V odpovédich studenti zmiflovali lepsi
pfipravenost vedeni, ucitelll i jich samotnych ohledné pouzivani komunikaénich
platforem, programii nebo pocitace a internetu obecné.

vi. Jiné: Do kategorie jsou pfidany odpovédi, které byly Spatné zaraditelné do ostatnich
kategorii (napt. zména ucitele, mensi shovivavost uciteld, prestup ze skoly), nebo
se jednalo o kombinaci divodl (napt. 2. rok vic organizovany a zaroven lepsi

priprava ucitell) nebo byly nesrozumitelné (napft. vse; lepsi vyuka).

V otazkach 4 az 17 Zéaci na pétibodové Likertové Skale (se stupni 5- zcela souhlasim/4-
souhlasim/3- nedovedu posoudit/2- nesouhlasim/1- zcela nesouhlasim) oznacili miru souhlasu

s nasledujicimi tvrzenimi.
4: Distancni praktické aktivity mé bavily vice nez prezencni.

5. Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku v SirSim rozsahu, nez je obvyklé

pFi prezencni formé vyuky.

6. Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku do veétsi hloubky, nez je obvyklé

pFi prezencni formé vyuky.

7. Pri distancnich praktickych aktivitach jsem béhem prdce nevédel/a, jak postupovat dal,
Castéji, nez je obvyklé pri prezencni vyuce.

vevr

obvyklé pri prezencni vyuce.
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9. Uzivana komunikacni platforma (MS Teams, Google Classroom apod. — miizete vybrat vice

moznosti, pripiste predmet a platformu) byla pro praktické aktivity vhodna.

10. Pro praci na distancnich praktickych aktivitach bylo snadné sehnat pomiicky.

11. Prdci pri na distancnich asynchronnich praktickych aktivitach (napr. pvi zadanéem ukolu,

ktery jsem pak provadel/a samostatné, nebo ve skupine, ale bez primého videohovoru s

ucitelem) jsem byl/a schopen/schopna si dobre rozvrhnout cas.

12. Vetsina vyucujicich byla dostupna ke konzultaci, pokud to bylo potreba.

13. Pokud bylo potreba, rodice byly ochotni p¥i distancnich praktickych aktivitach pomahat.

14. Pouzivani systému videokonferenci zlepsilo produktivitu mého uceni.

15. Radeji bych dela/al své studentské povinnosti ve skole nez online.

16. Myslim, Ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu jsem si vedl/a pri praktickych

aktivitach:

17. Myslim, Ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu ucitel zvladal vyuku praktickych

aktivit:

Otézka 19: (Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc?)

11.

1il.

1v.

Nic: Zde byly zatazeny nevyplnéné odpovédi nebo odpovédi Zaka, ze z distancni vyuky
by nechtéli zachovat nic.

Vyuziti PC/platformy: Zaci zmifovali vyhody komunika¢nich platforem: schiizky
ptes videohovor, Ulozisté, zadani ukolu, okamzité odevzdani tikolu po jeho zpracovani,
online testovani. Jako vyhodu udavali i jednoduchost platforem nebo fakt, ze veSkeré
ucivo maji na jednom misté a vzdy k dispozici. Déale zmitiovali vyuzivani Kahootu, coz
je zabavilo.

VSe/distanéni vyuku obecné: Do této kategorie jsem odpovédi typu: Vse mi
vyhovovalo, celd online vyuka, zavedl bych néktery den online vyuku, ziistal a ucil bych
se doma casteji, online vyuka byla fajn.

Vlastni organizaci/tempo: Zde jsem zatadila odpovédi typu: samostudium (samostatné
prace misto vykladu nebo testil), samostatnost, volné rozvrZeni ¢asu, pomalejsi, vlastni
tempo a postup.

Posunuta vyuka/uSetieni ¢asu: Spousta zaki zde uvadéla, Ze jim vyhovovala o hodinu

(n&kdy i vice hodin) posunutad vyuka, pozd&jsi vstavani a del§i spanek. Zakam, ktefi
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Vi.

Vil.

Viii.

musi dojizdét ze vzdalenych oblasti, vyhovovala distancni vyuka z diivodu usSetfeni
Casu, ktery by stravili cestou skoly.

Osobni pohodli: Do kategorie byly zatazeny odpovédi, kde bylo zminéno, ze zakiv
vyhovovalo pohodli doma (vlastni kieslo, klid oproti vyuce se spoluzaky, mén¢ psani
rukou, domov obecn¢)

Nenaroé¢nost vyuky: Zaci do odpovédi psali nenaro¢nost vyuky obecng, popiipadé ji
néjak upfesnili. Naptiklad dostavanim vic zndmek za aktivitu a psanim mala testti. Dale
pry vyuzivali tisk vypiskl nebo rovnou digitalni materialy k uceni, aniz by si je museli
opisovat do sesitu.

Jiné: Do kategorie jsem zatadila odpovédi nezataditelné do predchozich kategorii nebo
nesrozumitelné odpovédi. Také jsem zde zaradila odpovédi typu: znamky, malo testd,
zadné testy. Tyto odpovédi jsem nezatadila do kategorie nenarocnost vyuky, protoze
z jejich kontextu pfimo nevyplyvalo, ze by mén¢ testovani ptimo vyustilo v nenaro¢nou
vyuku. Déale sem byly zarazeny odpovédi o mensich Cetnosti — praktické, interaktivni,

skupinové ukoly, vyuziti her, pokust v distan¢ni vyuce, psani referatu.

Podotazka 19: (Protoze:)

Odpovédi z podotazky 19 jsem roziadila do téchto kategorii: (i) nevyplnéno, (ii) distancni

vyuka (dale DV) vyhovujici, (iii)) DV nevyhovujici, (iv) delsi spanek, (v) pozitivni pro uceni,

(vi) jiné. Podotazka také obcCas poslouZila k upfesnéni otdzky 19, jelikoZ se zde mohli Zaci

rozepsat a odpovéd’ zdivodnit.

Otazka 20: (Co z online vyuky Vam vadilo a chtéli byste to zménit nebo uplné odebrat a proc?)

1l

1il.

1v.

Nic: Do této kategorie jsou zatazeny odpovédi typu nic a nevyplnéné. Dale odpovédi
typu nevim, nedovedu posoudit.

VSe/DV obecné: Sem jsem zatadila odpovédi #ypu vse, celd online vyuka, obecné DV
nebo ,,odebrat online vyuku “.

Zahlceni ucenim/narocnost: Néktefi studenti v odpovédich zminovali, Ze byli pfi
vyuce zahlcovani vét§Sim mnoZstvim tkoli, neZ je bézné pii prezenéni vyuce. Zatadila
jsem zde 1 odpovédi, kde studentim nevyhovoval velky pocet online hodin. Poptipadé
jim vadil ¢asovy pres — odevzdavani tkoll v kratkém casovém useku, nepiimérend
délka samostatnych praci nebo prace navic po online hodinach.

Problémy s technikou: Sem byly zatazeny odpovédi o problémech s PC, s nekvalitnim

pfipojenim, s nefunkénimi kamerami a mikrofony, nevyhovujicich komunikaénich
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vi.

Vii.

Viii.

iX.

platforméch. Zatadila jsem zde 1 odpovéd’, kde zaci vyjadrovali, Ze obecné pouZzivani
PC jim vadilo, protoze naptiklad nevédéli, jak s nim pracovat.

Piistup a pozadavky udlitelii: Do této kategorie jsem zatadila odpovédi, kde zakiim
nebyl piijemny piistup ucitelti, coz mohlo zahrnovat napiiklad zadavani oznameni
pomoci tkolu, zapominani ucitell ukol zadat online, zadani jen tkolu bez online setkani
(asynchronni zptsob), technickd neobratnost nékterych ucitelii, chaoticnost sdilenych
zapisl, nedostatecné vysvétlend latka. Objevovali se 1 komentafe o pozadavku zapinani
kamer, a to ve dvou variantach. Nékterym zaktim vadilo nafizeni zapnout si kameru a
nékterym naopak vadilo, pokud spoluzéci, ucitel nebo i oni sami méli kameru
vypnutou/nefunk¢éni.

Absence kontaktu: Do kategorie jsem zatradila odpovédi, kde Zaci psali, ze jim chyb¢l
kontakt s ptateli, spoluzéky, uciteli a citili se doma izolovani. Spadaly sem odpovédi
typu: izolace, sezeni hodiny u PC zaviena v pokoji; neosobni pristup; neprimy kontakt.
Problém se soustiedénim: N&kteti zaci vidéli jako nevyhodu DV vyuky rozptylujici
prostfedi domova, kde pro n¢ bylo obtizné se soustredit.

OdliSnosti v hodnoceni: Sem byly zatazeny odpovédi, kde Zaci pfiznavali, Ze bylo
mozné pii online testech vyhledat odpovédi na internetu nebo byly zjednodusené (testy,
automaticky jedna spravna odpovéd’). Dale jim nebylo pfijemné online Gstni zkousSeni
(zkouSeni ptfes kameru; zkouSeni — hrozny mluvit do prazdna). Tyto odpovédi by
zapadaly i do kategorie absence kontaktu, ale rozhodla jsem se je zaradit sem, kvili
moznému vlivu na hodnoceni Zéka.

Jiné: Do kategorie jsem zatadila odpovédi, které se tykaly jinych predmétt (napf.
télocvik a vstavani na 8:00, nezdjem o to, jestli chapeme latku v matematice) nebo méli
mensi Cetnosti (napfiklad: zaddvani skupinovych praci, kde pracuje jen par lidi,
vyktikovéni pii online hodinach). Shrnula jsem do kategorie jiné i odpovédi, u kterych
nevidim pfimou navaznost na problém v distancni vyuce (napiiklad: vyvolavani —

nerada mluvim; videohovory, tkoly — nemuzu si dé€lat, co chci).

Podotazka 20: (Protoze:)

Odpovédi na tuto podotazku jsem rozfadila do nésledujicich kategorii: (i) nic; (ii)

nevyhovujici/neefektivni; (iii) nestihani/neschopnost soustfedéni; (iv) ¢as u PC a zdravotni

problémy s nim spojené; (v) problémy s pfipojenim; (vi) osamélost; (vii) DV vyuka

nezajimava; (viii) pfistup/komunikace ucitelii; (ix) nereagovani ostatnich; (x) jiné. I tuto

podotazku jsem vyuzila k uptesnéni odpovédi pro predchozi otazku 20.
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V posledni otdzce 21 se zaci mohli vyjadrit k dotazniku. Pro tuto otazku jsem nevytvaiela
kategorie, jelikoz sni neplanuju statisticky manipulovat a vétSina zakt odpovéd’ nechala

prazdnou nebo poznamku nic. Otdzka spis slouzila k mému piehledu o kvalité dotazniku.

5.3.2 Ucitelsky dotaznik

Nize je piehled a popis otazek ucitelského dotazniku, spolu s kategoriemi odpovédi.
Otézka 1: (Které predméty jste ucil/a behem distancni vyuky?)

Tato otazka byla oteviend. Ucitelé krom¢ ptirodovédnych predmétii do otazky napsali i jiné,
které byly pfi prepisu dat zaznamendny samostatné. Vyuka piirodopisu, chemie a fyziky byla

poznamendna vzdy k zakiim konkrétnich ttid, ve kterych pedagog predméty ucil.
Otézka 2: (Jak dlouhou pedagogickou praxi mate?)
Do oteviené otdzky psali ucitelé pocty let praxe.

Otazka 3: (Podle kterych kritérii jste Cerpal/a z urcitych zdroju prostredky do vyuky? (Lze
vybrat vice moznosti))

V této otazce méli respondenti na vybér zvice moznosti ((a) Doporucené Skolou; (b)
divéryhodné; (¢) zajimavé; (d) ptfimefené veéku zaki; (e) jina kritéria). Posledni moznost ucitel
pfiblizit a kritérium dopsat.

Otéazka 4: (S kterymi zdroji jste pri vybirani distancnich praktickych aktivit pracoval/a? (Lze

vybrat vice moznosti))

Také zde respondenti mohli zakrouzkovat vice moznosti (a) internetové clanky; (b) youtube
videa; (c) Facebook skupiny; (d) knizni zdroje; (e) jin€). K moznostem Facebook skupiny a jiné

mohl ucitel dopsat, o jaké konkrétni zdroje se jednalo.

Otézka 5: (Ktery z uvedenych komunikacnich prostredkii jste pouzival/a ve vyuce? (Lze vybrat

vice moznosti))

Znovu se jednalo o otdzku s vybérem: (a) Moodle; (b) MS Teams; (c¢) Edmondo; (d) Google
classroom; (e) emailové zpravy; (f) telefonicky a SMS; (g) poStovné; (h) zadnou; (i) vyzvednuti

balicku ve Skole; (j) jiny. Posledni otdzku mohli znovu respondenti doplnit.

Otazka 6: (Poskytovala skola studentiim néjaké pomiicky pro distancni praktické aktivity?)
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Tady se jednalo o ano/ne otazku, pficemz pifi odpovédi ano mohli respondenti dopsat

poskytnuté pomiicky.

Otézka 7: (Jakym zpusobem byly praktické aktivity provadeny distancné v jednotlivych

predmeétech, které jste vyucovali? Zakrizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.))

Jednalo se o otdzku s vybérem (synchronné; asynchronné; oboji; viibec). Do MS Excel byla
otazka zapsana s pomoci kategorii pro jednotlivé predméty (synchronn¢; asynchronng; oboji;

vibec). Pokud se nejednalo o pfedmét vyucovany danym ucitelem, zapsala jsem do buitky NA.

Otézka 8: (Oznacte, které z téchto praktickych aktivit bézné zadavate pri prezencni vyuce.

Zakrizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.))

Jednalo se o otazku s vybérem téchto metod v jednotlivych predmétech: (i) pokus; (ii)
demonstraéni pokus; (iii) pozorovani videi; (iv) aplikace pro virtudlni realitu (vr); (v) vytvareni
(na zaklad¢ vlastni prace); (vi) vytvareni (na zékladé textovych zdrojit); (vii) jiné. Pokud do

jiné napsal respondent zafaditelnou metodu do ptredchozich, bylo ptesunuto v MS Excel.

Otdzka 9: (Oznacte, které z techto praktickych aktivit jste pri vyuce uvedenych predmeétii

zadaval/a. Zakrizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.))

Tato otazka je téméf stejna jako otazka 8 (ma stejny vybér metod). V tomto piipadé se otazka

tyka metod pouZitych ucitelem v distan¢ni vyuce.

Otazka 10: (Ktera z pouzitych aktivit byla podle vas pri distancni vyuce pro studenty

nejzajimavéjsi a proc?)
Oteviena otazka, odpovédi na ni byly kodovany do nasledujicich kategorii:

1. Nevyplnéno: Sem jsem pfifadila nevyplnéné odpovédi a odpoved’ neumim posoudit.
ii. Pokus a pozorovani: Sem byly zatazeny odpovédi o pokusech zakovskych,
demonstrac¢nich, videich s pokusy vlastnimi i z Youtube atd.
iii.  Tvorba: tvorba herbare, schémat, foceni, tvorba na zdkladé textovych zdroju a vlastni
prace.
iv.  Jiné: odpovédi nezatfaditelné do predchozich kategorii. Naptiklad videa bez popisu

jaka, prezentace, simulace 3D.
Podotazka 10: (Protoze:)

Ucitel zde mohl dopsat divod svého vybéru. Odpovedi byly kategorizovany nasledovné: (i)
nevyplnéno; (ii) aktivizujici; (ii1) jiné (riznorodé/zajimave)
28



Otézka 11: (Ktera z pouzitych aktivit byla podle vais pri distancni vyuce nejvhodnéjsi pro

predani uciva studentum a proc?)

1.  Nevyplnéno: nevyplnéné odpovédi

ii. Pokus a pozorovani: Sem byly zafazeny odpovédi typu: pokus, viastni pokus
s prezentaci vysledkii, demonstracni pokus.

iii.  Kombinace uloh: odpovédi typu: kombinace ukolii nebo odpovédi, kde bylo vice
napsanych ukoli

iv.  Prezentace/vyklad/zapisky: Ackoli se nejedna o praktickou aktivitu, n¢ktefi ucitelé
psali odpovédi typu: odprezentované zapisy, vyklad, prezentace

v. Jiné: odpovédi, které nebyly zaraditelné do predchozich, naptiklad: samostatné ukoly,

videa, hledani informaci atd.
Podotazka 11: (Protoze:)

Otazka k doplnéni otazky 11. Zde jsou vypsané jeji kategorie: (i) nevyplnéno; (ii) vlastni

poznavani/préce; (iii) nabizi komunikaci/zpétnou vazbu; (iv) jiné.

V nasledujicich otazkach 12 az 28 mohli ucitelé oznacit miru souhlasu na Likertovée Skale (se
stupni 5- zcela souhlasim/4- souhlasim/3- nedovedu posoudit/2- nesouhlasim/1- zcela

nesouhlasim) s témito tvrzenimi:

12. Myslim, Ze se studenti p7i distancnich praktickych aktivitach naucili latku v Sirsim rozsahu

poznatkui, nez kdybychom méli prezencni vyuku.

13. Myslim, ze se studenti pri distancnich praktickych aktivitach naucili latku do vetsi hloubky

nez pri prezencni vyuce.
14. Bylo snadné se se studenty na dalku spojit, pokud potrebovali.
15. Spoléhal/a jsem se, Ze s nékterymi praktickymi aktivitami studentiim pomuZou rodice.

16. Stavalo se, zZe pri distancnich praktickych aktivitach studenti castéji nez je obvyklé pri

prezencni vyuce nevedeli, jak dal.

17. Pri provadeni distancnich praktickych aktivit studenti potiebovali konkrétnéjsi instrukce

nez pri prezencni vyuce.

18. Pri zadani distancni asynchronni praktické aktivity (napr. pokus, pozorovani, pri kterém

nebyl Zivy videohovor atd.), byli studenti schopni si aktivitu dobre casové naplanovat.
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19. Myslim, zZe pro studenty bylo snadné sehnat pomicky pro zadanou distancni praktickou

aktivitu.
20. Uzivana komunikacni platforma (MS Teams atd.) byla pro praktické aktivity vhodna.
21. Myslim, ze praktické aktivity v distancni formé studenty bavily vice nez prezencné.

22. Pri pouzivani systému videokonferenci byli nékteri studenti produktivnéjsi nez v bézné

vyuce.
23. Radeéji bych plnil/a své ucitelske povinnosti ve Skole pii prezencni vyuce nez online.

24. Skola poskytla dostatecné mnozstvi zdrojii a ndvodii ohledné pouzivini komunikacniho
systemu, které byly uzitecné i pro praktické aktivity (napr. rozdeéleni do skupin v online

prostredi).

25. Skola poskytla dostatecné mnozstvi zdrojii a ndstrojii, které napomohly pievést praktické

aktivity do distancni podoby.

26. Skola poskytla dostatek uzitecnych odkazii (napr. internetovych clankii, youtube videi
apod.), které mohly byt pouZity v distancni vyuce.

27. Myslim, zZe druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu jsem zvladal/a distancni praktickeé

aktivity:

28. Myslim, zZe druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu studenti pracovali na distancnich

praktickych aktivitach
Otazka 29: (Zmény nebo odlisnosti v obou letech distancni vyuky popiste prosim nizZe)

i.  ZAadné: u mé beze zmény a nevyplnéné
ii.  Prizpusobeni se: odpovédi zminujici pfizplisobeni se situaci, zlepSeni ve vyuzivani
online prostfedkl, pocit pfipravenosti na online vyuku v novém skolnim roce
iii.  Zména organizace: zvoleni jednotné platformy, uvedeni distan¢ni vyuky dalsi rok jako
povinné; odpovédi typu, ze ucitelé 1. rok prevazné zadavali samostatnou praci a 2. rok
ptesli na videokonference.
iv.  Ztrata motivace: pouze jedna odpovéd’, ve které ucitel zminoval ztratu moralky,

nadSeni a navySujici se inavu postupem casu.
Otazka 30: (Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc?)

i.  Nic/nevyplnéno: nevyplnéné odpoveédi; odpovédi: nic.
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11.

iii.

1v.

Funkce platforem: konkrétni platformy pro fizeni vyuky (LMS - Learning
Management Systém), videohovory, misto pro online sdileni materiali
Aplikace/digitalni zdroje: konkrétni aplikace jako Kahoot, Nearpod, Learning app a
také odpovéd’ vybrana odborna videa.

Jiné: napt. néktere formy prdce, tridnické hodiny.

Podotazka 30: (Protoze:)

Slouzila k doplnéni odpovédi k otazce 30. Odpovédi jsou roztiidény do téchto kategorii: (i)

Nevyplnéno; (ii) prezencni lepsi; (iii) dostupnost; (iv) praktické/vhodné; (v) atraktivni; (vi) jiné

Otazka 31: (Co z online vyuky Vam vadilo a chtéli byste to zménit nebo uplné odebrat a proc?)

il

iii.

1v.

Nic/nevyplnéno: odpovédi nic a nevyplnéné odpovedi

Online vyuka obecné: odpovédi typu viastni online vyuka nebo vSechno mad sveé,
preferuji prezencni

Absence kontaktu: Ucitelé casto zminovali, ze jim chybél osobni kontakt a moznost
naciténi se na tfidu, nebo Ze déti nemohli vidét.

Problém hodnotit: obtiznost Zaky distan¢né testovat a zkousSet.

Jiné: odpovédi, které se nedaly zatadit do piedchozich kategorii: problémy s technikou,

mnozstvi vyucovacich jednotek, vymluvy studentd atd.

Podotadzka 31: (Protoze:)

Slouzila k doplnéni odpovédi k otazce 31. Zde jsou jeji kategorie: (i) nevyplnéno; (i1) kontakt-

Spatnd zpétna vazba; (iii) problém hodnotit; (iv) jiné

Otézka 32: (Nize muzete doplnit, co Vam v dotazniku chybélo)

Podobné jako u Zdkovského dotazniku tato otdzka slouZzila k piehledu o kvalité dotazniku.
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5.3.3 Popis vzorku respondentii (Zaci)

Byly zpracovany dotazniky od respondentii 543 zakd. 281 dotdzanych bylo zaky
zékladni $koly (dale ZS). 254 zakt pochazelo z gymnézia, z toho 204 z vyssiho stupné
viceletého nebo Ctyfletého a 50 z nizSich ro¢niku viceletého gymnézia odpovidajicich druhému

stupni zékladni skoly.

5.3.4 Popis vzorku respondentii (ucitelé)

Ucitelsky dotaznik vyplnilo celkem 26 respondentt, z toho byli dva vyfazeni, jeden, ktery
ucil jiné nez ptirodovédné predméty a druhy, u kterého byl jen vyznacen predmét a tridy, které
ucil. Data od zbyvajicich 24 byla zpracovana, 12 z nich ptsobi na zékladni Skole, 12 na
gymndziu. Deset z dotazovanych ucilo za lockdownu fyziku, 5 uéilo pfirodopis/biologii, 2 ucili
chemii, 6 mé¢lo kombinaci ptirodopis/biologii s chemii a pouze 1 ucil kombinaci pfirodopisu a
fyziky. Sestnact ze viech 24 dotazovanych uvedlo, Ze uéi i jiné predméty neZ zde zkoumané
(naptiklad matematika, jazyky, zemépis, IT). Primérna délka praxe byla 18 let, v median délky

praxe 20 let. Nejkratsi délkou praxe byly 3 roky, nejdelsi 37 let.
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6 Vysledky

V této kapitole shrnu zjisténé vysledky pro jednotlivé cile.

6.1.1 Charakter technického usporadani

Komunikace

Nize jsou popsany odpovédi na otazky tykajici se vyuzivanych komunikacnich
prostiedkl, jejich vhodnosti a videokonferenci, tj. otazky 5, 20, 22 v ucitelském a otazka 9

v dotazniku pro Zaky.

Otazka 5: Ktery z uvedenych komunikacnich prostredkii jste pouzival/a ve vyuce? Lze vybrat

vice moznosti.

Vétsina z dotazovanych ucitelii vyuzivala kombinaci komunikaénich prostiedki. Jenom

Ctyfi respondenti zvolili pouze jednu moZznost, ¢etnosti ukazuje tabulka 1.

Tabulka 1: Komunikaéni prostfedky vyuZité ve vyuce

MS Teams E-mail Google Telefon SMS Vyzvednuti Jiné
Classroom balicku ve Skole
19 15 7 7 5 7

Pod moznost jiné mohli respondenti dopsat, o kterou komunika¢ni metodu se jednalo.
Uvadéli aplikace Zoom, Skola online, Bakalafi, Facebook, Discord, Whatsapp. Zadny z

respondentll nezakrouzkoval tyto moznosti: Moodle, Edmondo, PoStovné, Zédny.

Otéazka 20 (u zaka otazka 9): Uzivand komunikacni platforma (MS Teams atd.) byla pro
praktické aktivity vhodna.

Primérna hodnota u 74kl pro jakoukoli komunikaéni platformu je 3,67 (mezi tvrzeni

nedovedu posoudit a souhlasim). U ucitelti byla tato hodnota 3,96 (bliz k tvrzeni souhlasim).

Otazka 22: Pri pouzivani systému videokonferenci byli nekteri studenti produktivnéjsi nez v

bézné vyuce. A otazka 14: Pouzivani systému videokonferenci zlepsilo produktivitu mého uceni.

Ucitelé vétSinou nedovedli posoudit, zdali studenti byli produktivnéjsi se systémem

videokonferenci (prameér, dale znacen ,,u* = 3,08; Me = 3; min= 1; max= 5). Pro vétSinu
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studentii pouzivani videokonferenci spiSe neznamenalo cestu k vétsi produktivité, ale potad je

hodnotili vice méné neutrdlné (u= 2,64; Me= 3; min= 1; max=5).
Nazory zaki na platformy MS Teams a Googleclassroom

Otazka 5 ucitelsky: Ktery z uvedenych komunikacnich prostiedkii jste pouzival/a ve vyuce? (Lze
vybrat vice moznosti) A otdzka 9 u zakl: Uzivana komunikacni platforma (MS Teams, Google
Classroom apod. — miiZete vybrat vice moznosti, pripiste predmét a platformu) byla pro

praktické aktivity vhodna.

Tyto platformy jsem vybrala pro chi kvadrat test, jelikoz byly nejCastéji pouzivané pro
online komunikaci. Mezi platformami a ndzory zaki na jejich pouziti pii praktickych aktivitach
nebyla zavislost (¥2 = 14,98; df = 8; p = 0,06).

Dostupnost uditeli a Zaki ke komunikaci

Dostupnost — uclitelé

Otéazka 12 u zak: Vetsina vyucujicich byla dostupna ke konzultaci, pokud to bylo potreba.
Primérné Zaci spise souhlasili, ze ucitelé byli dostupni ke konzultaci (u= 3,8; Me= 4;

min= 1; max= 5). Podle zaki tedy vétSina uciteli byla dostupné ke konzultaci, ackoli mohla

obcas nastat situace, kdy pro Zéka bylo obtiZzné az nemoZzné ucitele kontaktovat.
Dostupnost — Zaci
Otéazka 14 ucitelsky: Bylo snadné se se studenty na dalku spojit, pokud potrebovali.

Hodnoty jsou velice podobné hodnotdm u zakli s mirnou odliSnosti v priméru
a minimalni hodnoté (u= 4,13; Me= 4; min= 2; max= 5), coz miize byt zptisobeno i malym
vzorkem ucitelskych respondent. Z odpovédi mizeme odhadovat, ze podle uciteli bylo

snadné se se zaky spojit, ale mohly nastat vyjimky.
Charakter vyuky praktickych aktivit

Otazka 7: Jakym zpusobem byly praktické aktivity provadeny distancné v jednotlivych

predmetech, které jste vyucovali? Zakvizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.)

Skoro vsichni ucitelé, ktefi vyucovali kombinaci pfedmétt (N = 7), vyucovali oba své
pfedméty stejnym zplsobem. Jeden z respondentl uvedl, Ze zatimco chemii u¢il asynchronné,
ptirodopis/biologii neu¢il viibec. BohuZel jsem se nedozvédéla, jaké byly okolnosti. Cetnosti

jednotlivych zpiisobi DV piredmétii naleznete v tabulce 2.
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Tabulka 2: Zptsoby DV podle vyu¢ovanych predméti

Vyuka/predmét Ptirodopis/Biologie Chemie Fyzika
Synchronni 0 1 0
Asynchronni 4 6 0
Oboji 7 1 11
Viibec 1 0 0

Vyhody a nevyhody spojené s distan¢ni vyukou

Ucitelé 1 Zaci byli dotazovani, co z distan¢ni vyuky by chtéli zachovat, a co vnimali spis

jako nevyhodu. Podotazky slouzily k doplnéni odpovédi a bylo slozité je roztfidit do

smysluplnych kategorii.

Otazka 30 v ucitelského dotazniku: Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc¢?

Nejcetnéjsi odpoved” u ucitel byla platforma nebo jeji funkce (naptiklad sdileni

materialt, chat). 8 uciteli na otdzku neodpovédélo nebo napsali nic (tabulka 3).

Tabulka 3: Vyhody DV (ucitelé)

Funkce platforem Nevyplnéno/Nic Aplikace/Digitalni Jiné
zdroje
10 8 5 1

Otazka 19 v dotazniku pro zaky: Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc?

Nejcetnéjsi odpoved zakd bylo nevim, nic, nebo na otazku neodpovédéli. Pokud

odpovédéli, nejcetnéjsi odpovéd’ pak byla vyuziti PC (do této kategorie byly zafazeny i

odpovédi zminujici platformy) podobné jako u ucitelt. Dalsi nejcetnéjsi odpovéd’ byla Casové

posunuta vyuka (tabulka 4).

Tabulka 4: Vyhody DV (Zici)

Nevyplnéno Vyuziti Casové Osobni Vse Vlastni Nenarocnost | Jiné
/Nic PC posunuta pohodli organizace vyuky
vyuka
173 110 80 61 44 34 10 31
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Otéazka 31 v ulitelském dotazniku: Co z online vyuky Vam vadilo a chtéli byste to zménit nebo

uplné odebrat a proc?

Nejcastéji ucitelé v odpoveédi zminovali absenci kontaktu, ktera byla u zaka az na patém

misté (tabulka 5).

Tabulka 5: Nevyhody DV (uéitelé)

Absence kontaktu Nevyplnéno Online vyuka Problém hodnotit Jiné
obecné
7 5 3 3 6

Otazka 20 v dotazniku pro zaky: Co z online vyuky Vam vadilo a chtéli byste to zménit nebo

uplné odebrat a proc?

Vv wevr

Nejcastéjsi byla u zakd odpoveéd’ nic. Druhd nejcastéjsi odpoveéd bylo zahlceni ucenim,

kde zZaci psali i naro¢nost vyuky (tabulka 6).

Tabulka 6: Nevyhody DV Zaci

Nic Zahlceni uc¢enim Pozadavky a pristup Problémy s DV obecné
ucitelu technikou
166 115 85 56 39
Absence Problém se Neobjektivni Jiné -
kontaktu soustiedénim hodnoceni
20 19 10 33 -

6.1.2 Podpora vedeni Skoly a zdroje

Ucitelé byli dotazovani na pouZité zdroje pro vyuku distan¢nich praktickych cviceni a
kritéria jejich vybéru. Také byly dotazovani na to, zdali vnimali pfi distan¢ni vyuce podporu od

vedeni Skoly.

Zdroje (otazka 4: S kterymi zdroji jste pri vybirani distancnich praktickych aktivit pracoval/a?

(Lze vybrat vice moznosti))

Vétsina uciteld uvedla, Ze pti distan¢nich aktivitach pracovali s vice zdroji. Pouze tfi si
vystacili s jedinym zdrojem, a to s videi z youtube.com. Videa z tohoto zdroje vyuzivali pfi
distan¢ni vyuce vSichni respondenti, kromé jednoho. Nejc€astéji byly vyuzivany knizni zdroje

(tabulka 7).
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Tabulka 7: Zdroje distan¢nich praktickych aktivit

Youtube

KniZni zdroje

Internetové ¢lanky

Facebook

Jiné

23

17

15

3

V odpovédich Facebook zminovali tyto skupiny — Ucitelé +, Ucitelé prirodovédnych
predmetii, Pedagogickda komora. K volb¢ jiné néktefi pfipsali pouziti riiznych aplikaci
(Nearpod, learning apps, Plant-net, Bird-net, Whatsapp). Jeden respondent vyuzil jako zdroje
rozhlasovych potadit — Meteor, Toulky ceskou minulosti na stanici Cesky rozhlas 2. T¥i z
respondentl se pry spoléhali na své vlastni normalni materialy. Jeden do dotazniku napsal k

Jjinym zdrojim digitalni vyukové materidly, ale bez konkrétniho popisu nebo ptikladu.

Kritéria vybéru zdroje (otdzka 3: Podle kterych kritérii jste cerpal/a z urcitych zdrojii
prostiredky do vyuky? (Lze vybrat vice moznosti))

Pro vSechny bylo dillezité, aby byly materidly pfimétené k véku zakl. Dale nejcastéji
ucitelé krouzkovali kritérium zajimavosti zdroje, pouze jeden vyucujici vybral kritérium
divéryhodné, viz tabulka 8. Pod moznosti jiné byla vhodnost pro online vyuku, viastni praci a

zdroje v ucebnici.

Tabulka 8: Kritéria vybéru zdroji distan¢nich praktickych aktivit

VéEk studenti Zajimavé Doporucené Diivéryhodné jiné
Skolou
24 22 12 1 4

Otazka 24: Skola poskytla dostatecné mmnoZstvi zdrojii a navodii ohledné pouzivani
komunikacniho systému, které byly uzitecné i pro praktické aktivity (napr. rozdéleni do skupin

v online prostredi).

V priméru Skoly dostate¢né mnoZzstvi nadvodi poskytly, z pohledu uciteli se nasly

vyjimky (p=3,79; Me= 4;min= 1;max=15).

Otazka 25: Skola poskytla dostatecné mnozstvi zdrojii a ndstrojii, které napomohly prevést

praktické aktivity do distancni podoby.

Na tuto otazku ucitelé nejcastéji odpovidali, ze nedovedou posoudit (u= 3,33; Me= 3;

min= 1; max=5).
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Poskytovani pomiucek Skolou (Otdzka 6: Poskytovala skola studentiim néjaké pomiicky pro

distancni praktické aktivity?)

Ctrnact respondenti potvrdilo, e $kola poskytovala Zakiim rtizné pomicky pro
distan¢éni vyuku. VétSina pomticek byla technického charakteru — tablety, PC, notebooky,
mikrofony, MS Office. Pouze jeden respondent zminil jako zapij¢enou pomticku destilovanou

vodu pro Skolni kolo olympiady.

6.1.3 Vyukové metody

V této podkapitole vysledki shrnu vyukové metody, které dotazovani ucitelé pouzivali
pred a pfi DV. Dale uvedu Cetnosti odpovédi na otazky ohledné zajimavosti a uzitecnosti
pouzitych praktickych aktivit.

Prezen¢ni vyukové metody

Otéazka 8: Oznacte, které z téchto praktickych aktivit bézné zadavate pri prezencni vyuce.

Zakrizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice mozZnosti.)

Nejcastéjsi aktivitou v biologickych praktickych cvic¢enich bylo sledovani videi pokusti,

které bylo velmi €asté i v chemii a biologii (tabulka 9).

Tabulka 9: Vyukové metody pouZivané prezencné

Metoda/Piedmét (Pocet Prirodopis/Biologie Chemie Fyzika
vyuéujicich) (12) ®) 11)

Pokus 6 6 11

Demonstracni pokus 8 8 11

Pozorovani videi 12 8 11

Virtualni realita 0 0 0
Tvorba

(na zakladé vlastni 8 3 7
prace)
Tvorba

(na zakladé textovych 8 6 6
zdroji)

Jiné 2 0 0

38



Vyukové metody vyuzité distancné

Otazka 9: Oznacte, které z téchto praktickych aktivit jste pri vyuce uvedenych predmétu

zadaval/a. Zakrizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.)

Pti distan¢ni vyuce pokleslo vyuziti pokusi, a to jak zékovskych, tak demonstracnich,
zejména v chemii, ale i v biologii a fyzice. Pozorovani pokust na videich se t€silo neménné
oblibé. Narust frekvence vyuziti zddnych aktivit pfi distanéni vyuce nenastal, ale jeden
respondent zminil jako jiné vlastni pozorovani v terénu. Do odpovédi jiné déale respondenti
doplnili tyto informace: PlantNET, tvorba schémat (posledni jsem nepfemistila do tvorby,
jelikoz ji nedokaZzu bliZe urcit, jestli je na zéklad¢ vlastni prace nebo textovych zdrojli). Jednoho
respondenta jsem musela z vybéru vynechat (u otazky dodal v poznamce, Ze se mu otazky 8 a

9 zdaji stejné). Virtualni realitu vyuzil pouze jeden respondent, viz tabulka 10.

Tabulka 10: Vyukové metody pouzité pii DV

Metoda/Piredmét (Pocet Ptirodopis/Biologie Chemie Fyzika
vyucujicich) (12) @) 11
Pokus 3 3 9
Demonstra¢ni pokus 1 0 8
Pozorovani videi 12 7 11
Virtualni realita 0 0 1

Tvorba (na zakladé

vlastni prace) 7 2 6

Tvorba (na zakladé
textovych zdroji) 10 6 6
Jiné 3 0 0

39



Vyukové metody v DV vnimané jako nejzajimavéjsi

Otéazka 10 v ucitelském dotazniku: Kterd z pouzitych aktivit byla podle vas pri distancni vyuce
pro studenty nejzajimavéjsi a proc?

Nejvice respondentii urcilo jako nejzajimavejsi aktivitu pro zaky Pokus a pozorovani
(tabulka 11). V kategorii jiné dva z ucitelti zminili jako zajimavé aktivity pozorovani videi.
Také se vyskytly odpovédi jako prezentace (1), Ziva vyuka s whiteboard (1), simulace v 3D

scéndach (1)

Tabulka 11: Cetnosti odpovédi na nejzajimavéjsi aktivitu (ucitelé)

Nevyplnéno Pokus Tvorba Jiné

2 13 4 5

Otazka 2 v zakovském dotazniku: Ktera z distancnich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a

proc?

Nejvice zakli napsalo, Zze je zadna praktickd aktivita nezaujala nebo Zadné neméli.
Popftipadé tuto odpoveéd’ nechali prazdnou. Druhd nejpocetnéjsi kategorie byla Pozorovani a
pokus (N= 156), za ni nasledovala tvorba (N= 85). Do jinych aktivit ptipadly méné pocetné
odpovédi jako naptiklad programy a hry, které byly zminény 8 respondenty. Také tam ptipadly
odpovédi, kde byl napsan jen ptfirodovédny predmét. Alespon 39 Zakl zminilo jako zajimavou
aktivitu tvorbu herbate. Cetnosti odpovédi pro jednotlivé kategorie naleznete v tabulce 12. Jako

nejzajimavéjsi vyukovou metodu v DV vnimali shodné ucitelé 1 Zaci pokus.

Tabulka 12: Cetnosti odpovédi na nejzajimav&jsi aktivitu (studenti)

ZAadna Pozorovani/pokus Tvorba Jiné aktivity Jiné odpovédi

204 156 85 58 40

Podotazka 10: (Protoze:)

Do podotazky mohli respondenti pfipsat argument pro svlj vybér praktické aktivity.
Nejvic uciteld povazovalo jako nejzajimavéjsi aktivity ty, které byly aktivizujici a donutily zaky

na nécem pracovat (tabulka 13).

Tabulka 13: ¢etnosti odpovédi k podotazce 10 (ucitelé)

Aktivizujici Nevyplnéno Jiné (riznorodé/zajimavé)

12 4 8
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Podotazka 2: (Protoze:)

Stejné jako u ucitelského dotazniku, Zaci mohli napsat argument svého vybéru aktivity.

Vzhledem k velkému poctu kategorii jsou v tabulce 14, zminéné pouze nejcetné;jsi.

Tabulka 14: Cetnosti odpovédi k podotazce 2 (studenti)

Nevyplnéno Zabavna Pohyb Minimum Zijmy Nezajem Nové
zajimava aktivit studenta studenta neobvyklé
216 88 32 29 26 21 17

W

Vyukové metody vnimané jako nejuzitecnéjsi

Otazka 11 v ucitelském dotazniku: Ktera z pouzitych aktivit byla podle vas pri distancni vyuce

nejvhodnéjsi pro predani uciva studentium a proc?

vewr

(N=6). Do této kategorie ptipadli naptiklad 2 respondenti, kteti zminili sledovani videi. Jeden
ucitel zminil modelaci organickych molekul, ale tvorba neméla zde samostatnou kategorii.

Ackoli ucitelé méli napsat do odpovédi praktickou aktivitu, pét respondentd napsalo, ze

wewvr

wewr

Pokus a Kombinace | Prezentace/vyklad/zapisky | Nevyplnéno jiné
pozorovani tloh
5 5 5 3 6

U zakt byla podobné jako u predchozi otazky nejcetnéjsi odpoveéd’ Zadna nebo piipad,
kdy otazku nevyplnili. Druha nejpocetnéjsi kategorie byla Pozorovani a pokus. Jako tfeti zvolili
odpovédi z kategorie jiné (tabulka 16). Casto do jiné pfipadli odpovédi, kde byl zminén
piirodovédny predmét, ale bez konkrétni aktivity. Pét zaka také napsalo jako nejuzitecnéjsi
aktivitu teoretické hodiny nebo vyklad. 35 zakii v ramci kategorie tvorba zminilo herbat. 27

zaka zminilo pofizovani fotografii. Tyto dvé aktivity byly ¢asto propojené.
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Tabulka 16: Cetnosti odpovédi na nejuZiteénéjsi aktivitu (studenti)

ZAadna Pozorovani a Tvorba Jiné Jiné odpovédi
pokus
241 95 62 84 61

Podotazka 11: (Protoze:)

Podobné jako u otazky 10, slouzila podotazka k ptiblizeni vybéru. Nejvice odpovedi
piipadlo do odpovédi jine. Dale nejvic pedagogti volilo aktivitu, pii které musel zak sam

vyhledavat informace, néco poznavat (tabulka 17).

Tabulka 17: Cetnosti odpovédi k podotazce 11 (ulitelé)

Vlastni Nabizi Nevyplnéno Jiné
poznavani/prace komunikaci/zpétnou
vazbu
6 4 4 10

Podotazka 3 (Protoze:)

Podotazka méla stejny tcel jako v ucitelském dotazniku. Jelikoz kategorii bylo mnoho,
vynechala jsem z tabulky 18 kategorii jiné. Respondenti nejvice zminovali aktivity, které jim

pfisly zabavné/do praxe nebo byly o zvitatech/rostlinach.

Tabulka 18: Cetnosti odpovédi k podotazce 3 (studenti)

Nevyplnéno Zabavna/aktivita Uloha se Samostatnost Nazorné Jedina
Z praxe zvitaty/rostlinami aktivita
250 46 45 38 23 21

Souvislost mezi predméty a vyuzitymi aktivitami

Otazka 1: Zakrouzkujte predméty, ve kterych jste v ramci distancni vyuky méli zavedené
praktické aktivity (napr. pokus, pozorovani, tvorba herbare/sbirky fotografii atd.) pri distancni
vyuce. Prirodopis (Biologie) / Chemie / Fyzika / v Zadném z uvedenych A otazka 2: Kterd z

distancnich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a proc?

Provedenim chi kvadrat testu byla nalezena signifikantni zavislost mezi odpovédmi
na otazky 1 a 2 Zakovského dotazniku (Kategorie z4dna a jiné odpovédi byly v kontingenéni
tabulce odfiltrovany). Pokud Zici v otdzce 1 uvedli, ze méli praktické aktivity pouze

v ptirodopise/biologii, zaroven uvadéli jako nejzajimavéjsi tvorbu. Zaci, ktefi uvedli jako
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piredmét s aktivitami fyziku, zaroven v otazce 2 zminili tvorbu nebo aktivity z kategorie jiné

(x2 =78,63; df = 6; p =<0.001), tabulka 19.

Tabulka 19: Pozorované a ocekavané cetnosti (otazky 1 a 2)

Pozorované Cetnosti Ocekavané cetnosti
Pozorovani| Tvorba Jiné Pozorovani| Tvorba Jiné
a pokus aktivity a pokus aktivity
29 93 36 Pr 39 64 54 Pr
11 12 8 Ch 8 13 11 Ch
35 9 68 Fy 28 46 39 Fy
81 141 104 Kombinace 81 133 112 Kombinace

Otéazka 3: Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc¢ pravé pri ni?

Dalsi souvislost se nasla mezi otdzkami 1 a 3. (Kategorie z4dné a jiné odpovédi byly
v kontingen¢ni tabulce odfiltrovany). Pokud v otdzce 1 student vybral biologii nebo fyziku,
zaroven Casto vybral jako nejuzite¢néjsi tvorbu nebo aktivitu z kategorie jiné (2 = 74,36; df =
6; p=<0.001), tabulka 20.

Tabulka 20: Pozorované a ofekavané ¢etnosti (otazky 1 a 3)

Pozorované ¢etnosti Ocekavané ¢etnosti
Pozorovani| Tvorba Jiné Pozorovani | Tvorba Jiné
a pokus aktivity a pokus aktivity
18 63 55 PF 19 37 80 Pr¥
6 0 15 Ch 3 6 12 Ch
18 15 135 Fy 24 46 99 Fy
53 105 190 Kombinace 49 95 204 Kombinace

Souvislost mezi nejzajimavéjsi aktivitou a zabavnosti DV aktivit celkové

Otéazka 2: Ktera z distancnich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a pro¢? A otazka 4:

Distancni praktické aktivity mé bavily vice nez prezencni.

Zaci, ktefi v otdzce 2 zminili jako zajimavou aktivitu pokus a pozorovani, zaroven
signifikantné€ Castéji v otdzce 4 zaskrtli moznost, ze nedovedou posoudit nebo nesouhlasi s tim,

ze by distan¢ni aktivity bavili vic nez prezenc¢né. Studenti tedy preferuji prezencni praktické
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aktivity oproti distan¢nim. (y2 = 46,64; df = 16; p = <0.001). Zkratky v tabulce 21: ZN — zcela

nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela souhlasim.

Tabulka 21: Pozorované a ocekavané cetnosti (otazky 2 a 4)

Pozorované Ocekavané
NI NINP| s | zs ZN | N | NP | S | ZS
35 | 38| 8 | 22| 16 Zadna 32 | 58] 62 | 30| 15 Zadna

26 | 62 | 32 | 27| 8 Pokus a pozorovani | 25 | 46 | 49 | 23 | 12 | Pokus a pozorovani

14 {26 19 | 19| 6 Tvorba 14 | 25] 26 | 13| 7 Tvorba
5 123116 | 7 7 Jiné aktivity 9 171 18 | 9 5 Jiné aktivity
7 8 | 15| 5 5 Jiné odpovédi 7 12| 13 | 6 3 Jiné odpovédi

Souvislost mezi nejzajimavéjSi/nejzabavnéjsi aktivitou a schopnosti ucit se distan¢né

Otazka 6: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku do vetsi hloubky, nez je
obvyklé pri prezencni formé vyuky.

Mezi odpovéd'mi na otdzku ohledné nejzajimavéjsi aktivity a otdzkou, zdali se pfi
distan¢nich aktivitach latku, naucili vic do hloubky, nebyla signifikantni zavislost (¥2 = 22,67;
df=16;p=0,12).

Otazka 5: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku v SirSim rozsahu, nez je

obvyklé pri prezencni formé vyuky.

Zaci, ktefi udavali jako zajimavou aktivitu tvorbu, zaroven &asto v otazce 5 zvolili, Ze
nesouhlasi s tim, Ze se latku naucili v §irSim rozsahu (32 = 32,99; df = 16; p < 0.05). Zkratky
v tabulce 22: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S —

souhlasim, ZS — zcela souhlasim.
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Tabulka 22: Pozorované a ofekavané ¢etnosti (otazka 2 a 5)

Pozorované Ocekavané
ZN | N | NP | S | ZS ZN | N | NP | S | ZS
47 |60 | 73 | 11| 7 ZAadna 51 | 68| 54 | 17| 7 Zadna

42 | 56| 42 | 13| 3 Pokus a pozorovani | 41 | 54 | 43 | 13 | 6 Pokus a pozorovani

19 [ 37| 13 | 14| 2 Tvorba 22 129 23 | 7 3 Tvorba
18 [ 21| 11 | 4 4 Jiné aktivity 15 |20 16 | 5 2 Jiné aktivity
13 | 11| 8 3 3 Jiné odpovédi 10 | 13| 10 | 3 1 Jiné odpovédi

Souvislost mezi nejuzitecnéjsi aktivitou a zabavnost DV aktivit celkové

Otéazka 3: Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc pravé pri ni? A

otazka 4: Distancni praktické aktivity mé bavily vice nez prezencni.

Zaci, kteff neuméli posoudit, zda je DV aktivity bavily nebo je DV aktivity nebavily,
zvolili signifikantné Castéji jako nejnaucné&jsi aktivitu pokus a pozorovani, popt. zadnou.
V tomto ptipadé¢ jsem neodfiltrovala kategorii jiné odpovédi, kde studenti psali 1 jiné odpovédi
(pfedméty), nez zkoumané. Zaci, ktefi jiné odpovédi napsali do otazky 3, zaroven v otazce 4
odpovidali, Ze zcela souhlasi s tim, Ze je distanéni aktivity bavily. Zaci tedy u piirodovédnych
predméti preferovali prezenéni vyuku z hlediska schopnosti naucit se latku (¥2 = 68,31; df =
16; p<0.001). Zkratky v tabulce 23: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP —nedovedu

posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela souhlasim.

Tabulka 23: Pozorované a ofekavané ¢etnosti (otazky 3 a 4)

Pozorované Ocekavané
ZN | N [ NP | S | ZS ZN | N | NP | S | ZS
47 | 571 91 | 26| 12 Zadna 38 | 69| 73 | 35| 18 ZAadn4

9 |44 20 | 16| 6 Pokus a pozorovani 15 | 28| 30 | 14| 7 Pokus a pozorovani

14 | 14 | 21 11 2 Tvorba 10 | 18 | 20 9 5 Tvorba
9 3017 |20 7 Jiné aktivity 14 | 24| 26 | 12| 7 Jiné aktivity
8 12 | 19 7 15 Jiné odpovédi 10 | 18 | 19 9 5 Jiné odpovédi
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Souvislost mezi nejuzite¢néjsi aktivitou a schopnosti ucit se distan¢né

Otéazka 3: Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc prave pri ni? A
otazka 5: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku v Sirsim rozsahu, nez je
obvykleé pri prezencni formé vyuky.

Zaci, ktefi nesouhlasili s tim, Ze by se pii distan¢nich aktivitach naué¢ili latku v §ir§im
nebo nenapsali aktivitu zadnou (y2 = 40,68; df = 16; p < 0.001). Zkratky v tabulce 24: ZN —

zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela

souhlasim.

Tabulka 24: Pozorované a o¢ekavané ¢etnosti (otazky 3 a 5)

Pozorované Ocdekavané
ZIN | N | NP | S | ZS ZIN | N|NP| S | ZS
68 | 721 76 | 15| 4 Z4dna 61 | 81| 65 |20 8 ZAadn4

15 |40 | 29 | 10| 1 Pokus a pozorovani § 25 | 33 | 26 | 8 3 Pokus a pozorovani

16 | 23| 14 | 7 2 Tvorba 16 | 21| 17 | 5 2 Tvorba
25 | 37| 10 | 6 6 Jiné aktivity 22 129 23 | 7 3 Jiné aktivity
15 | 13| 18 | 7 6 Jiné odpovédi 15 |20 16 | 5 2 Jiné odpovédi

Otazka 3: Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc pravé pri ni? A
otazka 6: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku do vétsi hloubky, nez je
obvyklé pri prezencni formeé vyuky.

Zaci, ktefi nedovedli posoudit nebo nesouhlasili s tim, Ze by se pii distanéni vyuce
z kategorie jiné aktivity nebo nenapsali aktivitu zadnou (x2 =31,09; df =16; p <0.01). Zkratky
v tabulce 25: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S —

souhlasim, ZS — zcela souhlasim.
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Tabulka 25: Pozorované a ofekavané ¢etnosti (otazky 3 a 6)

Pozorované Ocekavané
ZN | N [ NP | S | ZS ZN | N | NP | S | ZS
58 75| 81 | 17| 3 ZAadna 50 | 86 | 70 | 21| 7 Zadna

20 |40 | 25 | 7 2 Pokus a pozorovani | 20 | 35 | 28 | 8 3 Pokus a pozorovani

10 {2219 | 10| 1 Tvorba 13 (23] 19| 6 | 2 Tvorba
13 {39 18 | 8 5 Jiné aktivity 18 [ 30| 25 | 7 3 Jiné aktivity
12 |20 17 | 6 6 Jiné odpovédi 13 (22| 18 | 5 2 Jiné odpovédi

6.1.4 Rozdily mezi dvéma roky DV

Jak ucitelé, tak zaci byli dotazovani, co se v prubéhu dvou let zménilo v distan¢ni vyuce

at’ uz k lepsimu ¢i k hor$imu.

Ucitelsky dotaznik otazka 29: Zmeény nebo odlisnosti v obou letech distancni vyuky popiste

prosim nize

Do oteviené otazky 8 ucitelt nenapsalo nic, pouze jeden respondent napsal, Ze u néj byl
druhy rok DV beze zmény. Druhd nejcastéjsi odpovéd byla, ze doslo k pfizplisobeni se

distan¢nim podminkam (tabulka 26).

Tabulka 26: Zmény v DV (ucitelé)

Zadné Prizptusobeni se Zména organizace Ztrata motivace

9 8 6 1

Zakovsky dotaznik otazka 18: Pokud byly zmény nebo odlisnosti v obou rocich distancni vyuky,

popiste je prosim nize.

Podobné¢ jako u ucitelského nejvic zakl napsalo, ze nezaznamenalo Zadné zmény nebo
nechalo odpovéd’ nevyplnénou. Déle podstatnou zménou pro zaky byla zmény zplsobu
komunikace. Napiiklad zmény platformy. U uciteli byly zatfazeny do zmény organizace, kvili
malému poctu respondentl. U zakt o par respondentti méné zvolilo ptizpiisobeni se, zatimco u
uciteld se jednalo o nejcastéj$i vyplnénou odpovéd’. Také se vyskytlo par zakt, ktefi u sebe

zaznamenali pokles motivace. Cetnosti jsou k nalezeni v tabulce 27.

47



Tabulka 27: Zmény v DV (studenti)

Yo . Zronena Piizpisobeni Zména v Ztrata s,
Zadné zpusobu R . Jiné
. se organizaci motivace
komunikace
186 116 104 97 14 26

Otazka 27 ucitelsky: Myslim, Ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu jsem zvladal/a

distancni praktické aktivity:

Z vyslednych hodnot vyplyva, Ze ucitelé, dle jejich nazoru, si druhy rok DV vedli 1épe

a novému zpusobu vyuky se prizpisobili (u= 4,42; Me= 4; min= 4; max=15).

Otazka 17 zakovsky: Myslim, Ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu ucitel zvladal vyuku
praktickych aktivit:

0Od Zakt jsou hodnoty o trochu bliZe ke stedu, ale stale podle vétSiny Zak se ucitelé na

n¢jaké vyjimky DV prizptsobili (u= 3,75; Me= 4; min= 1; max=>5.

Otazka 28 ucitelsky: Myslim, ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu studenti pracovali

na distancnich praktickych aktivitach:

byla neutralni tzv. tvrzeni ,,neumim posoudit® (u= 3,88; Me= 4; min= 3; max= 5).

Otéazka 16 zékovsky: Myslim, Ze druhy rok distancni vyuky oproti prvnimu jsem si vedl/a pri
praktickych aktivitach:

Z vysledkt vyplyva, ze zéaci sebe samy hodnotili primérn€ o trochu hiif nez jejich

ucitelé, ale stale relativné dobte. (u= 3,63; Me= 4; min= 1; max=5)

6.1.5 Vliv typu skoly (zdkladni $kola a gymnazium) na nékteré aspekty DV

V této kapitole uvedu rozdily ve vnimani distan¢ni vyuky mezi zdky zékladnich skol,

vysSich a nizSich gymnazii.
Aktivity vnimané jako zajimavé pro Ziky ZS a gymnazii
Otéazka 2: Ktera z distancnich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a proc?

Pokud Zak byl z vys$§iho gymnazia nebo ze zdkladni Skoly, spiSe zaroven napsal jako
zajimavou aktivitu z kategorie jiné. Déle néktefi zaci z vy$Siho gymnazia Castéji, zvolili jako
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zajimavou aktivitu tvorbu. Pro niz§i gymnazia se nemusela najit souvislost kvlili mensimu
vzorku respondent (y2 = 45,29; df = 8; p < 0.001), tabulky 28 a 29. Zkratky v tabulce: GN —

gymnazium nizsi, GV — gymnazium vyssi, ZS — zékladni $kola

Tabulka 28: Pozorované cetnosti (otazka 2 vs. typ Skoly)

Pokus A Tvorba Jiné aktivity Jiné odpovédi Zadna
pozorovani
14 11 10 4 11 GN
60 25 8 6 105 GV
82 49 40 30 88 ZS
Tabulka 29: Oc¢ekavané cetnosti otdzka 2 vs. typ Skoly)
Pokus a . .. . s — .
L. Tvorba Jiné aktivity Jiné odpovédi Zadna
pozorovani
14 8 5 4 19 GN
59 32 22 15 77 GV
83 45 31 21 109 A

Aktivity vnimané jako uZite¢né pro Ziky ZS a gymnazii
Otazka 3: Pri které z distancnich praktickych aktivit jste nejvic naucili a proc prave pri ni?

Zaci ZS i vy$sich gymnézii uvedli jako nejuZiteén&ji aktivitu tvorbu nebo aktivitu
z kategorie jiné (y2 = 59,05; df = 8; p < 0.001), tabulky 30 a 31. Zkratky v tabulce: GN —

gymnazium nizsi, GV — gymnazium vyssi, ZS — zékladni $kola

Tabulka 30: Pozorované Cetnosti (otazka 3 vs. typ Skoly)

Pokus A Tvorba Jiné aktivity Jiné odpovédi ZAadna
pozorovani
7 6 8 6 23 GN
40 16 16 7 125 GV
48 40 60 48 93 78
Tabulka 31: Oc¢ekavané Cetnosti (otazka 3 vs. typ Skoly)
Pokusa Tvorba Jiné aktivity | Jiné odpovédi Zidna
pozorovani
9 6 8 6 22 GN
36 23 32 23 91 GV
51 33 45 32 128 78
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Zmény ve dvou letech DV vnimané %iky ZS nebo gymnazia
Otéazka 18: Pokud byly zmeény nebo odlisnosti v obou rocich distancni vyuky, popiste je prosim
nize.

Zaci ze ZS v této otédzce Easto zmitiovali zménu v komunikaci nebo se DV piizpisobili.
Pokud zak byl z gymnazia, pravdépodobn¢ zminil zménu v organizaci. (¥2 =23,01; df=8; p <
0.01), tabulky 32 a 33. Zkratky v tabulce: GN — gymnazium nizsi, GV — gymnazium vyssi, ZS

— zakladni Skola

Tabulka 32: Pozorované cetnosti (otazka 18 vs. typ Skoly)

Zména v Zmény
N zpusobu Prizpusobeni Jiné Zadné
organizaci .
komunikace
5 3 17 3 22 GN
44 38 41 12 69 GV
48 75 46 25 95 ZS
Tabulka 33: Oc¢ekavané Cetnosti (otazka 18 vs. typ skoly)
Zména v Zmény
oo zpisobu Ptizpisobeni Jiné Zadné
organizaci .
komunikace
9 11 10 2 18 GN
36 44 39 10 75 GV
52 62 55 14 106 7S

Rozdily mezi Ziaky ZS a gymnizia ve vnimanych vyhodach DV
Otéazka 19: Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc?

Zaci ze zakladni $koly asto jako vyhodu zmitiovali organizaci vlastniho ¢asu/osobni
pohodli nebo nenapsali vyhodu zadnou. Pokud byl zék z vys$§iho gymnézia, pravdépodobné
jako vyhodu zvolil organizaci vlastniho &asu/osobni pohodli. Zaci znizsiho gymnazia
signifikantné u otazky 19 volili odpoved’ nic. (2 = 23,61; df = 8; p < 0.01), Tabulky 34 a 35.

Zkratky v tabulce: GN — gymnazium niz§i, GV — gymnazium vyssi, ZS — zakladni $kola
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Tabulka 34: Pozorované cetnosti (otdzka 19 vs. typ Skoly)

. Posunuta . .
Vyuziti PC Vie/DV vyuka/SetFeni Osobni Nie
obecné « pohodli
casem
10 10 10 7 7 GN
41 10 25 45 65 GV
59 24 45 43 101 ZS
Tabulka 35: Oc¢ekavané Cetnosti (otazka 19 vs. typ $koly)
. Posunuta , .
Vyuziti PC Vse/DY vyuka/Setieni Osobm’ Nie
obecné « pohodli
casem
10 4 7 8 15 GN
41 16 30 35 64 GV
60 24 43 51 94 73

Rozdily mezi Ziky ZS a gymnizia ve vnimanych nevyhodach DV
Otazka 20: Co z online vyuky Vam vadilo a chtéli byste to zménit nebo tiplné odebrat a proc¢?

Z4ci ze ZS &asto zmifovali zahlcovani uéenim v DV. Zaci z vyssiho gymnazia ¢asto
psali jako nevyhodu DV problémy s pfistupem a poZadavky uciteld (y2 = 21,09; df = 8; p <
0.01), tabulky 36 a 37. Zkratky v tabulce: GN — gymnéazium niz§i, GV — gymnazium vyssi, ZS

— zakladni Skola

Tabulka 36: Pozorované Cetnosti (otazka 20 vs. typ Skoly)

Vie/DV Zableeni | b ey s Pristup a .
< uéenim/narocn . pozadavky Nic
obecné technikou Yer 10
ost uditeli
1 18 7 7 12 GN
12 46 13 42 62 GV
26 51 36 36 92 Z8
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Tabulka 37: Oc¢ekavané cetnosti (otazka 20 vs. typ $koly)

Vse/DV . Z?hlce'nl « Problémy s Pl:lsmp a .
< ucenim/nirocn . pozadavky Nic
obecné technikou S
ost uciteld
4 11 5 8 16 GN
15 44 21 32 63 GV
20 60 29 44 87 Z8

Rozdily mezi Zaky ZS a gymnazia a jejich preferenci ohledné DV
Otazka 15: Radéji bych déla/al své studentské povinnosti ve Skole nez online.

Zaci ZS a vy$§iho gymnézia vice oznadovali moznost, ze by rad&ji délali studentské
povinnosti ve §kole, pii¢emz u zakt ZS byla tato preference siln&jsi (x2 = 19,81; df = 8; p <
0.01). Zkratky v tabulce 38: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu
posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela souhlasim, GN — niz§i gymnazium, GV — vyssi gymnézium,

ZS — zakladni kola.

Tabulka 38: Pozorované a ocekavané cetnosti (otazka 15 vs. typ Skoly)

Pozorované Ocekavané
ZN N NP S ZS ZN N NP S ZS
12 6 10 14 8 GN 6 6 9 14 15 GN
21 21 30 68 63 GV 23 24 37 56 63 GV
27 38 58 67 96 Z8 32 34 52 79 89 78

Rozdily v dostupnosti uéiteli na ZS a gymnazii
Otéazka 12: Vetsina vyucujicich byla dostupna ke konzultaci, pokud to bylo potieba.

Mezi typem Skoly a dostupnosti uciteli nebyla zavislost. Dostupnost uciteli byla

srovnatelna napfi¢ vys§im i niznim gymndziem a zékladni Skolou. (y2 = 14,49; df = 8; p=0,07).
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6.1.6 Samostatnost a schopnost studenti ucit se distancné

Samostatnost nebo schopnost rozvrhnout si ¢as mohli byt uzitecné vlastnosti pfi snaze

ucit se distanc¢né.
Samostatnost a nazor studenti na DV

Otéazka 4: Distancni prakticke aktivity mé bavily vice nez prezencni. A otazka 11: Praci pri na
distancnich asynchronnich praktickych aktivitach (napr. pri zadaném ukolu, ktery jsem pak
provadel/a samostatné, nebo ve skupiné, ale bez primého videohovoru s ucitelem) jsem byl/a

schopen/schopna si dobre rozvrhnout cas.

Z vysledki chi kvadrat testu vyplyva, ze zaci, ktefi si dovedli pti DV rozvrhnout ¢as,
zaroven v otazce 4 spise znacili, Zze DV je bavila. Opak oznacili Zaci, kteti méli s rozvrzenim
¢asu pii DV problémy (y2 = 56,64; df = 16; p < 0.001), tabulka 39. Zkratky v tabulce: ZN —
zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela

souhlasim

Tabulka 39: Pozorované a ofekavané Cetnosti (otazka 11 a 4)

Pozorované Ocekavané
ZN N NP S YA 11/4 ZN N NP S YA 11/4
11 21 20 23 12 ZN 5 15 24 30 13 ZN
7 37 34 61 18 N 9 27 43 54 24 N
8 22 63 49 25 NP 9 29 45 58 25 NP
2 10 20 39 9 S 5 14 22 28 12 S
2 3 8 13 16 VA 2 7 11 15 6 78

Samostatnost a schopnost Zakii naucit se pri DV latku v SirSim rozsahu

Otéazka 5: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku v Sirsim rozsahu, nez je
obvyklé pri prezencni formé vyuky. A otazka 11: Prdci pri na distancnich asynchronnich
praktickych aktivitach (napr. pri zadaném ukolu, ktery jsem pak provadel/a samostatné, nebo
ve skupiné, ale bez primého videohovoru s ucitelem) jsem byl/a schopen/schopna si dobre

rozvrhnout cas.

Zaci, kteti uvedli, Ze si byli schopni rozvrhnout pfi DV &as, zaroven vnimali, Ze se
naucili latku v Sir§im rozsahu. Naopak zaci, kteti méli s rozvrzenim ¢asu problém, spis v otazce

pét oznacili moznost, ze se do vétsi Sitky latku nenaucili (y2 = 79,28; df = 16; p < 0.001),
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tabulka 40. Zkratky v tabulce: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu

posoudit, S — souhlasim, ZS — zcela souhlasim

Tabulka 40: Pozorované a ocekavané ¢etnosti (otazka 11 a 5)

Pozorované Ocekavané
ZN N NP S VYA 11/5 ZN N NP S VA 11/5
17 33 25 42 22 ZN 8 24 38 48 22 ZN
6 39 47 67 25 N 10 32 50 63 29 N
5 16 63 51 12 NP 8 26 40 50 23 NP
1 5 8 17 14 S 3 8 12 15 7 S
1 0 2 6 10 VYA 1 3 5 7 3 YA

Samostatnost a schopnost Zaki naucit se pii DV latku do hloubky

Otazka 6: Pri distancnich praktickych aktivitach jsem se naucil/a latku do vétsi hloubky, nez je
obvykle pri prezencni forme vyuky. A otdzka 11: Praci pri na distancnich asynchronnich
praktickych aktivitach (napr. pri zadaném ukolu, ktery jsem pak provadel/a samostatné, nebo
ve skupiné, ale bez primého videohovoru s ucitelem) jsem byl/a schopen/schopna si dobre

rozvrhnout cas.

Kwvili nizké Cetnosti zakd na jedné strané Skaly jsem odpovédi ,,souhlasim® a ,,zcela
souhlasim* u otazky 6 sloucila, abych mohla provést chi kvadrat test. VétSina zZakh neuméla
posoudit nebo nesouhlasila s tim, Ze by se pfi distan¢nich aktivitach naucila latku vic do
hloubky. Zaroven zéci, kteti oznacili moznost, ze se latku vic do hloubky naucili, také souhlasili
s tim, Ze si uméli dobie rozvrhnout ¢as (x2 = 254,74; df = 12; p < 0.001), tabulka 41. Zkratky
v tabulce: ZN — zcela nesouhlasim, N — nesouhlasim, NP — nedovedu posoudit, S — souhlasim,

ZS — zcela souhlasim

Tabulka 41: Pozorované a ofekavané ¢etnosti (otazka 11 a 6)

Pozorované Ocekavané
ZN N NP S YA 11/6 ZN N NP S YA 11/6
16 28 16 39 14 ZN 6 20 31 39 17 ZN
8 41 45 73 28 N 11 34 53 68 30 N
6 16 73 45 20 NP 9 28 43 56 25 NP
0 7 10 28 20 7ZS8/S 4 11 18 3 10 ZS/S
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7 Diskuze

Cilem této prace bylo zmapovat vyuku praktickych aktivit béhem lockdownu
v ptirodovédnych predmétech na tizemi Prahy a StiedoCeského kraje. Data byla sesbirana
prostiednictvim dotaznika, které byly ve fyzické papirové podobé¢, protoze jsem piedpokladala

lepsi navratnost a spolehlivost, nez u elektronickych dotazniki.

Vyuziti komunikaénich platforem mého vzorku odpovidalo vice méné vysledkiim Setfeni
CSI (Pavlas, Andrys, et al., 2020). Vétsina uditeldi pouzivala hlavné e-mail a telefon. Jako
digitalni platformu nejcCastéji pouzivali ucitelé z mého vzorku MS Teams. Zde se shoduji
vysledky &aste¢né. Podle vyzkumu z CSI byla skuteéné platforma MS Teams dominantni, ale
az pro rok 2021. V piedchozim roce 2020 byl vice pouzivany Google Classroom (Pavlas et al.,
2021), coz se v mém vzorku mohlo projevit v otdzce na zmény béhem dvou let, kde 116 zaka
zminilo zménu zplsobu komunikace. Studii, kterd by porovnévala komunikacni platformy
vzhledem k jejich uZite¢nosti pro praktické aktivity, jsem nenaSla. Amin & Sundari (2020)
porovnavali platformy pro vyuku jazykl, platforma Whatsapp dostala nejlepsi hodnoceni.
V mém vzorku se platforma Whatsapp objevila v kategorii jiné a s malou cetnosti. Studie
zaroven ukdzala, Ze mezi vysledky ohledné platforem nebyly veliké rozdily v jejich hodnoceni
(Amin & Sundari, 2020). Ve shod¢ s literaturou jsem nenasla signifikantni rozdil ve vnimané

uzite¢nosti mezi dvéma nejuzivangjSimi platformami (MS Teams a Google Classroom).

Ve studiich, které jsem méla k dispozici se o dostupnosti uciteltl a zaki mluvi casto ve
smyslu napiiklad zapojeni se Zakt do vyuky celkové, jejich piistup k technologiim a internetu,
nebo v piipadé ucitelll vzhledem k jejich zpétné vazbé na vypracované tikoly. Ve studii Rokose
& Vancury (2020) naptiklad zjistili, ze 48,3 % ucitelti konzultovalo s zaky postup pii feSeni
zadané tlohy. Podle zprav CSI uéitelé nabizeli individualni nebo skupinové doucovéni. Dale
jsou v dokumentech zminky o konzultacich v tvrzenich ziskanych individualné od feditelti nebo
pedagogt (Pavlas, Andrys, et al., 2020; Pavlas et al., 2021). Celkov¢ jsem proto piedpokladala,
ze ucitelé 1 zaci byli pro sebe navzijem spi§ dostupni, pokud ob¢ strany mély snahu. Mijj

vyzkum toto tvrzeni podporuje.

Shodné s vyzkumem CSI (Pavlas, Andrys, et al., 2020) mij vyzkum také ukazal, Ze

nejcastéji ucitelé distancni aktivity zadavali kombinaci synchronni a asynchronni vyuky.

Jednim z cilt této prace bylo zmapovani zdroji pouzitych uciteli pfi vybirani praktickych

aktivit do vyuky. VétSina studii zjisSt'ovala informace o vyuzitych materidlech bez zaméteni na
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praktické aktivity. Ve studiich zminuji hlavné zdroje textové (ucebnice, pracovni sesity), dale
vlastni tvorbu, digitalni zdroje atd. (Duffek et al., 2020; Rokos & Vancura, 2020).
Charakteristiku vybranych zdroji jsem ve studiich nenasla. U vzorku respondentl této
diplomové prace pievazovalo pouziti videi z Youtube nad textovymi zdroji nebo jinymi

webovymi strankami a pouze 3 vyucujici uvedli vlastni tvorbu materiali a piiprav.

Co se ty¢e podpory vedeni, CSI se zajimala o podporu ugitelil pievazné z hlediska zlep$eni
jejich digitalnich kompetenci. Podle jejich zprav (Pavlas et al., 2021) vedeni zdkladnich $kol a
gymnazii nejcastéji poskytlo svym ucitelim Skoleni nebo mélo k dispozici ICT technika, ktery
ucitelim pomahal s technikou. V nékterych skoldch ICT technik pomahal s ,,didaktickymi
aspekty vyuky®, o kterych ale Pavlas et al. (2021) neuvadi konkrétnéjsi informace, napt. zdali
se didaktickymi aspekty rozumélo i doporuceni konkrétnich forem vyuky (Pavlas et al., 2021).
V zavérech o podpoife ohledné pouzivani digitalni techniky ze strany vedeni Skoly se mij
vyzkum se zpravami CSI shoduje (Pavlas et al., 2021). Mnou sebrana data ukézala, Ze podpora
v ramci pievedeni aktivit do distanéni podoby byla o néco mensi nez podpora v ramci
digitalnich kompetenci, ale v priméru ji respondenti posuzovali neutralng. Polovina ucitelt (N=
14) uvedla jako kritérium vybéru zdroji ,,doporucené skolou“. Do toho je mozné pocitat nejen
vedeni 8koly, ale i kolegy u¢itele, coz jsem nerozliSovala. Podle zprav CSI si kolegové na
nekterych Skolach pomahali. MUj vyzkum se se zpravami Pavlas et al. (2021) shoduje i

v pripad¢ podpory vedeni ohledné ptijcovani techniky.

Pavlas et al. (2021) konstatovali, Ze navzdory nezanedbatelnému poctu studii, které
popisuji moznosti prevedeni praktické aktivity do distanéni podoby vhodné pro piipad
lockdownu, ptevazovala frontalni vyuka. Také mij vyzkum potvrdil méné Casté vyuZzivani
pokusti at’ uz demonstra¢nich nebo provadénych zaky. Zaci také méné tvofili rizné produkty
(napt. ptac¢i budky, model plic), naopak Cast&ji méli zadanou praci s textem, alesponn v
ptirodopisu. Do kategorie tvorba byla zahrnuta 1 prace na herbafi, pfi které museli Zaci jit ven
a hledat rostliny, coz se shoduje s doporudenim od CSI piimét zaky k pohybu, k pobytu
v ptirod¢ a odpocinout si od sezeni za pocitacem (Pavlas, Andrys, et al., 2020). Pohyb byl
zaroven jeden z nejcetnéji uvadénych divodl pro vybér nejzabavnéjsi aktivity k otdzce 2 u
zakovského dotazniku. PfestoZe pro distan¢ni praktickou vyuku je mozné najit naméty k vyuziti
virtualni reality a ¢ekala jsem tedy zvySeni zastoupeni tohoto pojeti praktické vyuky, realizoval
je pouze jeden ucitel. Podle Latala (2012) jsou v prezen¢ni vyuce programy pro virtualni realitu
vyuzivany, ale fidce. Dotazovani ucitelé je pouzivali primérné 1-2 krat za pololeti. Bohuzel
jsem nenasla aktualné&;jsi studii na toto téma.
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Z vysledkli mé prace vyplyva, ze zaci preferuji realizaci praktickych aktivit spis prezencné
nez distan¢né. Tato preference byla silnéjs$i u zakl zakladnich skol nez u zakti gymnazialnich.
Priméry z odpovédi se celkové drzely vic v neutralnich hodnotach s lehkym ptiklonénim pro
preferenci k prezencni vyuce. Lehce odlisny vysledek mél vyzkum Rokose & Vancury (2020),
kde skoro polovina zaki (44,6 %) druhého stupné uvedla, ze jim distancni zplsob vyuky
vyhovoval. Studie se vSak zabyvala celkovou vyukou a ne praktickymi aktivitami. Zaroven
vysledek mého vyzkumu ukazal, Ze existuje zavislost mezi subjektivné hodnocenou
samostatnosti 7aka a tim, zdali ho distan¢ni vyuka bavila. Cim vic se zak povaZoval za
samostatn¢js$iho, tim vic ho distan¢ni vyuka bavila a naopak. Co se tyce studijnich vysledk,
podle Bernard et al. (2004) méli studenti distanéni vyuky lehce lepsi studijni vysledky nez
studenti klasické prezenc¢ni Skoly. Studie ale porovnavala pfimo vysledky, ne nazory studentt.
Také se zabyvala studenty, ktefi si distan¢ni verzi studia vybrali oproti zadkiim z mého vzorku,
kteti méli distan¢ni vyuku natizenou. Znovu i tato studie se zabyva celkovou vyukou bez popisu

praktickych aktivit.

Ohledn¢ zmén béhem dvou let distan¢ni vyuky se mij vyzkum shoduje se zpravami od
CSI. Pokud ugéitelé napsali n&jakou zménu (nejvétsi Setnost ma kategorie zadna), nejéastgji to
bylo ptizpisobeni se novému zptsobu vyuky. Tim pravdépodobné mysli vyrazné zlepSeni
digitalnich kompetenci, které u vétSiny ucitelti zaznamenali (Pavlas et al., 2021). U zaka byla
nejcetnéji zminovana zména zpusobu komunikace vcetné zmény platforem. Kromé ptrechodu
Skoly na jinou platformu Pavlas et al. (2021) zminuji i sjednoceni vyuky do jedné platformy,
coz mélo za cil zjednodusit komunikaci. Moji respondenti zmifluji jako nevyhodu distan¢ni
vyuky nepiehlednost na zac¢atku s vice platformami v kombinaci s e-mailem a naopak brali jako
pozitivum zéasah od vedeni a stanoveni jedné platformy pro vSechny pfedméty. Odpovédi typu
zména komunikace a pfizplsobeni spiSe zminovali Zaci zékladni Skoly. U zakid z vyssiho
gymnazia byla vic uvadéna zména v organizaci. Tato moje zjiSténi se shoduji s tvrzenim zprav
CSI o zménach organizace rozvrhu (Pavlas et al., 2021). V nékterych piipadech se rozvrh
redukoval, nebo se cely pfekladal do synchronni online vyuky. Hlavné u nékterych sttednich
$kol dochazelo k nahrazeni vsech hodin online setkavanim, agkoli to CSI nedoporucovala
(Pavlas et al., 2021). V mém vzorku se objevovaly na tento fakt riizné ndzory od negativnich,
kde Zaci zminovali naro¢nost celého rozvrhu na soustfedéni aZ po nadzory, Ze pln¢ synchronni

vyuka byla lepsi, koordinované;si.

Z vyhod DV, které jsem piedpokladala na zakladé reSerSe, se v dotaznicich v riznych
formach objevily témét vSechny. Prvni vyhoda zmiflovana v reSer$i o samotné podstaté vyuky
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na dalku, tedy v domécim prostiedi, byla v odpovédich Casto zmifiovéana jako posunutd vyuka
a uSetfeni Casu, ktery by bézné stravili pti cesté¢ do Skoly. V podotdzce Casto uvadéli, ze
nemuseli vstavat brzy. Socialni distanc jako divod vyhody distan¢ni vyuky Zaci zminovali
minimaln¢, ale naptiklad jeden zak odpovédél, ze mé socialni fobii. Dalsi z predpokladanych
vyhod, resp. to, co by chtéli zachovat, bylo pouzivani PC a funkce platformy, zejména moznost
sdileni vyukovych materiala. U studentt i uciteld se jednalo o nejcetnéjsi odpoved, kterou jsem
ale ve zpravach CSI nezaznamenala, nicméné je mozné, Ze v jejich vyzkumu byla otdzka
polozena jinak (Pavlas, Andrys, et al., 2020). Shodné na jiné prazské zakladni Skole 73,3 %
ucitel zvolilo, ze aplikace pouzivané pii DV planuji dal pouzivat i po navratu prezencni vyuky
(Poluhova, 2020). Dalsi nejcetnéjsi odpovéd alespoit u studentii bylo osobni pohodli.
Respondenti zminovali, ze jim vyhovovalo zlstat doma. Také tam psali ¢innosti, které¢ maji pti
prezencni vyuce zakazany. Tam patfilo jidlo a piti nebo polehdvani v posteli pfi online hoding,
popiipad¢ hrani her, coZ pfes vypnuté kamery téchto zZakti neméli ucitelé, jak zjistit. Paradoxné
v reSersi jsem tento fakt zmifiovala v nevyhodach z pohledu ucitele. Vyhoda moznosti pracovat
jednoho zéka tvorba herbatfe zabrala tolik Casu, ze latku neSlo zapomenout. Pokud byl mij
respondent zdk ze zdkladni Skoly a z vysSiho stupné gymnézia vyhovovala mu vlastni
organizace. Ve zpravé CSI se jedna o nejéetngjsi odpovéd’, zaroven ve zpravé rozvijeni

schopnosti u déti rozvrhnout si vlastni ¢as doporucuje (Pavlas, Andrys, et al., 2020).

Absenci kontaktu a omezenou komunikaci s hor$i zpétnou vazbou jsem povaZovala za
nevyhodu, ktera by se mi mohla objevit v odpovédich ve vétsich Eetnostech. I podle zpravy CSI
(Pavlas, Andrys, et al., 2020) nebo ze studie Rokose & Vancury (2020) se jednalo o jednu
z nejcastéji zminovanych nevyhod. Oba vyzkumy ale pracovaly s Zaky ze zakladnich $kol obou
stupnili, ne z gymnazia, coz mohlo vysledky odliSit. Moje ocekavani se splnilo pouze
z uCitelskych dotaznikli. Zatimco u ucitelll se jednalo o nejcetnéjsi odpoveéd’, zaku, ktefi tuto
odpoveéd napsali, bylo méné nez 5 %. Dalsi z pfedpovidanych nevyhod, které se v odpovédich
zaka objevily, byly problémy s technikou a problém soustfedit se v domacim prostiedi.
Nejcetnéjsi odpoveéd’, ve shodé s Rokosem & Vancurou (2020), bylo zahlceni u¢enim, tkoly,
kvtli tomu Zaci popisovali DV jako naro¢nou. Tuto nevyhodu casté&ji volili Zaci zdkladni Skoly.
Pokud byl respondent z gymnazia, spiSe zvolil jako nevyhodu nevhodny pfistup a pozadavky

uciteld.
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7.1 Limity studie

Zatimco pro ostatni studie byla sbirana data piimo pii distan¢ni vyuce, data pro tuto praci
byla sbirdna az po skonceni lockdownu. Tento fakt mohl mit za nésledek, ze si respondenti
nemuseli vzpomenout na vSe, co by bylo zajimavé zaznamenat. Déle se jedna o dostupny vzorek
respondentll z Prahy a StfedoCeského kraje. V jinych krajich i na jinych Skoldch mohla byt
situace jind. Naptiklad v Karlovarském kraji byl nizsi vyskyt pouzivani digitalnich technologii
pti lockdownu i pred nim (Pavlas, Prazakova, et al., 2020). Na vzorek mél tedy vliv i papirovy
nebo fyzicky zpiisob rozdavani dotazniku a misto mého nynéjsiho bydlisteé. Dal§im limitem je
maly vzorek ucitelskych respondentti, ktery svou velikosti mohl ovlivnit vysledky a kvali
nizkych ocfekdvanym cetnostem neumoznil vypocet chi kvadrat testu. Ackoli zakovskych
dotaznikti byl dostatecny pocet, nékteré kategorie bylo nutné spojit, aby chi-kvadrat test bylo
mozné provést. Kromée velikosti vzorku bylo ¢asto odpovédi slozité rozlisit do konkrétnéjSich
kategorii. Naptiklad n€které odpovéedi byly struéné a bylo tézké rozlisit, zdali §lo o pozorovani,
zékovsky pokus nebo demonstrac¢ni pokus provedeny ucitelem. Problémem mohlo byt 1 Spatné
pochopeni otazek respondenty. Naptiklad otazky 2 a 3 u zdkovského dotazniku se mohly zakiim
prolinat nebo se zdat podobné a proto na né ¢asto odpovidali stejné. Dalsi nepochopeni mohlo
nastat u otazek s terminy synchronni a asynchronni, ackoli byly stru¢né vysvétlené v zavorce.
U ucitelského dotazniku mohl byt problémovy termin virtudlni realita, pfi kterém si ucitel mohl

piedstavit néco jiného a otdzku nevyplnit.
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8 Zavér

Tato prace méla za cil popsat vyuku praktickych ptfirodovédnych aktivit na vybranych
Skolach v Praze a StiedoCeském kraji. Vyzkum (Nzaci = 543; Nucitele = 24) ukazal, Ze praktickych
aktivit bylo obecné¢ v distan¢ni vyuce ptirodovédnych pfedmétli mén€ nez v prezencnich a to
zejména pozorovani, pokust a vlastni tvorby zaki. Naopak vice byla zadavana prace s textem.
Pouze jeden ucitel pouzil pii DV virtudlni realitu, u které jsem kvuli ¢astému piistupu k pocitaci
v online vyuce oc¢ekavala vyssi zastoupeni. Kromé chemie vétSina ucitelti zvolila moznost své
predméty ucit synchronnim i asynchronnim zplisobem. Celkové pedagogové spiSe citili

podporu vedeni skoly.

Zaci obecné preferovali prezenéni vyuku, u zakti ZS byla tato preference silnéjsi nez u zaki
vys§iho gymnazia. Za vyhodu DV povazovali Zaci vlastni organizaci svého ¢asu a naopak za
nevyhodu zahlceni uc¢enim, nevhodny ptistup ucitelti a kladené naroky. Jako nejzajimavéjsi a
nejuzite¢néjsi aktivitu zvolili tvorbu. Z4ci, ktef se povazovali za samostatné, spise tvrdili, Ze

DV je bavila a nauili se latku v Sir§im rozsahu a do hloubky.
Uciteliim vice nez zaktim chybé¢l fyzicky kontakt a okamzitd zpétna vazba.

Praktické aktivity pfi lockdownu spi§ Zaci ocenili z hlediska udélat DV zajimavou nebo
jako diivod pro¢ odejit na chvili od PC. V tomto ptipad¢ se daly praktické aktivity vyuzivat

jako forma motivace a udrzeni pozornosti zZaka.
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Priloha 1 Distan¢ni prakticka vyuka na Skolach — dotaznik pro studenty

Mili studenti,

Ve dvou ro¢nicich béhem pandemie jsme si nedobrovolné vyzkouseli distancni formu vyuky.
Jako studentku oboru biologie a geologie na Prirodovédecké fakult¢ Univerzity Karlovy mé
zajimé Va$ osobni pocit, pohled, zkusenosti, zazitky z distancni vyuky pii praktickych
aktivitich v prirodovédnych predmétech. Proto Vés prosim o vyplnéni anonymniho
dotazniku na toto téma, ktery nijak neovlivni Vas Skolni prospéch. Vysledky dotazniku budou
pouzity v ramci mé diplomové prace. V piipad¢ zajmu Skoly o vysledky poskytnu pouze
celkovy souhrn, ale nikoli odpovédi od konkrétnich jedinct.

Za vyplnény dotaznik pfedem dékuju. Zarovein pieju hodné tspéchi ve studiu at’ uz prezencnim

¢1 distanénim.
Bc. Helena Zdobinska

1. Zakrouzkujte predméty, ve kterych jste vramci distancni vyuky méli zavedené
praktické aktivity (apt. pokus, pozorovani, tvorba herbare/sbirky fotografii atd.) pfi

distan¢ni vyuce.

Ptirodopis (Biologie) / Chemie / Fyzika / v Zadném z uvedenych

2. Ktera z distan¢nich praktickych aktivit vas nejvic zaujala a proc¢?



Zakrouzkujte, jak moc souhlasite s nasledujicim
tvrzenim (pro vSechny prirodovédné piredméty)

Zcela
souhlasim

Souhlasim

Nedovedu
posoudit

Nesouhlasim

Zcela
nesouhlasim

4,

Distanc¢ni praktické aktivity mé bavily vice nez
prezencni.

Pti distan¢nich praktickych aktivitach jsem se
naucil/a latku v §irS§im rozsahu, nez je obvyklé
pii prezencni formé vyuky.

Pti distanc¢nich praktickych aktivitach jsem se
naucil/a latku do vétsi hloubky, nez je obvyklé
pfi prezenéni forme vyuky.

Pti distanénich praktickych aktivitach jsem
b&hem prace nevédel/a, jak postupovat dal,
Castéji, nez je obvyklé pii prezenéni vyuce.

Pti distan¢nich praktickych aktivitach jsem

potfeboval/a konkrétnéjsi instrukce, nez je
obvyklé pfi prezencni vyuce.

UZivana komunikac¢ni platforma (MS Teams,
Google Classroom apod. — miiZzete vybrat vice
moznosti, pfipiSte pfedmét a platformu) byla
pro praktické aktivity vhodna.

10.

Pro praci na distan¢nich praktickych aktivitach
bylo snadné sehnat pomiicky.

1.

Praci pti na distan¢nich asynchronnich
praktickych aktivitach (napf. pii zadaném
ukolu, ktery jsem pak provadél/a samostatné,
nebo ve skuping, ale bez pfimého videohovoru
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s ucitelem) jsem byl/a schopen/schopna si
dobfe rozvrhnout ¢as.

ZakrouzZkujte, jak moc souhlasite s nasledujicim
tvrzenim (pro vSechny prirodovédné predméty)

Zcela
souhlasim

Souhlasim

Nedovedu
posoudit

Nesouhlasim

Zcela
nesouhlasim

12. VétSina vyucujicich byla dostupna ke
konzultaci, pokud to bylo potieba.

13. Pokud bylo potieba, rodice byly ochotni pii
distan¢nich praktickych aktivitach pomahat.

14. Pouzivani systému videokonferenci zlepsilo
produktivitu mého uceni.

15. Radé&ji bych déla/al své studentské povinnosti
ve Skole nez online.

ZakrouZzkujte, jak byste posoudili oba roky
distan¢ni vyuky (vSech prirodovédnych piredmétii)

Ur¢ité 1épe

Lépe

Nedovedu
posoudit

Hufre

Urdité hure

16. Myslim, Ze druhy rok distan¢ni vyuky oproti
prvnimu jsem si vedl/a pti praktickych
aktivitach:

17. Myslim, Ze druhy rok distan¢ni vyuky oproti
prvnimu ucitel zvladal vyuku praktickych
aktivit:
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18. Pokud byly zmény nebo odlisnosti v obou rocich distan¢ni vyuky, popiste je prosim

nize.

De¢kuji za Vas Cas.
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Priloha 2 Distan¢ni prakticka vyuka na Skolach — dotaznik pro uditele

Vazeni kolegové,

v bieznu roku 2020 jsme museli tém¢éf instantné pretvofit nas styl vyuky z prezencni na
distan¢ni formu. Jako studentku ucitelstvi biologie a geologie Prirodovédecké fakulty
Univerzity Karlovy mé zajiméa Vas pohled, ndzor, postiehy, pocity ze situace, kterd nastala
béhem pandemie. Proto prosim o vyplnéni tohoto anonymniho dotazniku. Vysledky z ngj
pouziji v ramci své diplomové prace, popi. k odborné publikaci. Zaroven vyzkum miize
piinést uzitek v podob¢ zkvalitnéni vyuky nebo reflexe pro skoly.

Za vyplnéni dotazniku ptedem dekuji.

Bc. Helena Zdobinska

1. Které pfedméty jste ucil/a béhem distan¢ni vyuky?

3. Podle kterych kritérii jste Cerpal/a z urCitych zdroja prostiedky do vyuky? (Lze vybrat
vice moznosti)
a) doporucené skolou
b) diveéryhodné (napt. z védecké komunitys,...)
c) zajimavé
d) pfimétené véku studenti
e) jina kritéria, ktera?
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4. S kterymi zdroji jste pii vybirani distan¢nich praktickych aktivit pracoval/a? (Lze
vybrat vice moznosti)
a) internetové &lanky (napf. z osel.cz, z Gasopisu piirodovédci, Ziva, Vesmir atd.)
b) youtube videa
¢) facebook skupiny (které?)
d) knizni zdroje
e) jiné, (jaké?)

5. Ktery z uvedenych komunikaénich prosttedku jste pouzival/a ve vyuce? Lze vybrat
vice moznosti)
a) Moodle
b) MS teams
c) Edmondo
d) Google classroom
e) Emailové zpravy
f) Telefonicky a SMS
g) Postovné
h) Zadnou
1) Vyzvednuti balicku ve skole
J) Jinou — napiste jakou

6. Poskytovala Skola studentiim néjaké pomucky pro distan¢ni praktické aktivity?
ANO/NE

Pokud ano, které?
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7. Jakym zptisobem byly praktické aktivity provadény distancné v jednotlivych

ptredmétech, které jste vyucovali? Zaktizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice

moZnosti.)

Biologie
/ptirodopis

Chemie

Fyzika

Online hodiny zZivé
(Synchronng)

Online zadani ukolu
s instrukcemi
(Asynchronng¢)

Viubec

8. Oznacte, které z téchto praktickych aktivit bézné zadavate pii prezencni vyuce.

Zaktizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moZznosti.)

Biologie
/ptirodopis

Chemie

Fyzika

Pokus

Demonstraéni pokus (proveden
ucitelem)

Pozorovani videi (pokusu,
dokumentu, apod.)

Aplikace pro virtualni realitu (napf.
V-frog)

Vytvareni
prezentace/projektu/portfolia (na
zaklad¢ vlastni prace napt. pokusu)

Vytvareni
prezentace/projektu/portfolia (na
zaklad€ Cerpani z textovych zdrojl)

Jiné, vepiste které
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9. Oznacte, které z téchto praktickych aktivit jste pti vyuce uvedenych predmétt

zadaval/a. Zaktizkujte odpovidajici. (Lze vybrat vice moznosti.)

Biologie

Chemi Fyzik
/ptirodopis emte yzika

Pokus

Demonstracni pokus (proveden
ucitelem)

Pozorovani videi (pokusu,
dokumentu, apod.)

Aplikace pro virtualni realitu (napf.
V-frog)

Vytvateni
prezentace/projektu/portfolia (na
zaklad¢ vlastni prace napt. pokusu)

Vytvateni
prezentace/projektu/portfolia (na
zaklad¢ Cerpani z textovych zdrojt)

Jiné, vepiste které

10. Ktera z pouzitych aktivit byla podle vas pii distan¢ni vyuce pro studenty
nejzajimavejsi a proc?

11. Kterd z pouZitych aktivit byla podle vas pfi distanéni vyuce nejvhodnéjsi pro predani
uciva studentlim a proc?
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Zakrizkujte, jak moc souhlasite s nasledujicim tvrzenim (plati
pro vSechny prirodovédné predmeéty)

Zcela
souhlasim

Souhlasim

Nedovedu
posoudit

Nesouhlasim

Zcela
nesouhlasim

12.

Myslim, Ze se studenti pfi distan¢nich praktickych aktivitach
naucili latku v Sir§im rozsahu poznatkt, nez kdybychom m¢li
prezen¢ni vyuku.

13.

Myslim, Ze se studenti pfi distan¢nich praktickych aktivitach
naudili latku do vétsi hloubky nez pfi prezencni vyuce.

14.

Bylo snadné se se studenty na délku spojit, pokud
potiebovali.

15.

Spoléhal/a jsem se, ze s nékterymi praktickymi aktivitami
studentim pomuzou rodice.

16.

Stavalo se, Ze pii distancnich praktickych aktivitach studenti
Castéji nez je obvyklé pii prezenéni vyuce neveédeli, jak dal.

17.

Pii provadéni distan¢nich praktickych aktivit studenti

v

pottebovali konkrétnéjsi instrukce nez pfi prezencni vyuce.

18.

Pfi zadani distan¢ni asynchronni praktické aktivity (napf.
pokus, pozorovani, pfi kterém nebyl zivy videohovor atd.),
byli studenti schopni si aktivitu dobie Casoveé naplanovat.

19.

Myslim, Ze pro studenty bylo snadné sehnat pomucky pro
zadanou distan¢ni praktickou aktivitu.
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ZaktiZKkujte, jak moc souhlasite s nasledujicim tvrzenim (plati
pro vSechny predméty)

Zcela
souhlasim

Souhlasim

Nedovedu
posoudit

Nesouhlasim

Zcela
nesouhlasim

20.

Uzivana komunikaéni platforma (MS Teams atd.) byla pro
praktické aktivity vhodna.

21.

Myslim, Ze praktické aktivity v distan¢ni formé studenty
bavily vice nez prezencné.

22.

Pti pouzivani systému videokonferenci byli n€kteti studenti
produktivnéj$i nez v bézné vyuce.

23.

Radgéji bych plnil/a své ucitelské povinnosti ve skole pii
prezencni vyuce nez online.

24.

Skola poskytla dostate¢né mnoZstvi zdrojii a navodii ohledng
pouzivani komunikacniho systému, které byly uzitecné i pro
praktické aktivity (napf. rozdé€leni do skupin v online
prostiedi).

25.

Skola poskytla dostate¢né mnoZstvi zdrojli a nastroji, které
napomohly ptevést praktické aktivity do distan¢ni podoby.

26.

Skola poskytla dostatek uZite¢nych odkazii (napt.
internetovych ¢lankd, youtube videi apod.), které mohly byt
pouzity v distan¢ni vyuce.
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ZakrouZzkujte, jak byste posoudili oba roky Urcité lépe Lépe Nedovedu Hife Urcité hute
distanéni vyuky (za vSechny prirodovédné posoudit
predméty)

27. Myslim, Ze druhy rok distan¢ni vyuky oproti
prvnimu jsem zvladal/a distan¢ni praktické
aktivity:

28. Myslim, ze druhy rok distan¢ni vyuky oproti
prvnimu studenti pracovali na distan¢nich
praktickych aktivitach

29. Zmény nebo odlisnosti v obou letech distanéni vyuky popiste prosim nize
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30. Co z online vyuky byste chtéli zachovat a proc?

Dé&kuji za Vas Cas.
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