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ABSTRAKT

Diplomova prace je zaméfena na zacinajiciho ucitele na malotiidni Skole. Prace je
rozdélena na teoretickou a praktickou cast. Teoretickd ¢ast vymezuje pojem zacinajici
ucitel, popisuje kompetence uclitele, profesni ptipravu ucitele 1. stupné zakladni Skoly
a specifické problémy zacinajiciho ucitele. Déle se zabyva malotiidni Skolou, historii
malotiidnich Skol a specifiky malotfidnich Skol v soucasné dobé. Zvlasté jsou uvadéna
specifika prace ucitele na tomto typu Skol. Praktickd c¢ast prezentuje vyzkum,
ktery na zakladé rozhovord s uditeli a fediteli malotiidnich Skol a pozorovani popisuje
specifické problémy zacinajiciho ucitele na malotfidni Skole a zkusenosti malotfidnich kol
ajejich uciteli a feditelli s ndstupem do praxe. Dale vyzkum charakterizuje konkrétni
malotiidni Skoly v oblasti, kde byl vyzkum provadén. Cilem prace je zhodnotit, s jakymi

specifickymi problémy se potyka zacinajici ucitel na malotfidni Skole.

KLiCOVA SLOVA
zadinajici ugitel, uéitel 1. stupné ZS, malotiidni $kola, tiida se spojenymi ro¢niky, vékové

smiSena tiida



ABSTRACT

The thesis focuses on a teacher beginner at country primary school. It is divided into
a theoretical and a practical part. In the theoretical part, we define the concept
of a beginning teacher, his competences, professional preparation for teaching in primary
school and specific problems of a novice teacher. It also deals with a small school
with mixed-age (multileveled) classes, with the history and the specifics of this type of
school. A special part of this thesis is focused on the teaching process in schools
with age-mixed classes. The practical part aims to describe and evaluate specific problems
beginning teachers have at small schools with age-mixed classes, as well as their personal
experience. Research is based on interviews with teachers and headmasters and

on observations at school.
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Uvod

Diplomova prace se zabyva zaCinajicim ucitelem na malotfidni Skole. Vysoké Skoly,
kde se nachazi obor Ucitelstvi pro 1. stupenn zakladnich Skol, jsou ve velkych méstech,
ve kterych se vyskytuji 1 velké méstské zakladni Skoly, se kterymi vysoké Skoly
spolupracuji. Studenti tam dochdzi na praxe, kde se rozviji a upeviiuje jejich vzdélani pro
vykonavani profese ucitele pro 1. stupen zakladni Skoly. Méné Casto, mozna viibec
se navstévuji venkovské Skoly, které svym umisténim mohou byt specifické a velmi
odlisné od skol méstskych. Mohou to byt pravé skoly malotfidni, kam se student ucitelstvi

za své studium nepodiva.

Absolvent oboru Ucitelstvi pro 1. stupeit zdkladni Skoly si po svém studiu, nebo jesté
pii studiu, vybira skolu, své prvni zaméstnani, kde poprvé vstoupi do role ucitele 1. stupné.
Absolvent ma mnoho moznosti, kam muze nastoupit, mize zistat ve mésté, kde studoval,
muze vSak vyhleddvat Skolu kdekoli v okoli svého bydlisté, at’ je to velké mésto, ¢i néjaka
mensi obec. V pripadé mensi obce pak muze nastoupit na malotiidni Skolu, nebo miize

vahat nad nastupem do tohoto typu Skoly.

Co vSechno mize ocekavat takovy =zacinajici ucitel na malotiidni Skole ve tfid¢
se spojenymi rocniky? MiulzZe se tato situace objevit hned na zacatku profesni drahy
absolventa oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly a jak na ni zacinajici ucitel
reaguje? Ma ucitel malotiidni Skoly dostate¢né informace z vysoké Skoly o problematice
vyucovani na malotifidni Skole, umi si pfedstavit, co ho na tomto typu Skoly v§echno muze
potkat, odliSného od toho, co se za pét let naucil napiiklad na velkych sidliStnich Skolach,

kde je na kazdy ro¢nik otevieno hned pét tiid?

Motivaci pro sepsani této diplomové prace je nedostatecné mnozstvi informaci a odpovédi
na tyto otazky tykajici se problematiky malottidnich Skol. Cilem préce je zjistit a zhodnotit
s jakymi specifickymi problémy se zaCinajici ucitel potyka v malottidni Skole na zacatcich
své profesni drdhy. Cilem je také zjistit zkuSenosti a nazory uciteld a feditelli Skol
z malotiidnich Skol na zacinajici ucitele, kteti jdou ucit v€koveé smiSenou tfidu, tedy tiidu

se spojenymi ro¢niky.



Diplomovéa prace ma dvé casti: teoretickou a praktickou. Teoretickd Cast se zabyva
jednotlivymi terminy tykajici se zacCinajiciho ucitele na malotiidni Skole. Vymezuje se
pojem ucitel a zacCinajici ucitel, je popsana profesni ptiprava ucitele prvniho stupné
zakladni skoly na vysoké skole, jsou uvedeny specifické problémy zacinajicich ucitelt.
Dale je prace zaméfena na samotnou malotiidni Skolu, jeji historii a soucasnost, na typy
malotiidnich Skol, pojeti malotfidni Skoly jako alternativy a plisobeni malotiidnich Skol
nejen v Ceské republice, aleiv zahrani¢i. V neposledni fadé se také prace vénuje
samotnym specifikim vyuky na malottidni Skole a odliSnostem od standardnich zékladnich

skol.

V praktické ¢asti je proveden kvalitativni vyzkum pomoci metody rozhovoru a pozorovani.
Nejprve jsou popsany cile prace, metodologie vyzkumu a poté samotné vysledky
vyzkumu. Zaveéry vyzkumu mohou pomoci za¢inajicim ucitelim k objasnéni specifickych

problému na malotfidni Skole a vyuky tfidy se spojenymi rocniky.



I. Teoreticka Cast

1 Zacinajici uditel

Kapitola se vénuje obecnému pojmu ucitel, zacinajici ucitel, kvalitim ucitele a jeho
profesni pfipravé k préaci na 1. stupni zékladni Skoly. Konkrétné se zamétuje na specifické

pozadavky a problémy, které zacinajiciho ucitele mohou potkat.

Slovo ucitel je velmi obecné, rozsifené a pouzivané slovo, mize byt obtizné ho definovat,
kazdy ho muze chapat odlisn€. V soucasnosti se objevuje a pouziva slovo ucitel i mimo
Skolstvi a pedagogiku. Existuji ucitelé jogy, ucitelé Zivota aj. Ucitel se Casto zaméiuje
s lektorem, instruktorem ¢i skolitelem. Pro vSechny tyto uvedené pojmy by se mohlo zvolit
nadiazené slovo edukator neboli vzdélavatel. Pricha (2002) vzd¢lavatele definuje jako
profesiondla, ktery provadi edukaci ¢ili jako né€koho, kdo vyucuje, skoli, instruuje, trénuje
aj. Edukatory jsou tedy vSechny vySe zminéné profese, nejvétsi zastoupeni z nich maji
pedagogicti pracovnici. Ti jsou podle zakona definovani takto: ,, Pedagogickym
pracovnikem je ten, kdo kona primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specialné
pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost primym piisobenim na
vzdelavaného, kterym uskutecniuje vychovu a vzdélavani na zdklade zvlastniho pravniho
predpisu... “ (Zakon €. 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a 0 zméné nékterych
zékontll). Mezi pedagogické pracovniky patii vychovatelé Skol, asistenti pedagoga, mistii

odborné vychovy, vedouci ucilist aj., ale hlavné prave ucitelé.

Podle pedagogického slovniku je ucitel definovan jako: ,jeden ze zdkladnich Ccinitelu
vzdeélavaciho procesu, profesionalnée kvalifikovany pracovnik, spoluodpovédny za pripravu,
Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu.” (Pracha, Walterova, Mares, 2008, str. 261)
O wuciteli hovoii inemdlo dalSich autorti. Helus (2009) popisuje ucitele jako
profesiondlniho, odborné vybaveného a kompetentniho vidc¢iho aktéra ve vzdélavani
ditéte. Klika, Sokol (1909) hovoti o uciteli jako o hlavnim zprostfedkovateli systematicky
upravenych a srovnanych poznatkli z nejriiznéjSich védnich obora ve Skole a také kromée
rodi¢i o jednom z hlavnich Cciniteld pii vychové ditéte. Ucitelem se také zabyva

Pricha (2002, s. 21): ,,Ucitelé jsou osoby, jejichz profesni aktivita zahrnuje preddvani
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poznatkii, postojii a dovednosti, které jsou specifikovany ve formalnich kurikuldrnich
programech pro Zaky a studenty, zapsané do vzdélavacich instituci. Kategorie ucitel
zahrnuje pouze pracovniky, kteri piimo provadéji vyucovani zZdkii. Reditelé §kol, kteri

nemaji vyucovaci uvazek, nejsou zapocitavani mezi ucitele.

Zacinajici ucitel je podle Podlahové (2004) takovy ucitel, ktery splnil pozadované
vysokoskolské vzdé€lani, ma pozadovanou pedagogickou zptisobilost, avSak poznatky
pfevazné na teoretické urovni. Nema dostatek zkuSenosti, nema zatim vyzkouSené naucené
metody a postupy ve vyuce, je ale nadSeny a perspektivni k vykonavani své profese.
Zacatecnické obdobi se vymezuje piiblizné na prvnich pét let vykonavani profesni praxe.
Simonik (1995) oznaduje zadinajiciho ugitele jako uéitele, ktery ptisobi ve své funkci
prvnim rokem. Prvnirok vidi za zcela zdsadni. V prvnim roce se ucitel zasvécuje
do ucitelského spolecenstvi, je to obdobi nejintenzivnéjSitho procesu seznamovani
se s povolanim. V nékterych stitech se po prvnim roce ucitele v praxi kond zkouska
ucitelské zpusobilosti a az po jejim slozeni ziskava ucitel plnou uditelskou kvalifikaci.
Pricha (2002) hovoii o zainajicim uciteli jako o uciteli zacate¢nikovi, a také hovofi
o dalezitosti hlavné prvniho roku ucitelské profesni drahy. PovaZzuje to za rozhodujici
obdobi, kde si zacinajici ucitel utvari své profesni dovednosti a adaptuje se na podminky,
ve kterych vykonava svou profesi. Zasadni roli v tom hraji nastupni podminky a kultura
Skoly, do které ucitel nastupuje. Podminky ovSem nemuseji byt vzdy pfiznivé a tim
se znesnadiiuje cely profesni start. Ur€eni délky realného plisobeni zacinajiciho ucitele
ve Skole je vSak individualni. Existuji britské publikace, které¢ uvadéji délku pisobeni tii
az pét let, nékteré z Ceskych publikaci uvadeji pét az deset let, jiné literatury mluvi

az o dvaadvacetileté praxi, nez se ucitel stane ucitelem odbornikem. (Podlahova 2004)

Na zéklad¢ vysokoskolské pifipravy na budouci roli ucitele, by podle Dytrtové a Krhutové
(2009) mél zacinajici ucitel byt ptfipraven k odpovédnosti za planovani a organizaci, déni
ve tfidé, mit dobry zaklad profesnich znalosti a dovednosti a umét tyto znalosti
a dovednosti efektivné vyuzivat k usnadnéni prace s zadky a k jejich uceni. Také by mél
umét vyuzivat vhodné metody a postupy v procesu uceni, vytvaret ve tiidé tvorivou
socialni atmosféru a byt schopen efektivni komunikace 1 s partnery Skoly. Mél by si

udrzovat profesionalni image, také se profesionalné rozvijet a odpovidajicim zptisobem se
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chovat a vystupovat. Byt schopen sebeuvédomeéni a sebehodnoceni, a to i prostiednictvim

druhych, napt. kolegt uciteli.

Na zacinajiciho ucitele se klade velké mnozstvi pozadavku. V publikaci Ucitel: Pfiprava na
profesi (Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 40) se hovoii o takzvaném ucitelském desateru,

soupisu pedagogickych dovednosti, znalosti, které by mél zacinajici ucitel mit.
,,Ucitelske desatero

- umét komunikovat se Zaky

- dokazat adekvatne hodnotit vykon

- spravné provadeét individualni ustni zkouseni,

- znat metodiku povzbuzovani a trestani a umét ji aplikovat ve tride

- umét se pohotové rozhodovat ve standardnich i neobvyklych situaci

- zndt a umét uplatnit metody vysvetlovani, presvedcovani a prikladu ve vychove
Zaka,

- znat zdkladni metody vyuky a umét v dané situaci zvolit adekvatni metody,

- mit jasnou vlastni koncepci vychovy a vzdelavani,

- zndt nejrozsirenejsi druhy vychovnych obtizi a zpusoby jejich FeSeni ve Skole
a v rodiné a dokazat je u zaku diagnostikovat,

- chapat vyznam spoluprace rodiny a skoly v soucasnych podminkach.*

Podlahova (2004) vidi specifikum zacinajiciho uclitele v ovladani a zvladani vSech stranek
ucitelské prace od samého pocéatku, tedy ode dne nastupu do Skoly. Zacinajici ucitel
vstupuje do prace od pocatku naplno, nemize pouze opravovat seSity a domaci ukoly
a po zvladnuti téchto krokti k nim ptidavat dalsi a dalsi. Musi od prvniho dne zvladnout

vSe, co vyplyva z povahy jeho prace.

Podlahova (2004) také popisuje, jak se mize zaCinajici ucitel postavit svym zacatklim.
Muze aplikovat vSe, co se naucil ve vSech disciplindch na vysoké Skole, ¢imz vSak mulze
zaroven ignorovat skutecnost, svou tfidu, zdky. Miize napodobovat jiné ucitele, které
poznal ardd by piejal jejich metody uceni, nebo napodobit ucitele, o kterych cetl

v odborné literatufe. Nebo vychdzi jiz ze svych nabitych zkuSenosti, které se mu za jeho
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studia a praxe na Skolach osvéd¢ily, které mu vyhovovaly, a ve kterych si je jisty. Hlavné

by se ale mél rychle zorientovat a reagovat na podminky dané skoly.

Mnoho zacinajicich uciteli se dle Vasutové (2007) obava kazdodenni narocnosti
pedagogickych Cinnosti. Maji strach ze selhani nad pfedavanim znalosti zakiim a celym
vzdélavanim svych zaki. Dalsi mnozstvi zacinajicich uciteli je naopak piesvédceno,
nejspise ze svych praxi na vysoké skole, Ze jsou skvélymi uciteli, a ze si védi se v§im rady.
Pfitom oni mohou mit také spoustu nedostatkli. Studenti ucitelstvi se nejvice
ve své budouci profesi obavaji navazovani kontaktd s zdky, nezvladnuti uciva
ve stanovenych vyucovacich hodindch, zvladani nestandardnich situaci ¢i objektivniho
hodnoceni zakii. Maji strach z nedostatecného respektu mezi kolegy v ucitelském sboru,
ale 1 ve své tfidé. Maji obavy, Ze nebudou mit dostatecnou autoritu a zaci je nebudou

poslouchat, nebo Ze napiiklad budou zaskoceni nestandardnimi otazkami zaka.

1.1 Kompetence ucitele

Kromé& samotnych definic ucitele je dilezité si uvédomit specifika osobnosti ucitele. Jaky

vvvvv

vvvvv

Dytrtova a Krhutova (2009) se osobnosti ucitele zabyvaji podrobnéji a uvadi vlastnosti
a schopnosti, které jsou pro osobnost ucitele dilezité. Je to predev§im psychickd odolnost
vuci neustdlym neocekdvanym situacim a spravny vhled do podstaty a povahy téchto
problémovych situaci. K tomu patfi kreativita, operacni mysleni, schopnost alternativniho
feSeni situaci a psychicka flexibilita. Dale je to schopnost osvojovat si nové poznatky,

socialni empatie a komunikativnost.

Ucitel by také mél byt odbornikem. Odbornikem na zaka, na jeho ucebni
potieby, psychické potieby, jeho individualitu. Jak ale uvadi Vasutova (2004), odbornost
je nekdy velmi problematickd. VSude se klade diiraz na profesionalitu ucitele, ale k tomu
nejsou pfili§ dobré podminky. Méni se legislativa, politika, ekonomika a ucitel se vS§im

musi drzet krok, musi si se v§im poradit. Casto se ale stava, Ze to Skola a ucitelé nestihaji.
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Ucitel dale musi mit urCit¢ dovednosti a znalosti ke kvalitnimu vykonavani ucitelské

profese. Vasutova (2004) hovoti o téchto Sesti zdkladnich znalostech:

Didaktické znalosti obsahu — Ucitel znd predmét/predméty, které vyucuje z jejich

didaktické i faktické stranky.

Znalosti o zacich a uCeni — Zde je zahrnuta teorie uceni, samotna praxe ucitele,

psychosociologicky rozvoj zaka a vSechny aspekty odliSnosti zak.

Znalosti obecné didaktiky — Ucitel mé znalosti o organizaci a fizeni tfidy, metodach

vyucovani, planovani vyucovaci hodiny aj.

Znalost kurikula — UCcitel se umi orientovat v kurikuldrnich teoriich, pfedevsim

ve Skolnim kurikulu.

Znalost kontextu — Jedna se o znalosti podminek, ve kterych ucitel pracuje, svého
okoli, na urovni Skoly, obce, regionu i statu. Jsou zde zahrnuty i historické a

kulturni zéklady vzdélavani.

Znalost sebe sama — Ucitel by mél znat sam sebe. Své vlastnosti, své silné a slabé

stranky, hodnoty, postoje a nazory.

Pozadované kvality ucitele, které jsou nezbytné pro vykondvani profese, jsou ukotveny
v takzvaném profesnim standardu. Tento standard je dle Spilkové a Tomkové (2010)
soubor pozadovanych kompetenci projevujicich se v profesnich Cinnostech ucitele. Dle
Matidka, Janika a Svece (2008) se kompetencemi mysli soubor znalosti, dovednosti,
zkuSenosti, postojii a osobnostnich piedpokladii. Spilkova a Tomkova (2010) vymezily
a rozfadily kompetence podle samotnych cilii vzdélavani a funkci Skoly. Cile vzdélavani
jsou: ucit se poznavat, ucit se zit, ucit se jednat a ucit se byt. Cil ucit se poznavat zahrnuje
kompetenci predmétovou, didaktickou a psychodidaktickou, pedagogickou, informatickou
a informacni, manazerskou, diagnostickou a hodnotici. Kcili ucit se zit spolecné
s ostatnimi patifi kompetence socidlni, prosocialni, komunikativni a intervenc¢ni. K cili ucit
se jednat nalezi kompetence vSeobecného rozhledu, osobnostné kultivujici, multikulturni,
environmentalni a proevropskd. K poslednimu cili ucit se byt se vztahuje kompetence
diagnostickd, hodnotici, kompetence zdravého Zivotniho stylu a kompetence poradensko-

konzultacni. Zvlast’ je pak odd€lena kompetence osobnostni, ktera patii ke vSem zminénym
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cilim. Tato dilezitd kompetence se tyka psychické odolnosti, fyzické zdatnosti, empatie,

osobnich postojii, dovednosti a vlastnosti.

1.2 Profesni pFiprava ucitelii 1. stupné ZS

Podle zakona 563/2004 Sb. O pedagogickych pracovnich a o zméné nékterych zakoni

§ 7 odst. 1, ktery nabyl ucinnosti 1. ledna 2015, by mél kvalifikovany ucitel spliovat

nékterou z téchto variant vzdélavani:

1.

akreditovany magistersky studijni program v oblasti pedagogickych véd
zaméfenych na pfipravu ucitelti prvniho stupné zakladni Skoly,

akreditovany magistersky studijni program v oblasti pedagogickych véd
zamétenych na ptipravu uciteli matetské Skoly nebo studijniho oboru pedagogika
a vzdélanim v programu celoZivotniho vzdélavani (dale jen CZV) uskuteéiiovaném
vysokou Skolou a zaméfeném na ptipravu ucitelti prvniho stupné zékladni skoly,
akreditovany magistersky studijni program v oblasti pedagogickych véd
zamé&fenych na pfipravu ucitelli vSeobecné-vzdélavacich predméti druhého stupné
zakladni Skoly nebo na pfipravu ucitelti vS§eobecné-vzdélavacich predméti druhého
stupn¢ zékladni Skoly a vSeobecné-vzdélavacich predméti stiedni Skoly
a 1. vzdélanim v programu CZV uskuteétiovaném vysokou kolou a zaméfeném
na ptipravu ucitelli prvniho stupné zakladni Skoly, nebo 2. dopliiujicim studiem
k rozsifeni odborné kvalifikace podle § 22 odst. 2,

akreditovany magistersky studijni program v oblasti pedagogickych véd
zamétenych na ptipravu uliteli vSeobecné-vzdélavacich predmét stiedni Skoly
a vzdélanim v programu CZV uskuteéfiovaném vysokou $kolou a zaméfeném

na ptipravu ucitelll prvniho stupné zakladni Skoly.

Studium na vysoké Skole by mélo budouciho ucditele prvniho stupné zakladni Skoly

pfipravit na zédkladé vykovavanych praxi na Skolach k detailnimu poznani pedagogickych

situaci a jejich porozuméni. Je to takzvany proces ,,Stavani se ucitelem*. Jedna se o proces

dlouhodoby, ktery nezacind spolu se studiem ucitelského oboru, ale jiz od rozhodnuti

se pro tuto profesi. Klade se dliraz na osobnostni rozvoj ucitele a jeho osobnostni
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2%

(Dytrtova, Krhutova, 2009)

V Ceské republice je v soucasnosti deset vysokych $kol, které nabizeji studijni program
Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly. V abecednim potadi se jedna o tyto univerzity:
Jihogeskou univerzitu v Ceskych Budgjovicich, Ostravskou univerzitu, Masarykovu
univerzitu, Technickou univerzitu v Liberci, Univerzitu Jana Evangelisty Purkyné
v Usti nad Labem, Univerzitu Hradec Kralové, Univerzitu Karlovu, Univerzitu Palackého
v Olomouci, Univerzitu Tomase Bati ve Zlin€ a Zapadoceskou univerzitu v Plzni. (Registr

vysokych $kol a uskute¢iiovanych studijnich programii, MSMT)

Podle Simonika (1995) méa kazda fakulta danych vyjmenovanych univerzit, kde je
vyudovan obor Ugitelstvi pro 1. stupefi ZS, znaéné rozdilny udebni plan oproti ostatnim.
Muzeme vidét naptiklad velky nepomér mezi predméty zalozenymi na teorii a predméty
praktickymi, 1i8i se také obsahy stejnych predméta a pristupy vysokoskolskych pedagogii

k vyucovani budoucich ucitelt.

V publikaci Profese ucitele v ¢eském vzdélavacim kontextu (VasSutova, 2004) se nachazi
vyzkum uskutecnény na Pedagogické fakult¢ Univerzity Karlovi, ve kterém studenti
a absolventi ucitelskych oborli a mladi zacinajici ucitelé hodnoti studium na vysoké Skole
a jednotlivé studijni programy ucitelstvi. Mnoho studentli povazuje teoretické predmeéty
za nadbytecné, ale presto kvalitni. Naptiklad pfiprava pro teoretickou praci
ma nadprimérné pozitivni hodnoceni. Studenti povazuji v pfipravé na budouci profesi
za nejvyznamnéjsi oborové didaktiky, 1 zde je ale také kritizovano velké mnoZstvi teorie
amalo praktického zaméfeni. Podprimérné studenti a absolventi hodnoti pedagogicko-
psychologickou pfipravu. Dlvodem jsou podle Vasutové (2004) ocekavani studentd.
Mysli si, ze dostanou konkrétni navody a pedagogické postupy, jak v situacich postupovat
a ze to ziskaji diky ndzornym ukdzkam ze svych praxi. Studenti vSak musi nejprve ziskat
urCité teoretické znalosti, na jejichz zdkladé¢ premysli o strategiich ve vyucovani
a o moznostech feSeni jednotlivych situaci a problémi. Negativni hodnoceni dostala
prakticka piiprava. Praktickd pfiprava zahrnuje veSkeré oborové a pedagogické praxe

na vysoké Skole a jiné ziskavani zkuSenosti a studentlim se to jevi jako nedostatecné.
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U konkrétnich predméti studenti primarni pedagogiky a specidlni pedagogiky povazuji
cozZ je povazovano za optimisticky vysledek. Jako uzitecné predméty studenti vidi
napiiklad také sociologii, filozofii a etiku, coz jsou predméty, které spadaji do kategorie
podpirné predméty pro studium ucditelstvi. NejnizSi hodnotu wuzite¢nosti ziskala

matematika, avSak pro 99 % studentii primarni pedagogiky je to nezbytny predmét.

Prostor k vyjadieni v tomto vyzkumu VaSutové (2004) dostali absolventi a mladi ucitelé
s alesponl ro¢ni praxi, ti na zaklad¢é svych jiz ziskanych zkuSenosti formulovali podnéty
a doporuceni pro fakulty pripravujici ucitele. Velké mnozstvi dotazovanych mladych
ucitell vyjadfilo potfebu o navySeni praxi vedenych Skolou. Praxe by nemély byt
v takovém mnozstvi naslechové, jako je tomu v soucasnosti, studenti by se méli mnohem
vice podilet na ptimé vyucovaci Cinnosti, na feSeni kazeiiskych problémil a ucebnich
problémi zakd. Respondenti také zadaji, aby se studenti, pokud mozno, zapojili
do redlného chodu Skoly, zkusili si i praci tfidniho uditele a vSe, co jes touto
problematikou spojené. Praxe by mély byt vice fizené skolou, studentim by se mélo dostat
vetsi pomoci a podpory od ucitelt fidicich praxe, ale 1 od ucitelti dané Skoly, kde praxe
vykonavaji. Dotazovani mladi uclitel¢ také doporucovali zkvalitnéni praktické stranky
piipravy a didaktické pfipravy. Zaméfit se na konkrétni situace zaki, feSit modelové
situace, pripravit se tak na bézny Zivot ve Skolach. Zaméfit se na problematiku efektivniho

vyucovani a zodpoveédnost ucitelii za vzdelavaci vysledky zakd.

1.3 Specifické problémy zacinajiciho ucitele

Vstup mladého Cerstvé dostudovaného ¢loveka provazi v jeho profesnich zacatcich mnoho
nesndzi. Specifickou profesi s vyrazné¢ nesnadnym startem je profese ucitele. Zacinajici
ucitel musi od samotného zacatku okamzit¢ a samostatné fteSit velké mnozstvi
neptfedvidatelnych situaci a nese plnou odpovédnost za veSkeré dosazené vysledky.

(Simonik, 1995)

Podle Prachy (2002) u =zacinajicich ucitell casto dochazi krozporu mezi ideély

a predstavami, které si absolventi pedagogickych fakult pfinaseji ze svého studia,
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s realitou. Hovoii se o takzvaném Soku zreality, kdy je ucitel piekvapen velkym

mnozstvim situaci a zaleZitosti, které se béhem svého studia nema moznost naudit.

Podlahova (2004) uvadi mezi problémy zacinajiciho ucitele také piekvapeni a prvotni
zaskoCeni pfi prvnich krocich ucitele v zalatcich své profese. Ucitel vstupujici
do zaméstnani mé rizna ocekavani, ktera mohou byt dosti odlisna od reality. Pfekvapenim
muze naptiiklad byt obsah skolniho predmétu a jeho uspotradani, kdy absolvent zna n¢jaky
pfedmét spiSe jako védni disciplinu, tudiz mize byt piekvapen ze skladby predmétu
a jak je koncipovan pro jednotlivé ro¢niky. Zacinajiciho ucitele také mtze piekvapit rozdil
mezi vlastnimi metodami a postupy starSich uciteld. Na prvnim stupni se s tim setka ucitel
méng¢ Casto, ale kdyz vstupuje do zaméstnani naptiklad do tietiho ro¢niku, mize byt velmi
pfekvapeny metodami a postupy, které déti znaji od ptredeSlého ucitele, je piekvapen
napiiklad nevhodnosti pouZzivani urcitych metod, zastaralosti a celkovym pojetim prace
predchoziho ucditele. Zaskocit zacinajiciho ucitele mize také stav materidlniho vybaveni
Skoly, ucitel mize byt prekvapen mile, i nemile. Je zvykly ze studia na uréitou moznost
pracovat s ruznymi didaktickymi pomuckami, které ovSem Skola nemusi viibec nabizet,
nebo je ucelné omezuje, napiiklad vyzvami k Setfeni papirem. Prekvapenim
pro zacinajiciho ucitele je dale rozsah administrativnich povinnosti. U¢itel je hlavné jako
tfidni ucitel povéfen mnoha funkcemi a ma na starost velké mnozstvi byrokratickych
povinnosti jako je tfidni kniha, tfidni vykaz, vysvédceni, zpravy pro pedagogické rady,
tfidni schiizky, informace pro rodice, tydenni plany a mnohé dalsi. Ovlivnit zac¢inajiciho
ucitele mizZe 1 Casova narocnost ucitelské prace. Veskeré piipravy na hodiny, planovani
tydnt dopiedu, opravy domacich ukolti a pisemnych praci, ptiprava pomutcek. To vse je
pracovni doba ucitele, kterd nekon¢i zazvonénim Skolniho zvonku. Mezi piekvapiva
zjisténi se dale uvadi také 1 zaméstnavani uciteli v dobé Skolnich prazdnin, vztahy
na pracovisti, vySe ucitelského platu, rozdilnd kvalita kazn¢ dneSnich zaka, postoj rodich

ke Skole, vysoky vyskyt integrovanych zak, celkova odliSnost Skolni reality od piedstav.

Jako specificky problém zacinajiciho ucitele je dle Podlahové (2004) samotnd piiprava
na hodinu. Kazdému uciteli vyhovuje jina forma tvorba piiprav na hodinu a zacinajici

ucitel si musi nejprve nalézt, co mu nejvice vyhovuje. Také si musi uvédomit, Ze neni tak
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dualezitd samotna ptiprava jako vysledek ptipravy, tedy uspesny prubéh hodiny. Zacinajici
ucitel si hleda cestu, zdali mu vyhovuji improvizované piipravy az na misté, ¢i nalezne
vyhody v pfipravach pisemnych. Musi volit takové Cinnosti, aby byly splnény stanovené
cile hodiny, aby vyuzil riznorodosti jednotlivych aktivit, aby i ¢asové hodina probihala

v poradku.

Vasutova (2007) pak uvadi jako samotny problém ptedimenzovani vyucovaci hodiny.
Ucitel si ptipravi na jednu hodinu spoustu ukolll a ¢innosti a predpoklada, ze vse stihne.
Pokud tomu tak neni, uc¢itel miize hodinu ptfetahovat do ptestavky, ¢imz prestavku zkracuje
a zaci jsou nespokojeni. Muze se také stat, ze se pretahovanim hodiny ztrati cilova
myslenka hodiny, téma hodiny se neuzavie podle planu, hodina ztrati pointu. Zacinajici
ucitel neumi hospodaftit s asem, nepotiebné ¢innosti protahuje, a to dilezité opomene.
Ucitel by si mél pfipravit rad€ji méné ¢innosti a probirané latky, nechat si Casové rezervy
a postupné zjistovat délku trvani jednotlivych Cinnosti a aktivit. Ucitel také musi byt
pfipraven a nenechat se =zaskoCit nepiedvidatelnymi, nestandardnimi situacemi

ve vyucovani, které vyucovaci hodinu ¢asto narusuji.

VaSutova (2007) mezi specifické problémy zatadila také hodnoceni zaktl. Zacinajici ucitelé
Casto nasazuji pfili§ vysoko latku, maji vySs$i naroky na zaky a podle toho také hodnoti
jejich nepiiméfené vysledky. Dalsi ucitelé se naopak obavaji pret€ézovani zakd a naroky
nauceni maji velmi nizké a hodnoceni tak také neodpovidd pozadovanému standardu.

Ucitel se musi naucit hodnotit hlavné spravedlivé a spravné nastavit latku svych narokd.

r~r

Dalsim problém, ktery tizi zacinajici ucitele, vidi VaSutova (2007) v nekazni zékda.
S tim souvisi autorita a respekt uéitele, se kterou nemalo ugitelii také bojuje. Zaci snadno
odhali nervozitu, nepfipravenost ¢i slabsi vlastnosti ucitele a dokadzi je vyuzit v mnoha
situacich proti nim. Vyhybaji se z riznych divodi domdcim ukolim, vymlouvaji se,
vymysli rizné uskoky. NezkuSeny ucitel je poté v takovych situacich ¢asto bezradny.
Ucitelé na to reaguji tvrd$Sim Skolnim rezimem a postihem Zzakd, ale také na to mohou
rezignovat a Casto vyhoti. Mladi ucitelé¢ jsou tak odrazovani od své profese. Podlahova
(2004) k nekazni dopliuje, Ze by ucitel nemél zapominat na Komenského heslo: $kola bez
kazn¢ — mlyn bez vody. Doporucuje nejprve si nastavit prisngjSi pravidla a podle

efektivnosti postupné ve tiid¢ ptipustit voln&jsi rezim.
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Simonik (1995) zaznamenal jako dal3i problém, ktery ale uplné nesouvisi s pedagogickou
¢innosti, dojizdéni do mista zaméstnani. Nemalo absolventti jakychkoli vysokych skol
se potyka s bytovymi, finanénimi ¢i rodinnymi problémy a u uciteli to plati rovnéz.
Podle vyzkumu, ktery Simonik provadél v letech 1990-1992 odpovédélo 59,6 % viech
dotazovanych, ze musi denné¢ do mista svého zaméstnani dojizdét, musi podfizovat
své pracovni Cinnosti jizdnim fadim, jsou Casto vazani na dopravni spoje. Dojizdéni
se muze negativné projevovat na ucitelovu praci. Dojizd¢jici ucitel neni dostatecné szity
s obci, mistem, kde Skola lezi, s mistnimi lidmi, tudiz je 1 ¢asto ochuzen o bliz8i kontakt
s rodi¢i, se samotnymi zaky. Simonik zdiraziiuje potiebu vélendni se do prostiedi skoly
a prostiedi celé obce. DUveérna znalost obce, prirodniho bohatstvi, socidlniho a kulturniho
prostfedi je velmi dilezitd pro celkovou praci ucitele, pro vychovné situace zameétrené

na regionalni vzdélani.

Simonik (1995) vypisuje dalsi problémy specifické pro zacinajici ucitele. Patii mezi né
nedocenéni vyznamu pisemnych pfiprav na vyucovaci hodinu, uzkostlivé drzZeni
se ucebnic, nestanovovani si cili, nejasnosti pokynli a zadavani uloh, nizk4d empatie

k zaktim, nedostatek empatie se vZit do détské psychiky, do mentalni vyspélosti zaku.

Zacinajici ucitel se potkava opravdu s mnoha specifickymi problémy pro profesi ucitele.
Ma spoustu opravnénych obav, musi celit velkému mnozstvi nestandardnich situaci

pro kvalitni vykon svého povolani.

1.4 Uvadéjici ucitel

Ucitel nastupujici do svého prvniho zaméstnani nemusi byt hned na vSechno sdm. Muze
k sobé¢ dostat pedagoga, ktery mu v jeho zaclatcich pomiize. Takovd pomocna ruka
se nazyva uvad¢jici ucitel. Podlahova (2004, s. 48) hovofi o uvad¢jicim uciteli takto:
wPrivliastkem uvadeéjici byva na zdakladni i stredni Skole obdaren pedagog, ke kterému
je pridélen nastupujici ucitel. Ucitelskemu elévovi pomaha, sleduje jeho riist a hodnoti
pokroky.“ Nastupujici ucitel mize svého piifazeného ucitele vnimat jako kolegu, za kterym
muze kdykoli pfijit pro radu, ¢i jako svého nadfizeného, kterého akceptuje a posloucha.

Uvadgjici ucitel by mél byt chdpan a realizovan spiSe jako pomocna ruka, nikoli kontrola
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vykont zacinajiciho uditele. Uvad¢jici ucitel by mohl také vidét osobni piinos svého tkolu.
Muze nalézt u zacinajiciho uclitele spoustu novych metod a postupi ve vyuce, které
pomohou i jemu, celkova Cerstvost a novost piistupl zacinajiciho ucitele pro n¢j miize byt

velmi pfinosna.

Podlahovéa (2004) uvadi nékolik rovin ucitelskych ¢innosti, se kterymi uvadéjici ucitel
nejcastéji pomaha. Jedna se o sezndmeni s provozem Skoly, kde ucitel naptiklad najde
kabinety, odborné ucebny, aj., kde ucitel nalezne materidly pro vyuku, jaké jsou moznosti
vyziti zaki ve Skole, jak funguje Skolni fad a celkova pravidla Skoly a jeji program a cile.
Jaké jsou povinnosti pro dozor, povinnosti pro akce Skoly a ¢innosti, které pii nich
probihaji. Patfi sem pomoc pii piipraveé vyuky, sestavovani planti, zkusenosti s pfipravou
na vyu€ovaci hodiny, sezndmeni se standardy, osnovami, ucebnimi plany a dalsi.
Také se jednd o seznameni s praci tfidniho ucditele, pomoc v oblasti rozvijeni vztahil

s rodici, ¢i informace o ostatnich okolnostech prace a provozu skoly.

2 Malotfidni Skola

Tato kapitola je zaméfena na malotfidni Skolu, jeji vymezeni, specifika, historii
a soucasnost, typy a dalSi. Samotny pojem malotiidni Skola, jak je déale definovany
a vymezeny, ma n€kolik moZnych podob. Malottidni Skola neni dle Tupého (1978)
oficialni nazev, je ale nej€astéji pouzivany lidmi jak ze Skolstvi, tak 1 Sirokou vetejnosti.
Odborné publikace uvadi také termin malotfidni Skola, méné tfidni Skola, Skola
s kombinovanymi ro¢niky, n¢kde se mluvi vyloZzené¢ o venkovskych Skoldch, jinde
napiiklad o neplnoorganizované zakladni Skole, nebo pouze vyrazem malotiidka. Tato

prace pracuje jednotné s vyrazem malotfidni Skola.

O tom, co znamend pojem malotiidni Skola, existuje obecna ptedstava. Pricha (2012)
definuje malottidni Skolu jako takovou zakladni Skolu, ve které jsou alespon v jedné tiidé
vyucovani spolecné zéaci z vice rocnikl.. Petlak (1998) také uvadi, ze malotiidni Skola
je takova, ve které neni pro kazdy ro¢nik samostatni tfida a ucitel. Pod vedenim jednoho
ucitele se tedy soucasné vyucuje vice ro¢niki. A napiiklad Opatftil (1985) podobné tika,

ze za malotfidni Skolu pokladdme takovou Skolu, kterd ma v jedné tiid¢ vice nez jeden
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ro¢nik zakt. Trnkova (2010) dodava, Ze malotiidni Skola patfi do takzvané neuplné
organizovanych skol. To znamend, ze Skola nema pro vSechny rocniky stejny pocet tiid.
PIné organizovana Skola je Skola standardni, kde je kazdy ro¢nik vyucovany zvlast ve své
tride.

Tento typ Skoly je popsén v legislativé v § 46 zdkona €. 561/2004 Sb.: , Zakladni
vzdeélavani v zakladni Skole ma 9 rocnikii a cleni se na prvni stupen a druhy stupen.
Prvni stupen je tvoren prvnim az patym rocnikem a druhy stupen Sestym az devatym
rocnikem. V mistech, kde nejsou podminky pro zrizeni vSech 9 rocniku, lze zridit zdakladni
Skolu, ktera nema vsechny rocniky.” Nemluvi se zde konkrétné o Skole malottidni.
Zahrnuje to i Skoly neuplné. To znamena, Ze Skola nemé sice vSechny rocniky, ale kazdy

ro¢nik ma svou tfidu.

Dale se o malotfidnich Skolach dozvidame v § 5 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb.: ,,Na prvnim
stupni Skoly lze do jedné tridy zaradit Zaky z vice nez jednoho rocniku prvniho stupné.
Na druhém stupni Skoly nelze do jedné tridy zaradit zZaky z vice nez jednoho rocniku
druhého stupne. Do jedné tridy nelze zaradit Zaky prvniho a druhého stupné.”
A § 4 vyhlasky &.48/2005 Sb. uvadi poéty zaki na t¥idu. Skola tvofena jednou t¥idou
prvniho stupné ma neyméné deset zakd ve tfid€, tvofena dvéma tfidami ma nejméne
dvandct zakd, tvofena tfemi tfidami nejméné Ctrnact a tvoiena ctyimi nebo vice tfidami ma

nejméné patnact zakl, vSe v priméru na jednu ttidu.

Spojenym, veékové smiSenym tiiddm se fika oddéleni (tento pojem se vSak prestava
pouzivat), kterd mohou nést v konkrétnich Skolach rizna oznaceni. V zahrani¢i se témto
Skolam, jak popisuje Trnkova, Knotova, Chaloupkova (2010), fikda kombinované nebo
smiSené, pouziva se také pro né¢ pojem mald Skola nebo Skola venkovskd. VSechny
malotiidni $koly patfi mezi tzv. $koly netiplné organizované. Skola ma méné zapsanych
ttid nez zapsanych rocnikl, tedy ne kazdy ro¢nik mé& samostatnou tfidu a vlastniho
vyucujiciho. Cile a ulohy vychovné vzdé€lavaciho procesu v téchto Skolach jsou totozné
scili a tlohami plné organizovanych Skol. V platnosti je stejny vzdélavaci program.

(Bernat, 2014)
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2.1 Typy malotridnich Skol

Tupy (1978) rozdéluje malottidni Skoly podle poc¢tu oddéleni, ve kterych jsou jednotlivé
ro¢niky vyucovany, na jednotiidni, dvoutfidni, trojtfidni a Ctyitfidni Skoly. Trnkova (2010)
uvadi, Ze v soudasnosti maji nejvétsi zastoupeni mezi malotiidnimi $kolami v Ceské
republice dvojtiidni malotfidni Skoly. Vé&tSina malottidni Skol obsahuje vSech pét ro¢nik,

zhruba pétina Skol vyucuje zaky ¢tyf ro¢nikl a zbytek dopliuji Skoly s méné ro¢niky.

Jednotiidni malotiidni Skola mize byt uspofadana se dvéma, tremi, Ctyimi nebo vSemi péti
ro¢niky v jedné tridé. Petlak (1998) uvadi, ze nejcastéji se vyskytuje jednotiidni Skola
se ¢tyfmi roc¢niky. Jednottidni Skoly se v dnesni dob¢ vyskytuji pouze ojedinéle. Je potieba
upozornit na mnoho problémi, které se v jednotiidni Skole objevuji. VSechny ro¢niky
vyucuje pouze jediny ucitel, coz vyzaduje znacné Usili a na vyucujiciho jsou kladeny
vysoké naroky, aby uspésn¢ dokézal stanovit ukoly a cile pro kazdy roc¢nik. Ucitelé
v takovém typu Skoly se mohou setkat s izolovanosti, a to jak pedagogickou, tak socilni.
»Dosahovat vidy dobrych vyucovacich vysledkit miize jednotiidni skola jen s vynaloZenim
mimoradného usili, zpravidla v disledku pusobeni velice schopného ucitele.”

(Tupy 1978, s. 20)

Dvouttidni malotiidni Skola je organizovana tfemi zpiisoby — se tfemi, ¢tyfmi, nebo péti
ro¢niky. V takové Skole vyucuji dva ucitelé, kteti si uz lépe vedou se socialni

a pedagogickou izolovanosti. (Tupy, 1978)

Trojtfidni malotifidni Skola je uspofaddna bud® se Ctyfmi, nebo péti rocniky.
Pokud se vyskytuji pouze ctyfi ro¢niky, je prvni a druhy roénik vétSinou osamostatnén
a spojeny je tieti a ctvrty rocnik. Pokud se jednd o skolu s péti ro¢niky, je samostatny
vetSinou prvni rocnik a ostatni jsou spojené v oddéleni, nejcastéji druhy a tieti rocnik
a Ctvrty a paty rocnik. Petlak (1998) uvadi, ze se vyucovani na trojtiidni Skole uz muze
podobat vyucovani na plné¢ organizované¢ Skole, protoze dva ro¢niky zde funguji

samostatné.

Ctyitiidni malotiidni $kola uz je témé¥ podobna plné organizované skole, je zde vyucovéana
pouze jedna tfida se dvéma ro¢niky, nejcastéji to jsou Ctvrty a paty rocnik. Prvni, druhé

a tieti roCniky jsou vyucovany samostatné a maji kazdy vlastniho ucitele. (Tupy, 1978)
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2.2 Historie malotfidnich Skol

Katefina Trnkova (2010) rozd€luje existenci malotiidnich $kol do dvou historickych
podob. Do historicky star$i podoby malotiidnich Skol patti takové malotfidni Skoly,
které vznikaly z diivodi nedostatecné sité¢ skol a zaroven nedostatku ucitelti. Tyto tiidy
byvaly velmi pocetné, 1 kolem sto zakl na tfidu. Bylo bézné, Ze v takové Skole byla tiida
pouze jedna ¢i dvé. Takové Skoly vznikaly hlavné v 19. a na zacatku 20. stoleti vSude
v Evrop¢, kdy se teprve vytvarela sit’ elementarnich skol. V soucasnosti tento typ skol stale
existuje v ekonomicky méné vyspélych statech, nevyskytuji se tam pouze na venkove,

ale 1 ve méstech.

Do historicky mlad$i podoby malotfidnich Skol se zafazuji malotfidni Skoly, které
se nachazeji vétSinou na uzemi, kde je pro dané izemi nedostatek zaki. Rocniky se musi
spojit pro naplnéni urcitého statem daného minima poctu zakl ve tfidé. V téchto tiidach
byva obvykle malo zakl. Tento typ Skoly se objevuje v ekonomicky rozvinutéjsich statech,

predevsim na venkovech.

Podle Vanové, Valenty a Rydla (1992) se v historii jiné Skoly, nez malottidni vlastné
neobjevovaly. Kdyz byly ztizeny v roce 1774 tii typy Skol — trividlni, hlavni a normalni,
ani jedna z nich neméla tolik tfid, kolik méla ro¢niki. MliZe za to hlavné fakt, Ze v té dobé
na jednoho ucitele pfipadalo standardné vice nez osmdesat zaklti. AZ kdyZz pocet zakl
prevysil sto, oteviela se dalsi tfida. Trnkova (2010) upfesiiuje, ze samotny ndzev
malotfidni Skola se objevuje azve Skolském zdkoné zroku 1869, diive se Skoly

nerozliSovaly na plné organizované a netplné organizované.

Od roku 1774, jak popisuje Trnkova (2010), vznikala na naSem tzemi sit' elementarnich
Skol. Obecné Skoly byly zfizovany tam, kde se vyskytuje vice nez Ctyticet déti bydlicich
pifes pul mile vzdalené¢ od Skoly. Byly uréené piedev§im pro déti, které nechtély
¢1 nemohly studovat dale na stiedni Skole. Tato Skola v tehdej$i struktufe Skol dala zaklad
soucasnému clenéni zakladnich Skol, obecna Skola jako pocatecni, pétiletd. Na prelomu
19. a 20. stoleti se pocet malotiidnich Skol na delsi dobu stabilizoval. Trnkova (2010) dale
uvadi pocty malotfidnich Skol na ptelomu 19. a 20. stoleti na naSem uzemi. K roku 1910

bylo c¢tyfi sta devadesat osm Skol jednotfidnich, tisic padesat pét Skol dvoutfidnich,
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tisic Sest set dvacet troj-pétitfidnich a Sedesat Ctyii Sesti-osmittidnich. Nejvice se na naSem
uzemi podle pocti nachazelo dvoutfidnich Skol. VyucCovani muselo byt tehdy vice

nez narocné, protoze se v jedné tfidé mohlo vyskytovat tii az pét rocnikii pfi sto zacich.

Dle Trnkové (2010) pfisla dalsi vétsi zména po vzniku samostatného Ceskoslovenska,
kdy byl zaveden tzv. maly Skolsky zdkon, ktery méni a dopliuje zdkony o Skoldch
obecnych a méstanskych a mimo jiné i upravuje pocet zaki na jednu tfidu. Do Skolniho
roku 1926/1927 na osmdesat déti ve tfidé v obecné Skole, do Skolniho roku 1931/1932
stanovuje pocet zakidl na jednotiidni Skole na pétasedesat zakl, na ostatnich obecnych
Skolach na sedmdesat zaki. DalSim rokem se tento pocet jesté snizil na padesat zakl
v jednotiidni 8kole a Sedesat zakt v ostatnich obecnich $kolach. Ceskoslovensko
se tak chtélo vyrovnat ostatnim zépadoevropskym zemim, kde snizovani probihalo uz diive
jesté ve vetsi mife. NaSe zemé ale nebyla tak ekonomicky vyspéld, proto snizovani poctu
zaki na jednu tfidu probihalo zna¢né pomalu. Ke snizeni poc¢tu zakii na jednu tfidu mimo
maly Skolsky zékon pfispéla zna¢nou mirou prvni svétova valka, pfi niz se dramaticky
sniZila porodnost a stoupla détska umrtnost. K roku 1927 ubylo aZ ke tficeti procentim
zakl. Tyto divody ptispély k nenaplnénosti jednotlivych tfid ve Skolach a k velkému
usnadnéni prace ucitelti. Ve Skolnim roce 1917/1918 pfipadalo na jednu tfidu primérné
témer padesat tii zakd, o deset let pozdéji to bylo pouze asi tficet pét zakli na jednu tfidu.

K roku 1926 ptipadalo na jednu Skolu zhruba dvé a pul tfid.

V dobé prvni republiky bylo stile na uzemi Ceskoslovenska pfiblizné osmdesat procent
Skol malotfidnich. Pro malotfidni Skoly byly vydavany specialni ucebni osnovy, které byly
znacn¢ obsahové omezené. Obsahy byly stanovené ne pro jednotlivé ro¢niky, ale pro cela
oddéleni, kde byli Zaci pfiblizn¢ stejného véku. U niz§ich ro¢nikli byla snaha
0 osamostatiiovani, spojovaly se piedevSim vyss$i rocniky. Kvili omezenosti uciva
pro jednotlivd oddéleni byl pfipsan malotfidnim Skolam ,,cejch® méné kvalitniho
vzdélavani. A protoZe byl vétsi vyskyt malotfidnich Skol na venkové, byly tyto Skoly trvale
znevyhodnovany oproti méstanskym Skolam, do kterych venkovské déti mély velmi
obtizny pfistup. ProtoZze vysledky vzdélavani déti z malottidek byly nizké a prace
malotiidnich ucitelti velmi naro¢nd, vznikala diskuze a snaha o reorganizaci elementarniho

Skolstvi. Ucelené predstavy o reformu zvetejnil Vaclav Piihoda (Problémy malotiidniho
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Skoly) v letech 1936/1937. Zde hovoii o ptestavbé ziizovateli obecnych Skol z obci
na okresy, coz by umoznilo zfizovani pouze plné organizovanych Skol. Pozadoval stejné
vzdélavani pro celou détskou populaci. Navrhl n€kolik novych moznych piistupt, zadny
z nich vSak nebyl realizovan. Snahy o reformu umlcela hospodaiska krize a celé skolstvi
vyrazn¢ naruSilo obdobi némecké okupace, kdy vSechny Skoly musely respektovat

protektoratni nafizeni a byt spravovany némeckou administrativou. (Trnkové, 2010)

Dalsi velkd zména dle Trnkové (2010) nastala v roce 1948 vydanim zdkonu o jednotné
Skole. Vznikly tak Skoly narodni pro déti od Sesti do deseti let a Skoly stfedni pro déti
od jedenacti do patnacti let. Zakon stanovil maximalni pocet déti ve tfidé na Ctyficet,
v prvni tfid¢ na tficet zakl. Zékon také upravil kurikulum, zacaly platit stejné ucebni
osnovy pro oddéleni malottidnich Skol jako pro plné€ organizované ndrodni Skoly. Tim
se malotiidni Skoly dostaly na stejnou uroveil jako Skoly pln€ organizované. V této dobé
byl také nahrazen pojem malotiidni Skola na Skolu s mensim poctem tfid, nebo pojem
malotiidni §kola znamenal Skolu jednotiidni a dvoutfidni a Skola s mensim poctem ttid byl
pro Skoly trojtiidni a ¢tyitiidni. Pro zjednodusSeni narocné prace ucitelti zac¢aly malotiidni
Skoly mezi sebou spolupracovat, spojily-li se dvé Skoly, mohly se tak vytvofit bud’ tfidy
pro samostatny ro¢nik nebo alesponn 1épe spojit jednotlivé rocniky do tfidy. Tato forma
organizace malotfidni Skoly se v souCasnosti misty pouziva v zahraniéi, ptipady této
spoluprace miizeme nalézt dosud i na naSem Uzemi, dale vice popsano v kapitole

2.3.2. Malottidni Skoly v zahrani¢i.

Na zacatku sedmdesatych let, jak dale popisuje Trnkova (2010), se strhla prvni vlna ruSeni
malotiidnich Skol. Do téchto let se velmi zvedalo mnoZstvi malotfidnich Skol, na jednu
obec pfipadala dokonce vice nez jedna Skola a nékteré Skoly mély i méné€ nez dvacet zaku.
Reakci na to bylo urceni stfediskovych obci, kde se postupné stavély nové Skolni budovy
a ruSeni malotiidnich Skol. Malotfidni Skoly byly zastaralé, nehospodarné a pedagogicky
narocné, nasSe zemé& se také chtéla vyrovnat dalSim evropskym zemim, kde ruSeni
malotiidek také probihalo. V druhé pllce sedmdesatych let se také zacala ptipravovat nova
koncepce pojeti vyuky na zékladni Skole, a to hlavné na prvnim stupni. Dle nové koncepce
se zacalo celoploSné vyucovat ve Skolnim roce 1976/1977. Prvni stupen se zkratil na ¢tyfi

roky, coz zjednodusilo rozdéleni ro¢nikit v malotiidni Skole, ale zase zvySilo naro¢nost

26



vyuky a celkové prace ucitele. Tato nova koncepce a pokracujici rast stiediskovych skol
vedla k vrcholu ruseni malottidek v letech 1976-1980. Nejvétsi pokles byl zaznamenan
u jednotiidnich Skol, byla snaha jednotfidni malotfidni Skoly zcela vymytit.
Diky uvolnovani politického vlivu sovétského svazu v osmdesatych letech se zacalo
otevien¢ diskutovat o negativnich disledcich koncepce stiediskovych skol. Kriticky bylo
také hodnoceno samotné ruSeni malotfidnich Skol, dochazelo az k neuvazené likvidaci

nekterych z nich.

K obnové malottidnich $kol doslo znovu po roce 1989. Obce se mohly stat ziizovatelem
Skoly, mnohé obce toho vyuzily a svou Skolu v obci opét ztidily. Do roku 1996 vzniklo
308 novych zakladnich skol, z toho se jednalo z 84 % pravé o malotiidni Skoly. Celkové
malotiidni Skoly spolu s nelplnymi Skolami tvofily 41 % vSech zdkladnich Skol
v Ceské republice. Malotiidnim $kolam se v devadesatych letech vyrovnavaly kiivdy
minulého rezimu, zacalo se na n¢ pohlizet jako na socidlni a kulturni centra obci.
Prodlouzila se opét zakladni skolni dochdzka z osmi na devét let, byla definovéana jednotna
struktura zakladni skoly, kde prvni stupeil tvoii prvni aZ paty ro¢nik a druhy stupen Sesty
az devaty ro¢nik. Prvni stupenn zakladni Skoly se rozsifil opét na pét let a malotfidnim
Skolam tak mohlo ptibyt dalSi oddéleni. Byl stanoven minimalni pocet zakt ve tfidé
na tfinact zaktl, avSak kvili neustdlym vyjimkam zacinaly znit ohlasy, aby se tento pocet
diferencoval na jednotlivé typy malotfidnich Skol. V druhé poloviné devadesatych let
se pocty Skol a tfid kvili sniZzeni porodnosti jeSté déle sniZzovaly, koncem stoleti

ale malotfidni Skoly stale tvotily zhruba 35 % vSech zakladni kol u nas. (Trnkova, 2010)

Malotiidni Skoly maji v soustavé Skol na ceském Uzemi jiz dlouho své stalé misto.
Malottidni Skoly byly léty upravovany ménicimi se historickymi a politickymi udalostmi.
Me¢hnily se neustdle minimalni a maximalni pocty Zakl na jednu tfidu ¢i na jednoho ucitele,
meénily se podminky vzdélavani za valek. Malottidni Skoly také prosly n€kolika obdobimi
jejich rozsahlého ruSeni. V devadesatych letech, kdy se zfizovatelem Skoly mohla stat
obec, v§ak dochazelo k uvédomeéni dllezitosti Skoly pro obec a spousta malotiidnich $kol

bylo opét obnoveno ¢i nove ztizeno.
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2.3 Soucasnost malotridnich Skol

Malotiidnich $kol je v Ceské republice stale velké mnozZstvi. Presny podet soucasnych
malotiidnich Skol neni ovSem dohledatelny, statistické rocenky se poctem malottidnich
Skol nezabyvaji, jiné soucasné zdroje nebyly nalezeny. Podle Trnkové, Knotové,
Chaloupkové (2010) se v roce 2007 na ¢eském uzemi nachazelo okolo 1 425 malotfidnich
Skol. Je nutno uvést, Ze pocet téchto skol neni presny, jelikoz je zna¢né obtizné poskytnout
souhrnny seznam pouze malotiidnich Skol, aniz by se tam neobjevovaly zaroven i $koly
neuplné. Z celkového ziskaného poctu 1 510 téchto Skol byla snaha netplné nemalotiidni
Skoly vyftadit. Tim se ziskal kone¢ny pocet 1 425 malotiidnich Skol. Z celkového poctu
4 172 viech zékladnich $kol v Ceské republice se dle Ceského statistického uiadu (2019)
tedy jedna ovice nez tretinu malotfidnich Skol z celkového poctu zakladnich skol

v Ceské republice.

Malottidni Skoly se vyskytuji na celém nasem uzemi, jsou vSak oblasti, kde se malotfidni
Skoly vyskytuji vice nez jinde. Knotova (2010) uvadi jako diivod charakter osidlenych
oblasti v jednotlivych kraji. Malotfidni Skoly se vice vyskytuji tam, kde jsou celkove
mensi obce s niz§im poétem obyvatel. Cim vétsi obce v kraji, tim méné malottidnich kol
se tam bude nachazet. Déale je témé&f pravidlem, ze kraje s primérmé nejmenSimi sidly,
jsoui kraje s primérné nejvétsim podilem venkovského obyvatelstva. Mezi takové kraje
patii napiiklad kraj Vyso€ina, StfedoCesky, Pardubicky, JihoCesky nebo Olomoucky.
Témto krajim s mens$imi odchylkami odpovidal i podil malotfidnich Skol v jednotlivych
regionech. V kraji Vysocina, Kralovohradeckém a Pardubickém kraji tvoii malottidni
Skoly vice nez polovinu zakladnich Skol. Vice nez ctyficet procent se jich nachézi

ve Stfedoceském, Olomouckém ¢i Libereckém kraji.

V soucasné dobé malottidni Skoly vznikaji dle Prichy (2012) z divodu malého poctu déti
ve véku povinné Skolni dochazky ve spadové oblasti zdkladni Skoly. Nékteré malotiidni
Skoly jsou na pokraji své existence. Rada obci vede finanéni boj na udrzeni své gkoly,

pfi malém poctu déti je t€zké Skolu zdarné€ financovat.
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2.3.1 Malotridni Skolstvi jako alternativa a inovace

Priicha (2012) hovofi o alternativnich skolach jako o takovych Skolach, které se néjakym
zpusobem odliSuji od standardnich, béznych Skol daného vzd€lavaciho systému.
Tato odlisnost mlize spocivat napiiklad ve zménach vzdélavacich obsaht ¢i cili, v riznych
parametrech edukacniho prostfedi, ve vztazich mezi Skolou a rodici, nebo v rozdilné
organizaci vyuky. Alternativy a inovace nejsou pouze nové smery, ale naopak mohou byt
1tim, co uz kdysi existovalo, ¢i dlouhodob¢ existuje a je naptiklad znovu objevovano
a zavadéno. A tim jsou pravé malotiidni Skoly. Pricha (2012) uvadi nékolik rysu a pozitiv

malotiidni $koly jako alternativy.

Hlavnim rysem malotfidni Skoly jako alternativou ve vzdélavani je to, ze v téchto skolach
probiha vyucovani s vékoveé smiSenymi skupinami zakd. Soucasné vyucovani zaka z vice
ro¢nikli vyzaduje specifické formy u€eni a vyucovani. Ucitel se vénuje vice v€kovym
skupindm, administrativn¢ vice ro¢nikim nardz a musi kompenzovat standardni
vzdélavani, kde se zaci vyucuji zvlast’ podle ro¢niku se svym ucitelem. Malotfidni ucitel
tedy musi jednotlivé skupiny vyucovat odliSnymi cinnostmi podle stanovenych

vzdélavacich programi pro dané ro¢niky a to tak, aby se vzajemné nerusily.

V takovychto Skoléach se také uplatituje princip oteviené tiidy. Znamena to, ze zaci jednoho
ro¢niku jsou spojovani na nekteré predmeéty s zaky jiného ro¢niku, coz ve standardni Skole
nebyva realizovano, hlavné z diivodli naplnénych kapacit tfid ve Skolach. Takto mohou
vznikat 1 skupiny s rovnocennou Urovni vzdélavani. Skupina bez rozdilu vé€ku v ni mize
dosahovat v néjakém predmétu stejné urovné dosazenych védomosti a dovednosti v takové

mife, Ze se mohou vzdélavat soucasné spolecné.

Podle zahrani¢nich zkuSenosti se u zak z malotiidnich Skol zvySuje socidlni kooperace
mezi Zaky. Zaci jsou zvykli na spolupraci, kdy si vzajemné pomahaji napfi¢ roéniky,
jsou zvykli pracovat tak, aby se navzdjem nerusili, kdyz jeden ro¢nik napiiklad pracuje
individualné sdm v tichosti a ucitel vede praci s ro¢nikem dal§im. Za dulezitou funkci
se malotfidni Skole pfipisuje i fakt, Ze je vétSinou nedilnou soucasti centra obce, povazuje
se za kulturni a spoleCenské centrum obce. V obdobi, kdy probihalo rozsdhlé ruSeni

malotiidnich Skol setato funkce zanedbévala, ale ukazala se jako velmi dilezita
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pro celkovy chod mensSich obci. Pokud obce udrzuji svou vlastni skolu, funguje zivot

na vesnici mnohem Iépe a ptispiva k identité jejich obyvatel.

Dalsi alternativni Skolou, ktera se velice podoba malotiidni Skole, a kterou charakterizuje
Pricha (2012) v publikaci Alternativni Skoly a inovace ve vzdélani, je takzvana Skola
bez ro¢niku. Tato alternativa se uplatiiuje v USA od $edesatych let. Zaci zde nejsou ¢lenéni
podle ro¢niki, ale jsou sdruzovani v pracovnich skupinach podle vzdélavacich potieb,
zajmu a schopnosti. Zaci se v riiznych predmétech neuéi stejnym tempem, proto pracuji
v takové skuping, ktera odpovidd nejvice jejich individudlnim schopnostem. Ucitelé
se nesoustiedi na tfidu jako takovou, ale na jednu skupinu zakl. Alternativni Skoly, které
maji stejny znak spole¢ného vyucovani rtiznych rocnikii jako malottidni Skoly, jsou také
Montessoriovska skola nebo Jenska Skola. Koncepce Montessoriové slucuje déti rtizného
veéku pro harmonické souziti, spolupraci a vzajemné pomoci jednotlivelt druhym. Jedinec
je ve skuping respektovan ostatnimi, klade se diraz na socialni jednotu. Skola dle jenského
planu uplatiiuje seskupovani zak podle vékovych skupin (napiiklad 6-9 let). Jde zde

o vytvofeni bohatého, podnétného a volného edukaéniho prostiedi pro Zaky.

2.3.2 Malotfidni Skoly v zahranici

Malotiidni Skoly se vyskytuji téméf v celé Evropé€ a nalezneme je v rliznych alternativach
1jinde ve svéteé. Trnkova (2010) popisuje vyskyt malotfidnich Skol zhruba podobné,
jako je na tom situace v Ceské republice. Malotiidni $koly se v zemich Evropy vyskytuji
predevsim v méné osidlenych a zalidnénych oblastech, naptiklad na ostrovech, v oblastech
fjordl ¢i zemédélskych oblastech. Jejich fungovani zavisi nejen na samotnych oblastech,

ale predevsim na vzdélavaci politice dané zemé.

Trnkova (2010) se vénuje mimo jiné malotfidnimu Skolstvi ve Velké Britdnii.
Zde malotiidni koly také zazivaly dobu jejich ruseni. Skolstvi na to zareagovalo tim,
7e zacalo efektivné malotiidni $koly sdruzovat. Skoly za¢aly spolupracovat v pedagogické
roving, ale 1 rovinach fizeni Skoly a v roviné¢ ekonomické. Jednim z volngjSich typl
spoluprace Skol je Volné sdruzeni malotiidek (asociace). Zakladaji se hlavné z divoda

sniZzeni izolace mezi zdky a na zékladé osobnich vztahii mezi uditeli, fediteli Skol,
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ale i samotnych Zakd. Skoly spoleéné potadaji akce jako sportovni utkani a dalsi soutéze,
vylety a exkurze, teditelé sdruzenych Skol spolu konzultuji zélezitosti Skoly, jsou spolu
v uzkém kontaktu. Tento typ sdruzeni se objevuje také v jinych zemich Evropy. DalSim
typem spoluprace je takzvany clustr (¢teme klastr, pfelozeno jako shluk ¢i chumel). Toto
sdruzeni Skol se v mnoha ohledech dostdvd do velmi intenzivni spoluprace predevsim
v oblasti pedagogické a ekonomické. Ekonom je tak napiiklad zaméstnan nékolika
sdruzenymi Skolami, vykonava pro n¢ spole¢né ¢innosti a Skoly timto zplisobem mohou
usportit. I pfes uzkou spolupraci si ale kazda skola zachovava svou pravni samostatnost.
Dale také existuje federace venkovskych skol, kde se vSak objevuji nejen Skoly malotiidni,
ale 1 plné organizované, pouze mensi a venkovské. Tyto federace vznikaji z divodu,
ze se na nékterych Skolach nedafi najit Zddného fteditele. Jednotlivé Skoly federace tady
ztraceji pravnickou samostatnost a urcuje se jedna centralni skola, na kterou pravnicka moc
prechazi. Reditel centralni 8koly se tak stava i feditelem vSech $kol ve federaci, $kol
ve federaci je zpravidla maximalné pét. Ucitelé téchto Skol se mezi skolami ve vyuce toci,
vyuc€uji specializované pfedméty na vicero z nich. Vyuka zakid vétSinou byva na jejich
matefskych Skolach, ale také mohou urcity typ vyuky pfesunout na jinou Skolu podle
momentalnich moZnosti a vyhod. Skoly se i nadale snazi zachovat svou vnitini integritu
malotiidnich §kol. Snaha o spolupraci malotidnich $kol se objevuje i u nas v Ceské
republice. Pfikladem jsou volna sdruzeni malottidnich Skol v okoli Brna, Novoji¢insku
nebo Klub malotfidnich §kol na Chrudimsku. Tato sdruZeni by se nejvice mohla pfirovnat

ke vySe feCenym asociacim.

Priicha (2012) popisuje situaci také ve Svédsku, kde se zadaly zavadét jako experiment
Skoly bez ro¢niki, které jsou jiz popsané v kapitole 2.2.2. Malotiidni Skolstvi jako
alternativa a inovace. Tyto Skoly zde vznikly v reakci na uzavirani mensich kol ve velmi
fidce obydlenych teritorii severniho Svédska a zavadéni internatnich §kol. Internatni §koly
mély vSak velmi negativni ohlasy, proto vznikala snaha o zachovani malych Skol
a zavedeni vyucovani bez rocnikii. Oproti ¢eskym malotfidnim Skoldm se zde vyucuji
spole¢né rocniky 1 vysSich stupiili nez prvni, ale je zde stejné stanovena zasadni podminka,
ze 7aci ve Skolach musi plnit totoZzné ucivo podle vzdélavaciho programu pro sviyj rocnik.
U téchto Skol bez ro¢niku bylo také provedeno Setfeni, aby se ukdzalo, jak moc se tyto

Skoly 1i8i od 8kol standardnich. Vysledky Setfeni se nijak vyznamné neliSily v pfipadé
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vzdelavacich vysledki zaka na obou typech Skol. Avsak z pedagogického hlediska u kol
bez ro¢niku maji ucitelé celkové vice prace, musi vice spolupracovat s ostatnimi uciteli.
Ve Svédsku funguje i dalsi velmi podobnéa alternativa — vékové smiSené $koly, které
se objevuji vétSinou na venkoveé. Podle udaji vyzkumu se v roce 2000 az ctvrtina zakh
¢tvrtého az Sestého ro¢niku vzdélavala praveé ve veékove smisenych tiidach. Vzdelava se tak

hlavné z ekonomicky tspornych ditvodu a také z divodii pedagogickych.

Malottidni Skoly se vyskytuji vSude ve svété. Existuje mnoho podob malottidnich $kol.
Tyto 3koly existuji jako alternativni §koly, jsou zfizovany z jinych divodi nez v Ceské

republice. V urcitych statech také funguje zajimava a inspirujici spoluprace mezi skolami.

2.3.3 Vyznam malotiidni Skoly pro obec

Vétsina malottidnich Skol jsou dle Prichy (2012) skoly venkovské. Vnimaji se jako
dalezitd soucast obCanské vybavenosti venkovskych obci a patii mezi klicové socidlni
instituce v obci. Malotfidni $koly nejsou pouze jednim z ¢lankti vzdélavaciho systému,
ale ptsobi jako kulturni a spolecenskd centra obce. Jifi Vomacka (1995, s. 54) také
popisuje, jak velky vyznam maji malotiidni Skoly v Zivoté venkovské obce: ,,Malotridni
skola plni v soucasné vesnici vyznamné poslani spolecenské, kulturni, mravni, integracni
i osobnostné rozvijejici. Stava se centrem, které vyznamné oviiviiuje socialni dynamiku

obce.*

Skoly na venkové, respektive malotiidni skoly, jak uvadi Knotova (2010), maji specifickou
a odlisSnou funkci k obci, nez tomu je u méstskych skol. Tato Skola je totiz ve vétSing
pfipadi jedinou Skolou v obci. Ocfekavd se od ni nejen vzdélavani a vychova déti,
ale 7e také bude prispivat k celkovému rozvoji obce. Skola v obci udrzuje vékovou
rozmanitost obyvatel, zanik Skoly v dlouhodobém horizontu znamena vétSinou odsun
mlads$iho obyvatelstva do mést, coz by mohlo narusit celkové osidleni venkova.
Podle vyzkumu realizovaného Valachovou, jez popisuje Zormanova (2005), si je naprosta
vétSina starostll malych obci védoma diileZitosti jejich malotfidni Skoly v obci, Ze jejich
absence by méla dopad na dalsi chod obce a osidleni venkova. Oproti tomu si to ale

uvédomuje pouze tricet sedm a pul procenta krajskych zastupiteld, kteti vidi hlavné
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ekonomickd hlediska, kterd by vedla k moznému ruSeni malotfidnich Skol. Vyzkum ale
také ukazuje na fakt, ze kdyby samotni zastupitelé bydleli na venkové a jejich déti by mély
moznost navstévovat malotfidni Skolu, vice jak tfi ¢tvrt€¢ dotazovanych by to uvitalo a své

déti na malotiidni $kolu umistili.

Knotova (2010) také dale popisuje Cinnosti a aktivity, které malotfidni Skoly nejcastéji
d€laji pro obec a jeho spoleCenskému a kulturnimu zaméieni. Malotiidni Skola casto
pofada rizné spolecenské akce pro obyvatele obce, jako tomu jsou karnevaly, vystavy,
besidky, rtizné dalii vystoupeni, soutéze. Skola také miize dat k dispozici pro obéany obce
své prostory, predevSim télocvicnu pro sportovni aktivity, vytvarné dilny, a dalsi.
Na téchto aktivitich se mnohdy podileji samotni ucitelé Skoly, angazuji se hlavné

v mimoskolnich aktivitach pro déti a na celkové reprezentaci obce.

3 Specifika vyuky v malotridnich Skolach

Malottidni Skoly jsou podle Bernata (2014) skolami rodinného typu a funguji spise jako
komunita. Svoji atmosférou a klimatem ve tfidach a celé¢ Skole pfipominaji Zivot v roding.
Takova Skola se potom jevi velmi kladné, protoze jde ruku v ruce s moderni pedagogikou.
Moderni pedagogika podporuje praci na harmonizaci ve vyuce, socidlni a spolecenské

mysleni, kreativni mysleni nebo environmentalni vychovu.

Emmerova (2000) popisuje pedagogicko-psychologické aspekty vyuky v malottidni Skole.
Nizky pocet zakti dava uciteliim lepsi moznosti se vénovat jednotlivym détem, déti maji
vétsi mozZnosti se verbalné projevovat. Také se v mensim poctu zaku l1épe udrzuje kazen.
Diky celkové mensimu prostedi celé Skoly, je Skola vice ptehlednd, Zak ma lepSi moznost
se adaptovat a zvyknout si na urcity ruch Skolniho prostfedi. Déti vétSinou znaji vSechny
ucitele, vychovatele, a dalsi zaméstnance Skoly, bud jiz zblizkych vazeb

charakteristickych pro mensi obec ¢i diky jejich nizkému celkovému poctu ve Skole.
Nejvetsi obtize se nachazeji u organizace vyuky, ucitel musi skloubit vyuku vice ro¢nikd,
musi tuto vyuku umét soubézné realizovat. Jakym zplsobem ro¢niky spojovat vibec

dohromady, jak tvofit rozvrh t€émto ro¢nikiim ¢i jak se ucitel na tento typ vyuky pfipravuje

je popsano v nasledujicich podkapitoléach.
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3.1 Seskupovani ro¢niki do trid

Jaké dva ro¢niky spolu nejlépe spojit? Spojeni roCnik Casto zavisi na poctu zakl
v jednotlivych roénicich a zvyklosti Skoly, ale kazdé spojeni dvou ro¢nikli nese urcita
specifika pro praci s zéky a pro vyuku. Tupy (1978) popisuje varianty moznosti, jak mohou
byt rocniky spojovany dohromady na piikladu pro dvoutiidni Skoly se ctyfmi ro¢niky. Tato
spojeni tfid se mohou ovsem aplikovat i do jinak ¢lenénych prvnich stupnu skol, naptiklad
také pro trojtiidni malotfidni Skolu, kde je paty ro¢nik samostatn€. Ro¢niky mohou byt

spojovany podle téchto tfi variant:

- varianta A: prvni a druhy ro¢nik, tfeti a ¢tvrty rocnik
- varianta B: prvni a tfeti ro¢nik, druhy a ¢tvrty rocnik

- varianta C: prvni a ¢tvrty ro¢nik, druhy a tieti rocnik

Ve varianté A nalezneme vyhody toho, ze spojené ro¢niky jsou si vékové blizké, urcité
navyky si osvojuji podobné, jsou si blizké i svymi mimotiidnimi a mimoskolnimi zajmy
a aktivitami. Blizkost ro¢nikli umoziuje uciteliim ucit cyklicky, kdyZ se vyskytne podobné
ucivo v obou ro¢nicich, u¢ivo pro nizsi ro€nik je vétSinou zaroven opakovanim pro ro¢nik
vyssi, mohou se pouzivat stejné¢ didaktické pomiicky. Dalsi vyhoda je psychologického
ohledu. Mladsi zaci si berou od starSich ptiklad, jsou jim inspiraci a motivaci pro jejich
vlastni praci. Nevyhodou, v pfipad€¢ spojeni prvniho a druhého ro¢niku, je néaro¢nost
v zacatku Skolniho roku, kdy jsou zéci prvniho ro¢niku ve vSem zcela nezkuSeni, hlavné
pak v samostatné praci, kterd je typickym znakem malottidnich Skol. Pro ucitele mize byt
velmi obtizné vést pfimou praci s zaky druhého ro¢niku, tak, aby nebyli upozad’ovani.

Ve druhém pololeti se ale tato obtiz vétSinou ztraci.

Varianta B, kdy je spojen prvni a tfeti ro¢nik, druhy a ¢tvrty ro¢nik dohromady, plsobi
z hlediska organizace vyuky velmi piiznivé. Zaci kazdého ze starSich roénikii v obou
moznostech jsou jiz navyklé pro samostatnou praci, je tim tedy také ptikladem pro nizsi
ro¢nik. VEkovy rozdil ani zde neni pfili§ velky. Velkym pozitivem je skutecnost, Ze vétsi
rozdily mezi vzdélavacimi obsahy obou ro¢nikii zplsobuji, ze Zaci tolik neodvadi

svou pozornost k tématim druhého z ro¢nikd, 1épe 1 pak pracuji samostatné. Negativnim

wewvr
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ze jsou vzdalen¢jSi obsahova témata ro¢nikl, rozdilné jsou i metody prace a druhy

¢innosti. Tato varianta je vSak ve skolach Casta a 1 oblibena.

Ve varianté C, kde je spojen prvni a ¢tvrty, druhy a tieti rocnik, je velice zvyhodnovan
prvni ro¢nik. Je to diky urcité vyspélosti zaki ctvrtého ro¢niku, ktefi dokdzi jiz zdarné
samostatné pracovat a ucitel se tak miZze castéji uvolnit k praci s prvnim rocnikem.
Veékovy rozdil mezi prvnim a ¢tvrtym ro¢nikem je vSak uz dosti znacny, ucitel musi
v takovém pftipad¢ jednat, mluvit a vysvétlovat na dvoji trovni. Rozdilnost prace zde také
nahravé lepsi samostatnosti druhé skupiny a efektivnéjsi ptimé prace se skupinou druhou.
Jedna se zde jiz o velice rozdilné obsahy vyuky, odlisné metody, formy prace a vyucovaci
postupy, také je jiné tempo kazdého zro¢niku, ucitel se musi pfipravovat tak,
aby se obéma ro¢niklim dostdvalo maximélnich moZnosti rozvoje a potfebného vzdélani.
Pro spojeni druhého a tietiho ro¢niku plati vétSinou totéz, co ve varianté A, avSak v této

variant€ je vice rozdili v obsahu uciva.

Zadna z variant nema vylozené jednoznacné a vyrazné piednosti, aby se doporucovala jako
jedind moZzn4, ani vSak nedostatky, aby ji Skoly neupfednostiiovaly pfi vybéru moznych

variant.

3.2 Planovani rozvrhu

DalSim specifikem organizace vyucovani na malotfidni Skole je rozvrh hodin.
Jeho sestaveni se musi podfizovat jistym psychologickym, pedagogickym a hygienickym
pozadavkim, coz je pfi vyucovani dvou a vice rocnikli soucasné Casto nelehkou ulohou

1 pro zkuseného pedagoga. (Bernat, 2014)

Tupy (1978) davéa sestaveni rozvrhu tfidy se spojenymi rocniky velkou dulezitost.
»Vytvoreni nalezitého rozvrhu hodin je tvoriva pedagogicka cinnost. Analyza rozvrhu
hodin vede k poznani ucitelova pristupu k ucebnimu planu i jeho znalosti o teoretickych
zasadach tvorby rozvrhu.*“ (Tupy, 1978, s. 60) Pro uspesné vykonavani vzdélavaci prace
ve Skole, je potfeba mit spravné a efektivné stanoveny i rozvrh pro jednotlivé rocniky,
respektive jednotlivé ttidy, jednotlivd oddéleni. ProtoZe se na malotiidni Skole ro¢niky

spojuji dohromady, vznika tak naptiklad otazka, zdali 1 rozvrh pro jednotlivé ro¢niky
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ma byt stejny. Touto problematikou se blize zabyva Musil (1958) ve své publikaci
Organizace a formy vyucovani na malotfidnich Skolach. Jednd se o starSi publikaci,
ale se stale aktudlnim problémem. Popsané pokyny a pouckami lze pouze v urcitych
mistech pfehodnotit do soucasné doby a podoby. Nepiesnosti se vyskytuji

pfedevsim v pravni roviné tématu.

Musil (1958) nejprve uvadi obecnd stanoviska pro tvorbu rozvrhu. Rozvrh by se mél
sestavovat predevSim tak, aby zici v jednotlivych dnech nebyli ptetizeni nespravnym
usporddanim jednotlivych predmétl. Pfedméty, které jsou vice ndro¢né na pozornost, jako
je ¢esky jazyk a matematika, by se mély vyucovat v prvnich hodinach, télesna vychova
by se neméla davat hned po obéd¢, predméty, které maji casovou dotaci dvou hodin tydné,
by mély byt zafazeny do obou casti tydne, a dal$i. Tyto podminky plati obecné
1 pro sestavovani rozvrhu na bézné skole, predméty se poté mohou pro jeden rocnik
uspotadat relativné snadno. Sestavovani rozvrhu na malotfidni Skole mulize byt vSak
mnohem naro¢néjsi a vyzaduje to jiz urcité zkusenosti.

Dtlezitou zasadou, pro sestavovani rozvrhu na malotiidni Skole, je napfiklad pomér poctu
hodin predmétii, které vyZzaduji vice ptimého vyu€ovani, a pfedmé&tl ostatnich. Napiiklad
pouze u Ceského jazyka, kdyz je uvedeno rozdé€leni typické pro prvni a druhy rocnik,
vyzaduje mnohem vice pfimych ¢innosti gramatika, mluvnice nez tteba Cteni, psani. Tento
pomér by se mél vyvaZovat tak, aby to pro ucitele 1 pro zZaky bylo co nejméné& narocné.
Je tfeba siiuvédomit dualezitost cCasovych dotaci predméti pro jednotlivé rocniky
pii rozdélovani predmétt do rozvrhu. U spojenych ro¢niki miize nastat situace, kdy vyssi
ro¢nik ma o Ctyfi predméty tydné vice nez ro¢nik nizsi. V takovém piipadé je nejlepsi
variantou, nechat pro oddélené hodiny ty pfedméty, nebo ty Cinnosti, které jsou nejvice
naro¢né napfimé vyucovani. Specidlnim piipadem je vyuCovani ciziho jazyka,
kdy se na zakladé¢ empirické zkuSenosti nejCastéji spojené rocniky deéli na samostatné
skupiny. Byva velmi obtizné rozvrh sestavit, aby byl cizi jazyk pro rocniky zcela oddéleny,
Casto se v téchto piipadech vyuzivé stfidani obédovych pauz a odpoledniho vyucovani,
nebo se aplikuji nulté hodiny, které se vyucuji jesté pred prvni vyucovaci hodinou.

Do hodin, jez jsou vyu€ovany soucasné, zpravidla zafazujeme stejné vyucovaci predméty.

vvvvvv
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svou pozornost a myslenky kuplné¢ jinym tématim jinych pfedméti. Nastavaji ale
i situace, kdy se vyucuji rozdilné predméty v jedné tiidé. Vyskytne se to napiiklad
v ptipad¢, kdy je spojen dohromady tfeti a ¢tvrty rocnik. Ve tfetim ro¢niku se stale vyucuje
pfedmét prvouka, kdezto ve ctvrtém ro¢niku se tento predmét déli na ptirodovédu
a vlastivédu. Tyto predméty sice soudasné patii do jedné jediné vzdélavaci oblasti Clovék
ajeho svét, avSak ve Skolach je takto rozd€luji a Casto jim Skoly méni pravé i jejich

¢asovou dotaci.

Tupy (1978) jesté klade diraz na pedagogické a psychologické aspekty pii sestavovani
rozvrhu pro spojené ro¢niky. Je dulezité predméty sestavovat tak, aby byl co nejefektivnéji
provadén cely vyucovaci proces od osvojovani uciva, k pribéznému opakovani, aplikovani
a nésledném zamezeni zapomindni. Aby byla nejlépe postavena navaznost jednotlivych
hodin danych tematickych celkd predmétl, aby bylo nejlépe vyuzito mezipfedmétovych

vztahtl, souvislosti mezi nimi, a vzdjemného plisobeni a ovliviiovani predméti.

3.3 Metody a formy vyuky

ucitele, a na podminky naplnéni stanovenych specifickych cili. Pro vyucovaci hodinu
v této Skole je typické stfidani piimé prace ucitele s zadky a samostatnad prace zakd.
Vzhledem k riznému spojeni ro¢nikd, poctu zaki, povahu uciva aj. neni mozné stanovit

zavazny model vyucovaci hodiny. (Bernat, 2014)

Pro zminéné metody a formy vyuky na malotiidnich Skolach nebyla nalezena aktualnéjsi
a soucasn¢jSi odborna literatura, nez je Organizace a formy vyucovani na malotfidnich
Skolach: metodickéd stat’ zroku 1958 od FrantiSka Musila a publikace K didaktickym
problémim malotiidnich kol z roku 1978 od Karla Tupého. OvSem i starsi literatura miize
nést aktudlni podobu moznosti metod a forem, které se mohou soucasné na malotiidnich
Skolach stale vyuzivat. Musil (1958) 1 Tupy (1978) podrobné hovoii o dvou zminénych
zakladnich formach vyuky spojenych ro¢nikl v jedné tfidé€. Jednéd se o piimé vyucovani

a samostatnd prace zaku.
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V pfimém vyucovani dle Musila (1958) jde o bezprostfedni interakci a komunikaci mezi
ucitelem a zaky. Zaci jsou v této formé vyuky vedeni k Gstnimu projevu, hlavni vyucovaci
ulohou je zde vyklad a objasiiovani nového uciva. Ucitel se vykladu nového uciva musi
vénovat co nejusporngji a zaroven nejjasnéji. Organizace vykladu musi byt nacasovana tak,
aby zaci nebyli pfili§ pretizeni novym ucivem. Ucitel by se také nemél vykladu vénovat
dlouhy ¢asovy usek, nesmi opomenout zaky druhého ro¢niku (dalsich roénika). Uspornosti
vykladu se mysli i pfedevsim to, ze se ucitel snazi nalézt dalsi mozné cesty, jak zakiim
nové uéivo piiblizit, aniz by ugitel pouze o novém uéivu hovotil. Uspornost by se tedy
neméla zaménovat za strucnost, kterda mize vést k neporozuméni a nejasnostem nového
uciva. Ucitel musi planovat vyucovaci hodinu hlavné podle obtiznosti uciva. Pokud
naptiklad uci dva ro¢niky, v rdmci jedné vyuc€ovaci hodiny se miize vénovat vice jednomu
roéniku s vykladem velmi obtizné latky, zatimco druhy ro¢nik mize opakovat
a procvicovat n¢jakou latku jednodussi. Ucitel také musi pfimé vyucovani vést takovym
zpuisobem, aby nenarusoval samostatnou praci druhé skupiny déti. Nemél by hovotit ptilis
hlasité, s zaky, se kterymi je v pfimé komunikaci, se miiZze odebrat k tabuli, ¢i na koberec,
kde vytvoifi mensi hlouc¢ek a komunikuji spolu méné hlasité. Takova prace s Zaky by vSak

uciteli neméla brénit v prehledu nad zdky vykonavajici samostatnou praci.

wdamostatna prdace Zakit ma velky vychovny vyznam. Rozviji mysleni, aktivitu a iniciativu
zZdki, jejich vynalézavost, pracovni usili, vytrvalost, podnécuje zdjem a tvorivost deti
a poskytuje prilezitost k premahani prekazek. Vychovava deti k cilevédomé cinnosti,
k praci, k uvédomélé kazni.* (Musil, 1958, s. 38) Samostatna prace je forma vyuky bézna
kazdému uciteli, na malotfidni Skole je vSak zcela nezbytnou soucasti vyucovaci hodiny.
Piispiva k plynulému a snadngj§imu chodu celé hodiny. Zaci jsou vhodné vedeni
k samostatnym pracim, maji vlastni Gsili splnit a provést dané ulohy, které ucitel
pro samostatnou praci urcil. Samostatné ¢innosti nejsou pouze doplitkem vyucovani, ale
jeho podstatnou soucasti. Nesmi byt brana a nahrazovéna tichym zaméstndnim zakiim
pouze proto, aby nevyrusovali a jen aby néco dé¢lali. Takova c¢innost by byla velmi
neproduktivni. Aktivity samostatné c¢innosti by mély byt voleny tak, aby jim Zzici
porozuméli jiz pii jejich zaddvanim, aby se nedoptavali v pribéhu feSeni, jelikoz by to
naruSovalo pfimé vyucovani druhé skupiny. Samostatna prace nesmi byt jednotvarna

a mechanicka, ucitel by se mél snazit o co nejSir§i tvofivou c¢innost a obménovani
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jednotlivych zadanych aktivit a ukoli. Voli se takova obtiznost prace, kterou Zzaci
v zadaném cCasovém intervalu zvladnou splnit, aby doséhli stanoveného cile. Také
se odliSuji samostatné prace individualné podle schopnosti zakt. Ucitel si pfipravuje
gradované tlohy a aktivity a dava je zaktim tak, aby nejuspeésnéji rozvijely zdka v daném
udebnim obsahu. Zak si v této fazi samostatné prace upeviiuje a procviéuje uéivo, aplikuje
ho ve cvicenich dle zadani. Samostatné prace je nutno kontrolovat. Je potfeba piipravovat
takové aktivity, aby zaci méli ke kontrole mozny pfistup, kontrolu provadéli bud’ sami,
ve dvojicich ¢i ve skupinach, nebo kontrolu provadéji v pfimé fazi vyucovani s ucitelem.

Ucitel také provadi kontrolu zpétn€ sam a analyzuje jednotlivé prace zaka. (Musil, 1958)

Bernat (2014) charakterizuje druhy samostatné prace. Jedna se o ustni samostatnou préaci,

pisemnou samostatnou praci, praktickou samostatnou praci a jejich kombinace.

Ustni samostatna prace ma z pravidla charakter tichého &teni. Vyhodou toho druhu
je predevsim probrani uciva v krat$im ¢asovém useku, ptispiva k rozvoji slovni zasoby déti
a rozvoji komunikaénich &innosti déti. Ustni prace by méla vychazet z celkového cile
vyugovacich hodin, méla by spide dopliiovat piimou praci uéitele. Ustni samostatna prace

také casto byva doplnéna pisemnou praci podle potfeby a zadani uloh a ¢innosti.

Pisemna samostatnd prace je nejvice preferovanym typem samostatné prace. Tato prace
je Casové narocnéjsi a nevyzaduje téméer zadné pozornosti ucitele, ktery se tak mitize
vénovat praci s jinym ro¢nikem. Zaroven je tiS$i nez ustni samostatna prace, a tak se
nevyrusuji vzajemné i1 Zaci. Ucitel ziskava diky pisemné samostatné praci lepsi piehled

o védomostech Zaka a o tom, kde se momentalné v procesu vzdélavani kazdy zak nachazi.

Praktickd samostatnd prace je vyznamnad z hlediska néazornosti, umoziiuje spojeni
teoretického a praktického poznavani, ptechod od praxe kteorii a naopak. Prakticka
samostatnad prace se nejvice vyuziva v predmétech, jako jsou piirodovéda a vlastivéda,

vychovné pfedméty, ale i v matematice (riizna méteni, porovnavani, aj.).

Typickou metodou a formami vyuzivanymi na malotiidnich Skolach ve tfidach, kde jsou
spojené ro¢niky, se podle vyuzité odborné literatury nejvice pouziva piimé vyucovani

a samostatnd prace zaku plus jejich kombinace. U¢itel zadava samostatnou praci jednomu

39



zro¢niku a s druhym vede pifimé vyucovani. V obou ptipadech dale vyuziva jakychkoli

dalSich metod, které jsou vyuzivané pro samostatnou praci zakl a pfimému vyucovani.

3.4 Priprava uditelii na vyuku

Musil (1958) vidi pfipravu na hodinu uciteli malotiidni Skoly za zcela zasadni
a za zékladni podminku uspéchu. Vyuka vyzaduje velmi peclivé a promySlené ptipravy
hodin, a to jak po strdnce obsahové, metodické 1 organiza¢ni, ucitel musi pfemyslet,

jak nejlépe vyuzit kazdou minutu casu.

Ucitel si dle Musila (1958) musi ucivo planovat dlouhodobé, naptiklad podle jednotlivych
tematickych celkl, d€la si tydenni plany, tfidi ucivo na mensi obsahové celky, déla
si pfipravy na jednotlivé dny. Rozvrzeni uciva také ptfizplisobuje tempu zakd, jak Zaci
postupuji v uCeni. Pro ucitele spojenych ro¢niki je typické rozdélovat ptipravu na ptimou
pedagogickou ¢innost a samostatnou praci zakli a musi to pfipravovat tak, aby se v tom
mohli rychle orientovat pfi zméné jejich pozornosti na dany ro¢nik. UCcitel si muize
usnadnit préci 1 tim, Ze pribéh hodin napisSe na tabuli, nebo ho dé jinym zpiisobem Zakiim

k dispozici, aby oni sami v&déli, co a jak bude v potadi nasledovat.

Samotnou pfipravu, jak dale uvadi Musil (1958), si ucitel mize délat tak, ze si rozcleni
vyuCovaci hodinu ptehledné podle pfimé prace s jednotlivymi ro¢niky. Vyhledava si
pfislusné ucivo, stanovuje si cile, pfipravi si samostatné prace, napiiklad v podobé
pracovnich list, pomticky pro Zaky, kontrolni prostfedky a domdci tkoly. Dllezita ¢innost
ucitele, ktery vyucuje vice ro¢nikli v jedné tiid€, je kontrola. Je zcela zdsadni soucasti
pifipravy ucitele podrobné kontrolovat a analyzovat pracovni listy zaki, dalSich pisemné
prace a domaci ukoly. Analyza praci ucitele Casto upozoriiuje na zdkovi nedostatky

v ucivu, které jinak mize diky déleni své pozornosti k vice ro€niklim piehlédnout.

Tupy (1978) popisuje nékolik ukazek uspesné pripravy a vedeni hodiny. Jeden z ptiklad
se odehrava ve tfid¢, kde je spojeny druhy a tieti ro¢nik, ve vyuce Ceského jazyka. Nize
je podrobn¢ popséana stavba celé vyucovaci hodiny a schéma ukazuje jednu z optimalnich
struktur podoby vyucovaci hodiny spojenych rocnikd. Zkratka S znamena samostatnou

praci zaku, zkratka P znamena ptimou praci se zaky.
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I. Schéma vyuZovaci hodiny
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2. ro¢nik

U¢ivo: Parové souhlasky

S1 Véty na listcich. Vynechana slova
doplnit kresbou.

S2 Psani slov ke kresbé.

S3 Samostatna kontrola psanych slov
podle tabule (pfipraveno zakryté).

S4 Tiché ¢teni ¢lanku.

P1 Hlasité cteni ¢lanku.

P2 Cviceni k ¢lanku, vysvétleni vyznamu
slov.

P3 Navod k dal$i samostatné praci.

S5 Opis €¢lanku, vzajemna kontrola.

S6 Tiché ¢teni textu na tabuli.

P4 Odiivodnéni pravopisu parovych
souhlasek ve slovech.

S7 Vymysleni vét podobnych ve ¢lanku.

PS5 Hlasité prednéaseni vymyslenych vét.

Schéma vyucovaci hodiny, zdroj: K. Tupy. K
didaktickym problémiim malotridnich skol. 1978

3. ro¢nik

U¢ivo: Vyjmenovana slova po z a slova
ptibuzna

P1 Véty na tabuli. Vyvozeni slov a
odvozeni slov ptibuznych.

P2 Psani piibuznych slov vyjmenovanych
slov po z.

P3 PouZzivani vyjmenovanych slov po z.
P4 Cteni textu s vykladem a
odlivodiovanim slov.

P5 Navod k samostatné praci.

S1 Vymyslet a napsat 4 véty, aby se tam
vyskytovala vyjmenovana slova po z.
S2 Opsat text z tabule, kde podtrzené
slovo nahradi vyjmenovanym slovem.
P6 Cteni vymyslenych vét.

S3 Vzajemné porovnavani a oveétovani

vytvotrenych vét ve dvojicich

Ze schématu je patrné, jakym naroénym zplsobem se ucitel spojenych ro¢nikt musi

pfipravovat na hodiny. Hledd moznosti spravného vybéru uloh a aktivit v hodiné tak,

aby se plynule mohl ptechazet od jednoho ro¢niku ke druhému, aby jednotlivé aktivity

na sebe dobfe navazovaly a aby si zZaci svou praci kontrolovali.
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4 Shrnuti teoretické ¢asti

Teoreticka c¢ast byla rozdélena do nékolika kapitol podle jejich zaméieni. Jednotlivé
kapitoly se zabyvaly zacinajicim ucitelem, malotiidni Skolou a specifiky vyuky

na malotiidni Skole.

Nejprve byly vymezeny zakladni pojmy jako je obecné ucitel a konkrétné zacinajici ucitel.
Byly uvedeny definice riznych autorti a popsany i1 zakony naptiklad o pedagogickych
pracovnicich. Kapitola byla také zaméfena na kompetence ucitele, na jeho profesni
standard, na osobnost ucitele. ZvIast’ se hovotilo o profesni ptipravé ucitelti prvniho stupné

zakladni Skoly a o jednotlivych specifickych problémech zac¢inajiciho ucitele.

Dalsi kapitola se zamétovala na malotfidni Skolu. Tento pojem byl vysvétlen a uveden jako
jediny pouzivany v této praci. Kapitola se vénovala jednotlivym typim malotfidnich skol,
jako jsou jednotiidni Skoly, dvouttidni, troj a ¢tyitiidni malottidni Skoly. Popisovaly se zde
malotiidni Skoly z historického hlediska, jejich stavy v minulém a pfedminulém stoleti,
jejich ruSeni ale také nasledné znovuziizovani. Také byl popsdn soucasny stav
malotfidnich $kol v Ceské republice. Malottidnich $kol je tu zhruba tfetina ze vsech
zakladni Skol. Malottidni Skoly byly zahrnuty mezi alternativni a inovativni vzdélavani.
Hovoftilo se o malotfidnich Skolach v zahrani¢i, o riznych typech malotiidnich $kol
napiiklad v USA, ve Velké Britanii, ve Svédsku. Konkrétng byla zminéna spoluprace mezi
malotifidnimi Skolami, ktera je v zahrani¢i béZzné praktikovana. Zminéna byla takeé
spoluprace malottidni Skoly s obci, kterd ji ztizuje, jakym zptisobem spolecné spolupracuji,

jaké ma Skola v malé obci postaveni.

Posledni kapitola byla zaméfena na specifika vyuky v malotfidnich Skolach. Hovofilo se o
seskupovani ro¢nikl do tfid, jaké spojeni rocniki miZze byt vyhodné pro Zaky i pro ucitele,
jaka jsou pozitiva a negativa riznych moznosti spojovani ro¢niki. Bylo popsano planovani
rozvrhu, co vSechno ucitel malotfidni Skoly musi brat v potaz, co vS§e musi byt zahrnuto.
Byly uvedeny metody a formy, které se vyuzivaji na malotfidni skole. Jedna se pfedevsim
o pifimé vyucovani a samostatnou praci a jejich kombinaci. Kapitola se také vénovala
popisu pripravy uciteli na vyuku, kdy je velmi dulezité¢ efektivni a kvalitni stfidani

feCené¢ho pfimého vyucovani a samostatné prace zaka.
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I1. Prakticka ¢ast

5 Cil vyzkumu

Cilem prace je popsat, s jakymi specifickymi problémy se potykd zacinajici ucitel
na malotfidni Skole. Konkretizaénim ukolem je analyzovat zkuSenosti inspirativnich
postupti malotfidni Skoly i ucitele pii zvladani nastupu do praxe. Konkretizacnim tikolem
je také analyza sylabt vzdélavacich programt vysokych skol v Ceské republice obsahujici
obor Ucitelstvi pro 1. stupent zakladni Skoly. DalSim konkretizacnim tkolem prace
je zmapovani oblasti mikroregionu LanSkrounsko a charakteristika malotfidnich $kol v této

oblasti.

Vyzkumna otdzka prace zni, s jakymi specifickymi problémy se potyka zacinajici ucitel
na malotfidni Skole a jaké jsou zkuSenosti malotfidni Skoly a uciteld pfi zvladani nastupu

do praxe.

6 Metodologie
6.1 Metody ziskavani dat

Pro vyhodnocovani specifickych problémt zacinajicich udlitelii na malotfidni Skole
a zjisStovani zkuSenosti feditelii a uciteld s nastupem do praxe na malotfidni Skolu bylo
vyuzito kvalitativniho vyzkumu z diivodu ziskéni podrobnych informaci od vyzkumného
vzorku. Kvalitativni vyzkum je dle Strausse a Corbinové (1999) takovy vyzkum, jehoz
zamérem neni vyhodnocovani pomoci statistickych metod ¢i vysledek vyzkumu
kvantifikovat. Tento typ vyzkumu je vyhodny pro urcité zkoumané oblasti, jako je vyzkum
zivota lidi, chodu organizace nebo také chovani ¢i vyzkum vzdjemnych vztaha.
Kvalitativni vyzkum mimo jiné napomaha odhalit podstatu nécich zkuSenosti s urcitym
jevem ¢i dokaze ziskavat o problematice detailngj$i informace. Dvéma nejCastejSimi

metodami kvalitativniho vyzkumu jsou pozorovani a rozhovor. Metodou pro toto

vyzkumné Setfeni byl vybran pravé rozhovor a pozorovani, dale také analyza dokumentd.
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Pro tento vyzkum byl vybran  konkrétné¢  polostrukturovany  rozhovor.
U polostrukturovaného rozhovoru, jak popisuje Miovsky (2006), si tazatel vytvari témata,
ktera jsou pro n¢j zavazna a kterych by se mél pfi rozhovoru drzet. Kazdé téma muize
obsahovat okruh konkrétnich otdzek, na které se tazatel respondenti pta.
Polostrukturovany rozhovor také umoziuje upravovat rozhovor smérem, kterym se zrovna
vydava, coz kladné ptispiva k plynulosti a pfirozenosti rozhovoru s respondentem a mtize
tak 1 vytvaret pfijemnéjs$i atmosféru celého rozhovoru. Polostrukturovany rozhovor byl
vybran také z divodu moznosti davat dopliiujici otadzky, nechat si vysvétlit, jak je dana véc
myslena. U polostrukturovaného rozhovoru je prikladana i védha na vnéjsi prostiedi,
ve kterém je rozhovor uskutecnén. Pro tuto praci probihaly vSechny rozhovory v prostiedi
Skoly, ve které respondent pusobi. Jednotliva témata se tykala pohledu dotazovaného na
znalost celkové problematiky malotfidnich §kol a pozice ucitele na tomto typu Skoly, jeho
kompetence, uskali ve vyuce, moznosti dals§iho vzdé€lavani a spoluprace. Témata byla
sefazend do urcitého schématu, kterého bylo mozné se drzet a tyto témata jsou zaroven

kapitoly, do kterych jsou dale zpracované odpovédi respondentt.

Pozorovani je dle Prichy, Walterové a Marese (2008) sledovani smyslové vnimatelnych
jevl, chovani osob, pribéhu déji a dalsi. Pro tento vyzkum probihalo pozorovani
kratkodobé, pouze v Case navstévy Skolnich zafizeni a pfi jednotlivych rozhovorech. Cilem
pozorovani bylo ziskdni podrobnéjSich dat o vyzkumném souboru, o respondentech ale
také prevazné o danych malotfidnich Skolach. Pozorovani tak napomahalo ke zpracovani

charakteristiky jednotlivych malottidnich skol.

Analyza dokumentli je pak, jak popisuje Miovsky (2006), prace s jiz existujicimi
materidly, se kterymi vyzkumnik pracuje a které zpracovava, vybird, provadi selekci,

pfipadné materidly upravuje aj.

6.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Pro vyzkumné Setfeni byla zvolena forma ucelového vybéru vyzkumného souboru. Tuto
formu popisuje napiiklad Disman (2007). Ugelovy vybér je aplikovan pii znalosti dané

populace a je zalozen pievazné na usudku vyzkumnika o tom, co je mozné vyhodnocovat
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a co by mélo byt vyhodnocovano. Uéelovy vybér neumozni generalizaci zavért pro celou
populaci, pfesto zaveéry prace mohou byt uzitecné. Pii ucelovém vybéru je dilezité jasné
definovat zkoumanou populaci, kterou vzorek reprezentuje.

Vyzkumny soubor této prace tvori feditelé a uclitelé vSech malotiidnich Skol, které
se nachéazeji v oblasti mikroregionu Lanskrounsko v okrese Usti nad Orlici v Pardubickém
kraji a jedna zdkladni malotiidni Skola vzdalenostné blizka této oblasti, ktera byla pouzita
pro piedvyzkum. Kritériem tohoto vybéru bylo mimo jiné zmapovat regiondlni oblast

z hlediska zkuSenosti prace na malotiidnich Skolach.

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo vSech osm malottidnich Skol, které se v dané oblasti
nachdzi, osm feditell a osm uciteld. Z feditelti to bylo sedm Zen a jeden muz, u uciteld

to byly pouze Zeny.

Respondenti vyzkumu jsou ucitelé a feditelé malotfidnich Skol jedné oblasti, navzajem se
v urCité mife znaji. Je zde nutné zachovat anonymitu jednotlivych ucastnikd vyzkumu.
Anonymita také slouzi k vytvofeni piijemnéjSich podminek k rozhovorim. V né&jakych
¢astech rozhovori se objevovaly situace, které¢ by mohly byt pro vyhodnocovani vysledka
eticky problematické. Respondentim byla pfislibena moznost nahlédnuti a ziskéani

vysledkt prace dle jejich vlastniho zajmu.

Vyzkumny vzorek je dale popisovan heslovité, u fediteld je to Reditel 1-8, u uéiteld je to

Ucitel 1-8, pokud moZno v souhfe jednotlivych malotfidnich Skol.
Reditel 1 — jeden rok ve funkci feditele, pres dvacet let ve funkci ucitele
Reditel 2 — dva roky ve funkci feditele, pies pét let ve funkci uitele
Reditel 3 — dvanact let ve funkci feditele, pies deset let ve funkci uéitele
Reditel 4 — tii roky ve funkci feditele, tii roky ve funkci uéitele

Reditel 5 — jeden rok ve funkci feditele, pfes dvacet let ve funkci uditele
Reditel 6 — jeden rok ve funkci feditele, tfi roky ve funkci ucitele
Reditel 7 - $estnact ve funkci feditele, pies dvacet let ve funkci uditele

Reditel 8 — pies dvacet ve funkci feditele, pies dvacet let ve funkci uditele
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Volebni obdobi je v této oblasti dosti podobné, proto polovina fediteld je ve své funkci na

dané skole prvnim rokem, neni zde ale uvedeno, zdali byli fediteli na Skole jiné.

Ucitelka 1 — Zacala studovat kombinovanou formu studia Ucitelstvi pro 1. stupen zékladni
Skoly na Masarykové univerzit¢ v Brn¢ s pfestupem ve druhém ro¢niku na Palackého
univerzitu v Olomouci z dGvodu nesplnéni zkousky z anglického jazyka. Studium
probihalo v devadesatych letech, zacala studovat az po néastupu do ucitelské praxe. Ve tiidé

se dvéma spojenymi ro¢niky uc¢i dvacet dva let od zac¢atku na téze Skole.

Ucitelka 2 — Vystudovala prezenc¢ni formu studia Ucitelstvi pro 1. stupen zékladni Skoly
na Masarykové univerzit¢ v Brn¢, absolvovala kolem roku 2000. Tiidu se dvéma
spojenymi roc¢niky uci deset let, celkovou pedagogickou praxi ma dvacet let, na soucasné
Skole plisobi dva roky, predtim plsobila jako uclitelka na vice Skolach, jednalo se mimo

jiné 1 o Skolu praktickou, kde se také nachazeji spojené ro¢niky.

Ucitelka 3 — Studuje nyni patym rokem kombinovanou formu studia UCcitelstvi
pro 1. stupeit zdkladni Skoly na Palackého univerzit¢ v Olomouci. Ve tfidé se tfemi
¢idvéma spojenymi ro¢niky uci stfidavé ctrnact let, celkovou pedagogickou praxi ma

sedmnact let, pfedtim ptsobila jako ucitelka na klasické zakladni Skole.

Ucitelka 4 — Vystudovala prezencni formu studia Ucitelstvi pro 1. stupenn zékladni Skoly
na Univerzit¢ v Hradci Kralové, absolvovala kolem roku 2000. Ve tfidé se dvéma
spojenymi ro¢niky uci deset let, celkovou pedagogickou praxi ma sedmnact let, pfedtim

pusobila jako uditelka na klasické zakladni skole.

Ucitelka 5 — Vystudovala prezencni formu studia Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly
na Karlové univerzit€ v Praze, studium ukonéila kolem roku 2010. Ve tfidé se dvéma
spojenymi ro¢niky uci deset let od zacatku na stejné skole.

Ucitelka 6 — Studovala na Univerzité Palackého v Olomouci, kombinovanou formu studia.
Ve tfidé¢ se dvéma spojenymi ro¢niky ¢i pouze jeden rocnik uci stiidavé dvacet tfi let,
celkovou pedagogickou praxi ma sedmnéct let, predtim plsobila jako ucitelka na klasické

zakladni Skole.
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Ucitelka 7 — Tato ucitelka ma vystudovany obor Ucitelstvi pro 1. stupent zakladni Skoly
na Masarykové univerzit¢ v Brné¢ v kombinované¢ formé studia. Ve tfidé se dvéma

spojenymi ro¢niky uci pét let od zacatku na stejné skole.

Ucitelka 8 — Zacala studovat kombinovanou formu studia oboru UCitelstvi pro 1. stupeni
zakladni Skoly na Masarykové univerzité, ve druhém rocniku vSak kvili cizimu jazyku
prestoupila na Palackého univerzitu v Olomouci, kde také studium dodélala. Ve tiidé
se dvéma spojenymi ro¢niky uéi sedmndct let, pfedtim plsobila v pozici vychovatelky,

celkovou pedagogickou praxi ma dvacet Sest let od zac¢atku na stejné Skole.

Pro kvalitu tohoto Setieni by bylo vhodné dé€lat rozhovory se za¢inajicimi uciteli, v oblasti
LanSkrounska se vS§ak momentaln¢ nenachdzi zadny zacinajici ucitel na malottidni Skole,

ktery by zaroven vyucoval vékoveé smiSené rocniky.

Ucitelky studovaly celkem na ctyfech rGznych univerzitach, €tyfi z nich na Palackého
univerzit¢ v Olomouci, dvé z dotazovanych na Masarykové univerzit¢ v Brné, jedna
na Univerzit¢ v Hradci Kralové a jedna na Karlové univerzit¢ v Praze. Polovina
respondentl studovala prezencné pied nastupem do zaméstnani, druha polovina studovala

dalkové jiz pfi zamé&stnani.

6.3 Zpiisob zpracovani a analyzy dat

Rozhovory s respondenty byly zaznamendvany pomoci fixace, konkrétn¢ byl vyuzit
audiozdznam. Tento zvukovy zaznam predstavuje dle Miovského (2006) velkou podporu
apomoc pro tazatele, ktery si odpoveédi nemusi zapisovat, pouze si piSe poznamky
pro svou potiebu. Audiozdznam umoziuje plynulost rozhovoru, je autenticky, protoze
se nemusi ¢ekat na zapis odpovéedi, také se v ném zachyti veskeré kvality mluveného slova,
intonaci respondenta, veSkeré doprovodné zvuky aj. Zdznamové zafizeni by nemcélo
naruSovat prubéh rozhovoru s respondentem, respondent by nemél mit zafizeni vylozené

pied sebou. Pelikan (2011) na druhou stranu popisuje uskali technickych prostiedkii.

Respondenti tohoto vyzkumu byli pfedem seznameni o moznosti nahravani celého

rozhovoru na mobilni zdznamnik a byly jim vysvétleny vyhody vyuziti tohoto nahravani.
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Nahravani bylo spusténo pouze v piipadé¢ souhlasu respondenta. V jediném piipadé
se muselo vyuzit nadhradni varianty, pisemného zaznamu, jelikoz ucastnik nedal

k nahravani svlij souhlas. Po vypracovani prace budou vSechny nahravky odstranény.

Dalsim krokem zpracovani pro néslednou analyzu dat byl piepis zdznamil z rozhovord
neboli transkripce, konkrétné piepis do elektronické verze textu. Zde dochézi, jak pise

Pelikéan (2011), k prvotnimu tfidéni a kategorizaci ziskanych odpovédi.

Nasledna analyza je dle Ochrany (2019) postup rozdélovani a rozloZeni zkoumanych dat
na jednotlivé Casti, které déle zkoumame oddélené, coz umoziluje proniknout k podstaté
zkoumaného problému. Analyza dat tohoto vyzkumu je provaddéna pomoci metody
vytvareni trst, kterou popisuje Miovsky (2006). Jednd se o seskupovani jednotlivych
vyroki do skupin, trst, které se vzdjemné prolinaji, jsou si né¢im podobné. Spole¢nym

znakem trsil jsou pasaze tykajici se stejného tématu.

6.4 Predvyzkum

Pfed samotnym vyzkumem byl vramci prace také uskuteCnén predvyzkum.
Miovsky (2006) o predvyzkumu hovoii jako o situaci, kdy vyzkumnik nardZi v planu
vyzkumu na urCity nedostatek informaci, ktery se muze tykat napiiklad nedostatku
zkuSenosti vyzkumnika s konkrétnim problémem ¢i nedostatku informaci o zvolené
oblasti, jeZ chce mapovat. Jde také ale zaroven o mozZnost ovéteni, zdali se pro vyzkum
vybraly spravné metody a postupy a zdali navrZzené metody a postupy pfinaseji ocekavanou
kvalitu dat. Pfedvyzkum také pomaha zkvalitnit znalosti terénu, kde se vyzkum dale
odehrava. ,,Malé kvalitativni Setreni koncipované jako predvyzkum tak muze slouZit napr.
k tomu, Ze se zameérime na pochopeni zakladnich pravidel, jimiz se cilova skupina, kterou

chceme zkoumat, 7idi. “ (Miovsky, 2006, s. 31)

Pro ptedvyzkum je dle Pelikana (2011) dillezité, aby vzorek, na kterém predvyzkum bude
uskute¢nén, mél zdkladni charakteristiku shodnou s vyzkumnym souborem, se kterym
bude vyzkum provadén. Dale popisuje vhodnost toho, aby predvyzkumny vzorek nebyl

v pfimém kontaktu se zadkladnim vybranym souborem vyzkumu. Zde by mohlo dojit

48



k pfenosu informaci, coz by mohlo negativné ovlivnit Setfeni na vyzkumném souboru.
Pelikan (2011) vyzdvihuje tyto pfednosti piedvyzkumu: Predvyzkum umoziuje zkouseni
riznych metod a postupli a vybéru téch nejefektivnéjSich pro vyzkum. Pokud je dobie
koncipovan pak muze také usetfit Cas celkovému vyzkumu, protoze po predvyzkumu
se ujasni dalezité prvky, které se budou zkoumat a eliminuji se zbytecnosti, které se diky
predvyzkumu vyhodnoti jako nadbytecné ¢i nepotiebné. Predvyzkum piedevsim zkvalitni

hlavni myslenky vyzkumu.

Ptedvyzkum pomohl upevnit stanovené okruhy otazek pro rozhovory a lépe zmapovat
malotiidni Skoly v oblasti Lanskrounska. Diky predvyzkumu se oteviela Siroka oblast
tykajici se spoluprace malotiidnich Skol v dané oblasti, na kterou nebyl na zacatku planu

vyzkumu bran zfetel.

6.5 Harmonogram vyzkumu

Vyzkumné Setieni probihalo od 1. dubna 2019 do 30. fijna 2019. Nejprve byly stanoveny
cile vyzkumného Setfeni a vytvoreny okruhy otdzek k rozhovortm s fediteli a uciteli $kol
na malotiidni Skole. Pfed samotnymi rozhovory s uciteli a fediteli prob¢hl orientacni
rozhovor s jednou ucitelkou malotfidni Skoly a také predvyzkum na jedné ze Skol mimo
stanoveny vzorek respondentti. V kvétnu 2019 byla provadéna piedevsim telefonicka
domluva s jednotlivymi respondenty a v ¢ervnu osobni setkani a realizace rozhovort.
Bé&hem dalSich letnich mésicii 2019 probéhla transkripce vSech rozhovorli a na podzim

2019 jejich analyza a vyhodnoceni.
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7 Vysledky vyzkumu

Specifické problémy, se kterymi se potykaji zacinajici ucitelé malotiidni Skoly, respektive
ucitelé vyucujici tfidu se spojenymi ro¢niky, jsou rozdéleny do nékolika oblasti,
jako napftiklad znalost problematiky malotfidnich Skol pied nastupem do praxe, specifické
kompetence ucitele na malotiidni Skole a konkrétni uskali vyuky na malotfidnich Skolach.
Postupy Skol a uciteli pfi zvladani nastupu do praxe se tykaji predevSim témat, jako
jenastup zacinajiciho ucitele do praxe, dalsi vzdélavani pro uditele ¢i spoluprace.
V nékterych kapitolach se vyd¢lili subkategorie, mensi témata, o kterych respondenti
nejcastéji hovorili.

Samostatné se pak vydé€luje podkapitola Malotfidni Skoly ve vzdé&lavacich programech
vysokych skol, kde je popsano, jak a zdali viilbec jsou v soucasné dob¢ malotiidni Skoly
zahrnuty v predmétech vzdé€lavacich programi oboru Ucitelstvi pro 1. stupenn zakladni
$koly na vysokych kolach v Ceské republice. Posledni podkapitolou vysledkil vyzkumu je

charakteristika vSech malottidnich Skol v oblasti mikroregionu Lanskrounsko.

7.1 Znalost problematiky malotiidnich §kol pred niastupem do praxe

Jednim z vyhodnocenych specifickych problémt zacinajicich uciteld na malotfidni skole je
samotnd mira znalosti, respektive neznalosti problematiky malotiidnich §kol samotnych
ucitel pred nastupem do praxe. Polovina z dotazovanych udlitelii nevédéla zcela nic
o malotfidnich Skolach pfed nastupem na vysokou Skolu, jedna z ucitelek neméla zZadné

informace o malotfidnich Skol4dch do nastupu jedné z nich.

Ucitelka 3 se ke znalostem pied nastupem do povolani vyjadiila takto: ,, Ne, protoze
jsem nevedéla, Ze néco takového existuje. Prosla jsem velkou skolou, takze

o klasické malotridce jsem neméla tuseni. *

Druha polovina ucitelek, kterd méla néjaké znalosti o malottidnich Skolach, je ziskala tim,

ze malotiidni Skolou sama navstévovala béhem zakladni skoly.
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Informace o malotiidnich Skoldch ve vétSing piipadi také ziskaly dotazované ucitelky
ze svého studia na vysoké skole. Ucitelka 5, kterd studovala prezencni formou studia
Ucitelstvi 1. stupné 7S na Karlové univerzité v Praze, uvedla, Ze si mysli, ze informace
tykajici se malotfidnich skol nedostala za své studium zadné. Tato ucitelka ale zase sama
prosla malotfidni Skolou, takZze méla urcitou pfedstavu o fungovani vyuky na malotfidnich
Skolach. Ucitelka 6, jez studovala Palackého univerzitu v Olomouci a studovala
Jiz pii zaméstnani, hovotila pouze o velmi okrajovych informaci, které v podstaté byly

zanedbatelné a vSechny informace jiz védéla ze své ¢innosti na malotiidni Skole.

Ostatni respondentky néjaké informace o malotfidnich Skolach ze svého studia ziskaly.
Ucitelka 1 mluvila pouze také o zna¢né krajnich informacich na teoretické roving,
napiiklad o malotfidnich Skolach se dle ni hovofilo v dé&indch pedagogiky, jako
o roz$ifeném modelu Skoly v 19. a 20. stoleti. Ostatni ucitelky hovofily o praktickych
znalostech a informacich o malotfidni Skole a vyucovani ve tfid¢ se spojenymi ro¢niky.
Ucitelka 4, ktera vystudovala Univerzitu Hradec Kralové, méla moznost navstivit v ramci
svych zavéreénych souvislych praxi tyden na jedné malotiidni Skole a méla tak moznost
vidét vyuku tiidy se spojenymi ro¢niky na vlastni o¢i a také si i néco vyzkouset. Dalsi
ucitelky se dozvidaly o aktivitdich a Cinnostech pro spojené ro¢niky z didaktik rtiznych
predméta.

,,Jednou jsme meli v oboru v didaktice treba ceského jazyka profesorku, tak ta nam

vzdycky davala jedno dvé cviceni, jak bysme to praktikovali ve spojich, co by deélala

jedna skupinka, druha skupinka.*“ (Ucitelka 2)

Podobnym zpiisobem se vyjadiila 1 Ucitelka 7, kterd studovala na Masarykové univerzité
v Brng, ale tykalo se to jiného pfedmétu, didaktiky vlastivédy, ptirodovédy.

Pouze Utitelka 3, kterd nyni dostudovava Ugitelstvi pro 1. stupei ZS na Palackého
univerzit¢ v Olomouci, se zminila, ze mé€li jeden semestr pfedmét zaméieny na pedagogiku

na malotiidnich Skolach.

Specifické znalosti o malotfidnich Skoldch ziskala ze svého studia Ucitelka 8, kterd
si dodé€lavala kombinovanou formu studia Ucitelstvi pro 1. stupeni nejprve v Brné a pak

v Olomouci jiz pii zaméstnani. Tato ucitelka sama délala diplomovou praci tykajici
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se malotfidnich Skol a vyuky na malotfidnich Skolédch a musela si tudiz nastudovat urcitou
literaturu o tomto typu Skol. Uvedla, Ze informace z diplomové prace ji velmi pomohly

nasledn¢ v praxi.

Celkové respondentky ziskaly z vysoké skoly pouze velmi mélo informaci tykajicich se

malotiidnich Skol a fungovani vyuky ve tfid¢ se spojenymi ro¢niky.

7.2 Kompetence ucitele na malotridni Skole

Ucitelky malotfidnich Skol se Casto vyjadiovaly ke specifickym kompetencim ucitele
na malotfidni Skole. Jednalo se pfedev$im o typické znalosti, dovednosti a zkuSenosti,

se kterymi by ucitel na malotiidni Skolu jiz mél ptichazet.

Respondentky nejcastéji zminovaly dovednosti tykajici se planovani a organizovani vyuky,
vyjadrily se k tomu vSechny dotazované s vyjimkou Ucitelky 7. Hovorily o uméni dokazat
si specificky naplanovat hodinu, pokryt celou vyucovaci hodinu pro oba, nebo pro vSechny
tfi ro¢niky nardz bez moznosti necinnosti jednoho z ro¢nikti. Ucitelka 3 dava predevsim
diraz na casovy harmonogram hodiny a jeho dodrZeni. Pfi rozhovoru dala svij
harmonogram vyucovaci hodiny k dispozici a bez jejiho nastudovani odborné literatury,
jak sama fekla, se velmi podobal €asovému harmonogramu vyobrazeny v kapitole
3.4 Priprava uciteli na vyuku od Tupého (1978). Podobny c¢asovy plan pouziva také
Ucitelka 3 a Ucitelka 6. Ucitelky pfedev§im kladou dlraz na Casté stfidani pfimého

vyucovani a samostatné prace, sttidani riznych ¢innosti.

, Opravdu tam dbat na to, abyste méla samostatnou prdci, potom s nima
procviceni, néco treba aby furt nesedéli v lavicich, interaktivni tabule, chvilku
na koberci a tak. Oddeélit tu praci. Nekdy treba ve cteni je zase muiZete dat

dohromady, treba se s nema naucite basnicku. ““ (Ucitelka 2)

., Nékdo uci tak, Ze piil hodiny uci jednu tridu, ta druha pracuje samostatné a pak
obracené, ale mné to prijde takovy... Ja s néma potiebuji jakoby vic byt v kontaktu
a nelibi se mi, ze by jako 20 minut délali sami. TakzZe potiebuji, aby tam byla

ta kontrola, takze ja si to delam takhle na mensi useky. “ (Ucitelka 5)
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K rozvrzeni vyucovaci hodiny se také vyjadfovali 1 feditelé¢ Skol. Ti také vidi dilezitost

v tom, aby si uditel umél poradit s naro¢nosti ptiprav pro vice ro¢nikil naraz. Reditel 6

popisuje, jak jejich ucitelé tyto ¢innosti zvladaji.
., Takze ten ucitel musi mit hodinu pripravenou, naplanovanou, ale musi ty deti
umeét zaujmout, ale i ukaznit tak, aby ta skupina, které se zrovna nevenuje,
pracovala, coz je opravdu umeéni toho kantora. A byl/a jsem se na té hodiné podivat
a musim rict, Ze jsem byl/a velice prekvapen/a, jak ty deéti Slapou. Protoze kdyz mam
srovndni s témi méstskymi Skolami, tak ty deéti jsou nepozorné, roztékané tieba, tady
to neni mozné, tady se opravdu musi naucit té samostatnosti a pracovat v té dobeé,

musi to mit hotové, takze klobouk dolii pied takovou praci. “ (Reditel 6)

Ucitelka 3 k planovani vyuky dale dodava, Ze ucitel by nemél sklouznout k takzvanym
vycpavkovym cinnostem. To znamend, Ze pro jeden ro¢nik pfipravi pouze takovou
aktivitu, kterd je néjak zaméstnd, ale vylozené je v ni¢em déle nerozviji. Je tedy dulezité
aktivity dévat s rozmyslem na aktudlni rozvoj ditéte v dané Cinnosti. Ucitelka 8 jeste
zdiiraziiyje, Ze pii ptipravé si ucitel musi dat velmi pozor na to, aby nezacal probirat nové
ucivo v obou ro¢nicich naraz. Kazdy ro¢nik by mél byt vzdy v jiné uéici fazi. Jeden ro¢nik
naptiklad za¢ind s novym ucivem a druhy ro¢nik procvicuje nebo opakuje. Ucitelka 1
se vyjadiuje k moznosti, Ze hleda ucivo, které je pro oba ro¢niky zrovna blizké a mize
ho tudiZ spojit a vyu€ovat v jednu chvili oba ro¢niky naraz.

DalSim duleZzitym ukolem ucitele ve tfidé se spojenymi rocniky je naucit a vést Zaky
k samostatnosti, protoze bez t¢ se to vtakové tfidé neobejde. K vedeni zakl

k samostatnosti jako dileZitym tkolem ucitele na malotiidni Skole se vyjadfila vétSina

ucitelek a hovofili o tom i nékteii dotazovani feditelé.
,, Cilené naucit deti samostatné pracovat. “ (Ucitelka 8)

,Je to o tom, Ze ty deéti viastné se musej naucit pracovat samostatne chté nechté.
A je potireba zvladnout to, kdyz potrebujete, aby pracovaly, tak aby pracovaly,
aby nekoukaly z okna. Tak si je musi ten ucitel vychovat, aby ty deti porad

pracovaly, i kdyz ho nemaj porad za zadama. *“ (Ucitelka 5)
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, Aby se clovek ujistil v tom, Ze déti opravdu vi, co maji délat samostatné, nechat
to nékoho zopakovat nebo mit to treba napsané na tabuli a vysvétlit jim to
na zacatku nékolikrat anebo je zase pak dobre jim to treba uz nevysvétlovat,
aby si na to zvykly, Ze to ten ucitel nemiize porad vysvetlovat, takze aby rozumély

tem pokynuim. “ (UCitelka 1)

Uméni improvizace je dalsi slozkou kompetenci ucitele na malotiidni Skole. Dotazované
ucitelky to vysvétluji tak, Ze ne vzdy se podafi napldnovat vyuku pro oba ro¢niky ¢asové
stejné, takze ucitel musi umét zaimprovizovat, dat détem jednoho roc¢niku napiiklad jinou
¢innost, kterd zrovna nebyla v planu, nebo prohédzet Cinnosti tak, aby to Casové lépe

vychazelo.

,,Nebat se improvizace, nebdt se néceho, ze vam nékdo néco naruSuje, prosté

se nebat, nebyt takovej utaplej. “ (Ucitelka 7)

,,Mozna ta vlastnost té improvizace, protoze to si myslim, ze je docela diilezity,
ale to je jak v kterykoliv tride, at' v plné organizované tak v malotride, ale mozna

takovy to rychle reagovat, na to, co se tam déje. “ (UCitelka 4)

Dotazované ucitelky i feditelé také uvadéji, ze ucitel malotfidni kol musi byt velmi odolny
po vSech strankach. Vyuka ve tfidé se spojenymi ro¢niky je namdahava, ucitel si nikdy

neodpocne, neoddychne, neustale vede jeden ro¢nik ptimo.

,, Protoze kdyz se uci na té malotridce, tak bud’ jste s tou druhou a nikdy tam neni
takovej ten cas, Ze maj chvili tu samostatnou prdci, Ze si muzete tak jako oddychnout,
ne tady hnedka jako jedni pracuji, tak s druhyma jedete a ty druhy zase prehodite
ucebnice treba a jedete zase s tou druhou skupinkou, takZe v tomhle je to narocny,

ze clovek jede furt na 100 %. “ (Ucitelka 4)

, Ten casovy pres. Nedostatek casu, prosté mate tretinu casu v trojspoji nez

normalné.” (Reditel 5)

,,Je to narocné pro kantora, samozirejmé ten ucitel v té hodiné nemd ani chvilku, jak
se Fika, odpocinku a musi mit tu prdci pripravenou a rozdélenou tak, aby ty deti mely
stale co delat, protoze jedna skupina ma samostatnou praci, druha skupina pracuje

s kantorem. “ (Reditel 6)
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Nekteré ucitelky proto ¢asto mluvily o tom, ze ucitel musi umét i odpocivat.

A taky umeéni odpocivat po praci, protoze i kdyz clovek oduci 4 hodiny tak
v podstaté oduci 12 hodin ve trojspoji, 8 hodin ve dvojspoji, to je ndarocny, takze

umet odpocivat. “ (Ucitelka 3)
Podobné hovorila 1 U¢itelka 5 a Uéitelka 7.

Ucitelky dale uvadéji spoustu dalSich vlastnosti, které by ucitel na malotfidni Skole m¢l

urCité mit. Patii k nim pfedevsim empatie, trpélivost a kreativita.

,, Umeét se vcitit do téch deti, protoze ne kazdy den oni jsou naladeéni na tu praci
nebo jsou zase naladéni, Ze jako chtéj hodné pracovat. Takze aby to ten ucitel
spravné odhadl a opravdu se vcitil do nich, protoze kdyz pak mate néjakou tu praxi,
tak pak tam prijdete a uz vite, Ze dneska neni dobrej den, Ze dneska jsou fakt
unaveny, polovina tridy je unavend a nejde to s nima, takze do nich néco valite
a oni jsou zaseknuty. Ale pak néktery dny to je, Ze clovék si to pripravi takovej ten
standard a najednou vas prekvapi, ze oni makaj a jedou a chtéj a dodélavaj
si néjaky cviceni o prestavce. Je to fakt na tech détéch a hodné i na tom pocitu,
co z nich citite anebo je umét i naladit na to, aby se trosku rozjely nebo néjakej
vtipek, to treba ja délam rada a casto, nemam rada takovy ty striktni hodiny,

Ze ja jsem ucitel a na mé se nesmi Sahnout, a tak no. " (UCitelka 4)

,,Obrnit se trpélivosti, protoze umeéni ucit na malotiidni Skole neni rychle
naucitelny umeni, ne kazdymu je to dano, a ne kazdy ucitel se s tim umi popasovat
a szit. Mné to taky chvilku trvalo, kdyz jsem sem nastoupila pred témi 14 lety.
(Ucitelka 3)

.. Jsme kazdy jiny, nékdo je kreativni, nékdo spis prave ten ucitel, ktery rad rozdava
a zkousi a testuje, ale asi bych chtéla vedet informaci tuhle tu: Pokud nejsem
kreativni, pokud mé nebavi néco vymyslet a s téma détma proste néco hledat, a jako
pracovat s nima jako vic nez profesni ucitel, tak abysme jako méli néjakou
diagnostiku, jestli takovy jsme nebo nejsme. Informace rozhodujici, jestli do toho

Jjit, nebo ne. “ (Ucitelka 7)
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Ke kreativit¢ a tvofivosti pak patii tvorba pomilicek a shanéni riiznych materidla

pro ¢innosti zakd, ktefi zrovna pracuji samostatng.

, Umét si vymyslet hromady pomiicek, nebo nékde si je poridit, protoze aby decka
porad jenom psaly, nebo Ccetly, to taky nejde. Takze tam ty pomiicky jsou aspon

na néjaké pocitani, karticky, kterymi si procvicujou ucivo. “ (Ucitelka 3)

., A mit dobré pomuicky, protoze bez nich to taky nejde. Protoze déti, kdyz maji volno,
zrovna chvilku, kdyz maji hotovou prdaci, aby mely co delat, protoze v tu rdnu
se dokadze ta trida docela rozbourit, takze aby mély co délat, aby treba jen nesedély

v lavicich. Takze to néjak vyplnit, mit takovou zalohu. “ (UCitelka 8)

Ptipravu rtiznych pomucek a jejich dilezitost ve vyuce uvadély také Ucitelka 1,

Ucitelka 6 a Ucitelka 7.

Ucitel na malotiidni Skole si podle respondenti musi umét spravné rozplanovat hodinu.
Me¢l by umét stfidat ¢innosti v obou skupinach. Dbat na stfidani pfimé prace s zaky
a samostatnou praci zakd a prokladat je riznymi aktivitami. Pro ucitele je velmi dilezité
naucit Zaky samostatnosti, protoze bez té se to ve vyucovani spojenych rocnikli neobejde.
Ucitel musi také Zaky naucit poslouchat zadani a spravné mu porozumét pro samostatnou
praci, aby nenaruSoval ulitele pii pifimé prace s druhym roc¢nikem dotazy ohledné jeho
samostatné ¢innosti. U¢itel malotfidni Skoly musi umét improvizovat, kdyZ se mu ¢innost
s jednim ro¢nikem naru$i druhym, kdyz se jedna ¢innosti prodlouzi a druhy ro¢nik uz tieba
nema nic na praci. Musi byt také predevSim odolny, trpélivy, empaticky. Mé&l by byt také
kreativni a plny ndpadi pro planovani hodin, pro tvorbu riznych pomicek,

kterych je vyuku spojenych ro¢nikl velka potieba.

7.3 Uskali vyuky na malot¥idnich $kolach

Uskali ve vyuce na malotiidnich §kolach jsou mnoha, a hlavné typicka ptimo pro vyuku
ttidy se spojenymi rocniky. Ucitelka 1 vidi uskali napiiklad v nezvladnuti nastaveného
planu za dany cas, aby se ucivo stihalo probrat. Ve tfid¢ se spojenymi roc¢niky také ucitel

nemusi vZdy stihat kontrolovat ¢innosti ro¢niku, ktery pracuje sam.
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. Vlastne kdyz délate cinnost s tim rocnikem naprimo, tak nemdte moznost
stoprocentni kontroly nad tim druhym rocnikem, tam muze dojit k tomu, Ze se tam
nauci malicko néco Spatné a tézko se to preucuje. Kdyz to treba vezmu
na anglictinu, tam je to teda mazec ucit ve spojich, protoze kdyz jim date veticku,
kterou si maj ted’ka procvicovat, dostanou k tomu karticky, milionkrat dokola si to
projedou, je riziko, Ze se naucej néco Spatné. Tim, Ze nad nima clovek nebdi.

Je stou druhou skupinou. “ (Ucitelka 3)

., Velka nevyhoda je ta, ze nékteré déti to nedavaji. Kdyz nékdo mluvi, potrebuji
absolutni klid, takze to je nejvetsi uskali, nemusi to kazdymu vyhovovat a miize

na to jako poukazovat. “ (UcCitelka 7)

K dal§im uskalim se ucitelky vyjadtfovaly vice, vzniklo proto nékolik mensSich okruhti.

7.3.1 Nutnost uit spojené ro¢niky

Ucitel na malotfidni Skole nemusi vylozZené ucit tfidu se spojenymi ro¢niky. Nékteré Skoly,
tykd se to 1 Skol, na kterych se rozhovory konaly, nemaji pouze spojené rocniky,
ale napiiklad tfi tfidy a ztoho jeden ro¢nik je samostatné¢ a dvé tfidy jsou né&jakym
zpusobem spojeny. Jednim z uskali tedy je to, Ze mnohdy ucitel nema na vybér, zdali bude
ucit jeden rocnik zvIast’, spojené ro¢niky, nebo nevi ¢i nema moZznost vybéru, jestli spojené
ro¢niky dostane. Tti z osmi dotazovanych ucitelek pracuji na Skole, kde nejsou jiné nez
spojené rocniky. Ostatni ulitelky se vyjadfily, zdali maji moZnost volby ucit tfidu

se spojenymi ro¢niky.

,UzZ je to dany tim zdastupcem nebo reditelem. Maximalne vam daji na vyber,
s jakou tridou to chcete spojit. To se mi stalo ted, méla jsem mit prvni s treti,
ale to jsem nechtela. Protoze tam se prvni musi naucit psat a cist, prosté v§echno
ave treti zas vyjmenovany slova. TakzZe lepsi spoj prvni, druhd. Dokonce jsem ucila

i prvni s pétkou, a to uz byl masakr, to bylo uplné zcestny. “ (Ucitelka 2)

., VZdycky to tak je, Ze vam to priradi. Na vybér nedostanete. V podstate, jak je tady
malo deti, tak se to spoji, jinak aby to byly ty rocniky nejbliz k sobé, aby nebyla
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prvni s patou, to by asi tézko slo, a i podle toho jaky je limit ve tride, aby nékdo

nebylo vic a min, tak se to snazi tak néjak Sikovné spojit. “ (Ucitelka 1)

,Mné to tady bylo pridéleno, tady to bylo tak, zZe ty rocniky byly spojeny akorat,

viastné prvni tiida byla zvilast. © (Ucitelka 4)

Ucitelky tedy nemaji casto moznost si zvolit, jestli spojeny ro¢nik dostanou ¢i ne.
Na nékterych Skolach to mohou mit tak, ze se ucitelky na uceni ve tiidé se spojenymi

ro¢niky sttidaji, takze je jisté, Ze na kazdou n¢kdy tada vyjde.

,,No prosté to vyplynulo ze situace, ty ucitelé se nejak stridaj, zZe jo, aby se néjak
prostridali, takze se uz tak néjak s tim pocita, Ze ten spoj prosté jednou za cas uci.

(Ucitelka 6)

Pouze jedina z dotazovanych, Ucitelka 5, se mohla sama k moznosti vyucovat tfidu

se spojenymi ro¢niky vyjadfit, maji to tak na Skole nastavené.

,,Jo, pani feditelka je na tohle uzasnd, Ze se nas na to vidy zeptad, jestli s tim
souhlasime, da nam moznost volby. Ale kdyz je clovék rozumnej, tak mu dojde,
Ze kdyz mame sedm lidi, tak asi uplné nemuizou byt pét let sami, Ze na to nejsou ani

finance. “ (Ucitelka 5)

Ucitelé na malotiidni Skole mnohdy nemaji moznost volby, zdali chtéji ucit tfidu
se spojenymi ro¢niky, ve vétSin€ ptipadl jim je to pfidéleno.
K moZnosti volby se vyjadfovali 1 n€kteti feditelé Skol.

., Nevybiram ucitelé, to prijde Fada na vSechny, protoze vétsinou jsou ty spojené
rocniky s nejnizsim poctem zaku. TakZe pani ucitelka, co jde do prvniho rocniku tak
pak pokracuje a k ni se pak prifarujou ty dalsi rocniky, takze to se mnevybira,
to je podle toho, jakd situace je.“ (Reditel 3)

., U nds je vzdycky dve tridy spojené a jeden rocnik zvlast, takze se prosté stiidame.
Tedka pani S. ucila po nékolik let jenom ctvrtou, patou, ale piesvédcila jsem ji,
Ze puijde pristi rok do prvni, aby si to taky vyzkousela a bere to jako vyzvu. Myslim

si, Ze by si prvostupnair meél vyzkouset vSechny tridy, jako chdpu, Ze nékteri vic
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tithnou k tém starsim nebo k tém mladsim, ale jednou je to prosté jeden obor. Beru

to tak, aby to prosté stiidali. “ (Reditel 8)

7.3.2 Individualni péce

Ucitelky a feditelé skol se vice mén¢ shodovali v nazorech na individualni piistup k zaktim
a moznosti se individudlnim potiebam zakd vénovat. Respondenti vidi jako velmi
problematické nemoznost se vénovat dvéma ¢i tiem ro¢nikiim zaroven, a jest€¢ do toho

sledovat a vénovat se individudlnim potfebam nékterych 74k, kteti by to potiebovali.

,,Pokud je tam vic déti v téch rocnicich, treba 10 na 10, tak je prakticky mozny,
Ze na kazdyho nezbyde ten cas, na to jednotlivé dité to procvicit v tom rocniku. "

(Utitelka 2)

, Kdyz tam madte dité pomalé, kterému se musite vice venovat, vice za nim chodit,
ukazovat, prosté tam ten individualni pristup neni takovy, jako kdyz je ta trida
samostatna. Kdyz je samostatnd ta trida, tak to je jasny, to miiZete, ddte jim praci,
as nékym pomalejsim si to dodélate. Tady na ty pomali je méné casu. Tem chytrym
to pomiizZe, ti se nauci jesté lépe samostatné pracovat, ale proste tém pomalym, jako
ve findle to pomize vsem, ale ti pomali, ti méné nadani, s poruchami, je prosté

malo casu, malo prostoru. “ (Ucitelka 6)

,No to je treba to, zZe je nékteré dité treba zrovma pomalejsi, potrebuje vic
individualniho pristupu, nechape, ona na néj nema tolik casu. Coz je jednoznacny.
Nebo nekteré dite zase muze byt hyperaktivni, nebo zlobivé, kdyz reknu, tak to vec,

I3

na kterou ten ucitel v takové tridé nema cas. My to tady ale nastésti nemdame.

(Reditel 6)
Podobné reaguji i napiiklad Ugitelka 1 a Reditel 3.

Nachézi se zde ale i1 protichlidny ndzor jednoho z feditell, ktery vidi individualni péci

na malotfidni Skole velmi pozitivné.

., Nejvéetsi pozitivum spociva podle mé v tom, Ze ucitel deéla primou praci

se skupinou, tak je to opravdu individuadlni, protoZe ja presné vim v té skupiné
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5 az 6, kde, kdo potrebuje jak pomoct a co konkrétné potrebuje, aby se posunul

nebo jakou cinnost. Ucitel s 21 Zaky nemd Sanci. “ (Reditel 5)

Nejvice se v tomto okruhu shoduji v nazoru, ze je nemozné se vénovat inkluzivnim zaktm,

kteti by pottebovali asistenta, ale nemaji ho.

., Prijde mi, zZe je malo casu pro ty deti, treba ty inkluzivni, Ze jo. To nevim teda.
To by byl pro né mor, ty tam plavou, jak rikame. Maximalné mate cas na tyhle deti,

pokud nemaj asistenta. “ (UCitelka 2)

. Uskali je urcité to, pokud ty déti nejsou na stejné vrovni, bud je tam dité
inkluzivni, to je neuvéritelnd zatez, protoze potiebuji prostor, a kdyz jim date
prostor, tak v tu ranu ubirdte cas jinéemu rocniku. Ja bych vyzdvihla ty inkluzni déti,
protoZe vim, Ze za to nemiizou, ale prosté ten provoz je s nimi ndrocnéjsi. Musite
jim dat prostor, musite jim ddt c¢as a v tom trojspoji je to ndarocny, tam to nejde.
Teda nejde, musi to jit. Ale prostée pak mdte min casu na ostatni rocniky."

(Ucitelka 8)

U téchto vypovédi, je tfeba podotknout, Ze se k inkluzivnim détem, jejich potfebam
a nemoznosti se jim vénovat vyjadiovaly pfedevSim ty, které samy ve tfid¢ inkluzivni dité
nemaji, pouze to vidi jako néco, co si ani nedokazou piedstavit. V pfipadé Ucitelky 6 je to

R4

ale problém, ktery momentalné fesi a asistenta bohuzel nema k dispozici.

., Mam tam Zacka, ktery ma dyslexii, jesté vic poruch, potiebovala bych s nim hodné

delat ustné a to nejde, neni cas.” (Ucitelka 6)

Asistenta pedagoga k inkluzivnim détem maji k dispozici dvé z dotazovanych ucitelek
a hovoii o ném také Reditel 2. Ti vnimaji asistenta pedagoga jako velkou podporu a pomoc
nejen pro dané¢ho zaka, ktery asistenta pedagoga potiebuje, ale i pro ostatni Zzéky, nebo

pro cely jeden ro¢nik, kterému zrovna ucitelka nevénuje ptimou pozornost.

,,Ano, ta pani, co jste videla je zrovna Skolni asistentka, a ja mam ve tride holcinu
s individualnim vzdélavacim planem, ano mam, pravé tuhle pani. Je to skolni
asistent, tak chodi i k ostatnim détem, takze treba kdyz mam ten spoj a zadam jim
praci, tak nékteri se potrebuji ujistit, Ze je to opravdu sprdavné nebo treba nevi

v tu chvili, takze se i ptaji. Ona je tak jako obchazi a oni se ptaji i ji. “ (Ucitelka 4)
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,Skolni asistentka, zdlezi, na které hodiny chodi. Tato funkce neni na tuto cinnost
s detmi i kdyz musi mit pedagogické vzdelani, ale vyzadali jsme si ji do hodin
anglictiny. ProtozZe potiebuju tam mit druhyho cloveka, ktery tam bude pracovat
s tou druhou skupinou, abych vidéla, ze fakt délaji to, co delat maj. A jinak
je vyuzita i do télocviku, na vyrobu pomiicek, nebo ve skolce, protoze je to takova

delena funkce. “ (Ucitelka 3)

,,Pokud se tam vyskytne dité, které je vyrazné jinde, jednim nebo druhym smérem,
klade to vetsi naroky na pripravu. Ale pozitivem je v ramci inkluze, tady mohou byt
asistenti pedagoga a tim pddem asistent pedagoga je vaziné na nasi Skole
asistentem ucitele, nikoli osobnim asistentem toho ditéte. Takze miize pripravovat
pomiicky, pomahat uciteli anebo skutecné zalozit v uvozovkach treti tridu v tom

spoji pro toho nebo pro ty, kteii jsou slabsi. “ (Reditel 2)

Asistenti pedagoga jsou na malotiidnich Skolach ve spojenych ro¢nich vnimani hlavné jako
pomocna ruka pro ucitele a pro roénik, kterému se ucitel momentalné nevénuje. Asistent

si pfipravuje pomucky, aktivity a vénuje se détem, které to zrovna potiebuji.

Uskali ve vyuce spojenych roéniki respondenti vidi v kontrole 74k ve skuping, se kterou
zrovna nepracuji. Ucitel musi tak myslet na rizné moznosti, jak kontrolovat praci zaku.
Velkym uskalim je vibec moznost ¢i nemoznost ucit tfidu, kde jsou spojené rocniky.
Ve vétsin€ piipadl ucitelé nemaji na vybér, zdali budou ucit samostatny ro¢nik ¢i t¥idu,
kde jsou rocniky spojené. Dalsi velké uskali pak dotazovani ucitelé a feditelé¢ vidi
v individualni péci ptredevsim pro inkluzivni Zaky, kteti potiebuji specificky ptistup. Ucitel
se nestitha vénovat dvéma ¢i tfem rocnikim nardz, a jesté¢ sledovat a poméhat zakovi
s potiebou individualni péce. Respondenti ale také Casto uvedli, ze si to pouze nedokazi

predstavit, ale sami takové zaky ve tfidé nemaji.
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7.4 Nastup do praxe
7.4.1 Duvod nastupu na malotiidni Skolu

Dtivody, pro€ jit ucit na malotfidni Skolu, jsou rtizné. VétSina z dotazovanych ucitelek
v minulosti ani nepfemyslela nad moznosti, Zze by nékdy na malotfidni $kole ucila. Bud,
ze o malotfidnich Skolach nevédéla, nebo je to nenapadlo. Ucitelka 5 a Ucitelka 6 ale
uvedly, Ze jim pfislo pfirozené jit na malotfidni Skolu, protoze ji samy prosly a chtély ucit
na Skole v misté bydlisté. Nékteré respondentky chvili vahaly a pfemyslely nad divodem,
nékteré z nich divod, pro¢ na malotfidni Skole uci, nenasly (Ucitelka 8). Jiné ucitelky
se rozhodly jit na malotfidni Skolu nejéastéji z divodu ucit v misté bydlisté ¢i prilezitosti

pracovat na dané skole.

., Tak rekla bych, zZe vilastné ditvody obecné toho, Ze bydlim na vesnici, takze clovék
musi pocitat s tim, Ze spis na té vesnici jsou ty malotFidky. No, je to tak, kdyby
clovek bydlel ve meéste, tak tam je to jiny, Ze jo. Kdyz je na vesnici a chce na té
vesnici zistat, tak at' chce nebo ne, tak do toho tak néjak sklouzne, takze to tak

néjak vyplyne ze situace. “ (Ucitelka 6)
Podobné reagovala i Ucitelka 1 a U¢itelka 3.
Zde se nachazi ale zcela protichtidny nazor.

., Tak hlavni divod byl asi uplné nejvic, abych neucila v misté bydlisté, z ditvodu
otravovani rodicii. Abych to Fekla uprimné, kvuli poctu Zakii, malému poctu, zZe se
s tim dobre pracuje. A treti, ale to uz bych rekla, Ze, to me nevedlo k tomu,

vybavenost skoly, mné prijde vzdycky vetsi. *“ (Ucitelka 7)

Dal$im diivodem bylo i nemoZznost najit misto jinde. Ucitelka 4 vzala jediné volné misto,

co v okoli bylo i1 v tom ptipadé, Ze na malotiidni Skolu rozhodné¢ nechtéla.

., Nikdy jsem nechtéla ucit na malotridni Skole, protoze jsme v patdku méli moznost
praxe, kde mésic byl na plné organizované a tyden na malotridni.
Kdy po malotridni jsem si Fikala, tak to ne, ale osud tomu tak chtél, Ze jsem nikde
Jjinde nesehnala misto, nez tady a ucim tady od té doby, co jsem vystudovala. Proto

Jjsem to misto vzala a myslim si, Ze jsem ted spokojena.“ (Ucitelka 4)
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,, Tak uiplné prvni ditvod byl, Ze tady bylo volno, Lanskroun byl pinej, Cermnda byla
plna, takze tohle bylo jediny volny misto, takze pak po x letech a po materské jsem
zjistila, Ze mi to vyhovuje a Ze mam rada maly Skoly, a naopak z téech velkych skol

mam strach, takze ty malé skoly maji pro mé hodné prednosti. “ (Ucitelka 5)
Stejny diivod uvedla i Ucitelka 2.

Jako divod nastupu na malotiidni Skolu respondenti casto uvadéli misto bydlisté. Bydli
na misté s vysokym vyskytem malotfidnich Skol, takze také védéli, ze budou ziejmé tiidu
se spojenymi rocniky ucit. Dalsim divodem je naopak pracovat ve vét§i vzdalenosti
od bydlisté, coz znamenalo jit z mésta do malé okolni obce. Diivodem pak také je nabidka
pracovniho uplatnéni, coz v téchto pripadech znamenalo nemoznost vzit misto jinde nez

na malotiidni Skole.

7.4.2 Pohled dotazovanych k nastupu zacinajicich uciteli do praxe na malotiidni

skolu

Ucitelky a teditelé malottidnich Skol také hovofili o moZnosti nastupu zacinajiciho ucitele
na malotiidni $kolu hned po absolvovani studia Ugitelstvi pro 1. stupeir ZS. Ugitelky
a feditelé Skol Casto vypovédéli, ze na ndstup do malotfidni Skoly jsou velmi potiebné
zkuSenosti, které by m¢l zacinajici ucitel nejprve ziskat praxi na vysoké Skole, na jiné Skole

nebo celkove v samostatné tride.

,,No, wurcité bych doporucovala, aby nejdriv ucil tridu samostatné. Jaka je
ta moznost, pak az ho pustit do spoje. Potrebuje ziskat zkuSenosti, divat se na jiné
ucitele, bych rekla, zkuseny, prosté sbirat ty zkusenosti. PFipravovat se hodné, radit

se s uciteli hodné. “ (Ucitelka 6)

, Urcite chodit na praxe, urcité poprosit néjakou pani ucitelku, ktera by byla
ochotnd vas na néjaky hodiny pustit, vysvetlila by, co a jak, ja si myslim,
Ze to hodné pomiize, praxe. Nikdy vam to studium neda tolik jako praxe.*

(Ucitelka 8)
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., Ne, nemyslim si. Vezmu-li to ze svého pohledu dalkového studia, tak ne, protoze té
praxe je malo, spise zadna, a téch par dni co mame mit jakoby k zapoctu je malo.
To si myslim, Ze neni dostacujici. Pokud tam naskoci nékdo, kdo nema
o malotridkach ani Sajnu a dozvi se par informaci, v uvozovkdach, béhem studia,
tak je to strasné malo. Ten, kdo tim sam prosel jako décko a vi, do ceho jde, tak jo,

ale pokud je nékdo nepoliben malotridkou, tak je to nedostacujici. “ (UCitelka 3)

., Tak jak ja jsem toho asi ze zacatku mnoho spojeného neméla, takze bych rekla,
Ze se clovek ucil za pochodu, prosté musel, jako tam neni zbyti. Kdyz je spojend

trida tak se to prosté pripravit musi. “ (Ucitelka 1)

., Zkusenost. Primarni je zkuSenost, aby to byl ucitel, ktery uz ma za sebou oduceno
v samostatnych rocnicich. Aby vedel a mél v maliku, co dany rocnik vyzaduje

a mohl se vic soustredit na tu pedagogickou prdci pri rozdélovani ukolu,

(Reditel 2)

., ProtoZe tu zkusenost nemd, nema Zadnou v podstaté viibec, samoziejmé ano,
chodite na naslechy, ale myslim si, Zze opravdu musite nabrat néjakou zkusenost, to,
jak tu hodinu zorganizovat. Ne, Ze by to ty déti nezvladly, to urcité ne, ale ta
organizace hodiny. On ten ucitel neumi pracovat tolik s tim casem, protozZe si tam
samoziejmé naplanuje strasné moc a nedokdze odhadnout, zda to ty deti zvladnou.
Protoze on si bude myslet, Ze to ty deéti zviddnou. Je to i o tom, Ze jde treba
iowklad wuciva. Tak vétsinou zacinajici pedagog vibec nepredpoklada,
Ze by to déti nepochopily. To je jedna veéc, jako Ze to vitbec neuchopi, nebo zZe tomu
neporozumi. Bohuzel teda na to prijde, bohudik na to prijde, ale to mu ukdze praxe,
Jinak na to neprijde, musi se to naucit videt. A nejlepsi je, az ta pani ucitelka ma své
vlastni deti Skolou povinné, tak teprve opravdu pochopi, ze to nékdy nejde. Protoze
teprve az doma zjisti, Ze to dité jeji to taky nezvladne, nékdy. A rekne si. Aha, ja
musim zpomalit, ja to musim prehodnotit, tu latku, vzdyt on tomu nerozumi, ja jsem
moc spechala. Ale to je ta praxe, to je to, co vds teprve prosté dostane téma
rokama. Nebo jesté kdyz mate vybornou zavadéjici ucitelku, ktera vas povede,

a rekne vam, tady nespéchej, tady to udeélej tak, tady si to priprav takhle.
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Jsou mladé pani ucitelky nebo slecny, které chtéji slyset radu, nékteré ne, zdlezi zas

na kazdym. (Reditel 6)

Dalsi pohled je takovy, Ze je velmi individudlni, zdali doty¢ny =zacinajici ucitel

ma potfebné vybaveni jit u¢it hned po studiu na malotfidni Skolu ¢i ne.

,,Pokud je psychicky zdatny a odolny, tam nejde spis o ty deti, ten tlak, ale ten tlak
na ucitele se ted’ vyviji od rodicii, na to musi byt pripraveny, to je teda ted sila.
Rodice maji porad potrebu to dité omlouvat. TakzZe pripravit se na ten tlak zvenku
nez na ty deti. Ty déti poslechnou, ty déti to udélaji, jako jo, vidycky se najde
nekdo, kdo bude zlobit, jo, nemuizou byt vSechny déti stejné. A nikdy nejsou vsichni
rodice spokojeni, pripravit se na to. At budete delat, co budete délat, vzdycky

se najde nékdo, kterej bude stat proti, Ze se mu to nebude libit. “ (UcCitelka 2)

,Ja si myslim, Ze je to strasné individualni, Ze strasné zalezi na osobnosti toho
cloveka, zZe nékomu to sedne a najde se v tom. Prosté kdyz néco vystuduju, tak to
neznamend, ze v tom budu dobrej, bohuzel. Ja si myslim, ze pokud to ten clovek ma
a prijal z té Skoly vse, co se dalo, tak si myslim, Ze ano. Pak uz je to spis o nem
a o jeho osobnosti, a jestli to dokaze a jestli si vybral vitbec sprdavné anebo jestli

vystudoval néco, co vitbec neni pro néj. *“ (Ucitelka 5)

,Jde jen o to, jestli on by si troufnul, jako jestli by se na to citil a myslim, Ze jako
s podporou ostatnich kolegii, kdyby si nechal poradit, tak by to nebyl problém.
Ja jsem tak taky zacinal/a.* (Reditel 1)

,Asi si myslim, Ze by potreboval podporu, ale myslim si, Ze je to na tom clovéku,
jak to jakoby zviddne. Myslim si, Ze nékteri zacinajici ucitelé by to taky zvladli.

(Reditel 4)

,To je o osobnosti, nékdo na to nepotiebuje vysokou Skolu, nekdo vzdelany

to nezvlddne po 5 letech. * (Reditel 8)

ttida, kde je spojeny prvni ro¢nik s né¢jakym dal§im.

., Vahala bych mu dat prvni tiidu ve spoji prvni rok po Skole. * (Reditel 5)
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,,Jako zacinajict ucitel bych nechtéla prvni tFidu ve spoji, to urcite ne. “ (UCitelka 1)

Respondenti ve vétSiné piipadi nedoporucuji jit ucit hned po absolvovani studia
na malotfidni Skolu. Diivodem jsou piedevsim zkuSenosti, které by s danou problematikou
ucitel mél mit, ale zacinajici ucitel nemd. Dotazované ucitelky doporucuji nejprve ucit
na bézné Skole, aby zacinajici ucitel nejprve néjaké zkuSenosti ziskal ve vyuce jednoho
samostatného ro¢niku, nez piejde na vyucovani tiidy, kde je vice ro¢nik spojeno.
Dotazovani feditelé pottebuji ucitele, ktefi znaji potize ve vyuce jednotlivych ro¢nikil, maji
s nimi zkuSenosti a zvladnou proto ucit vice rocnikll nardz. Respondenti ale také uvadeé;ji,
ze je velmi individudlni, zdali to zacinajici ucitel zvladne ¢i ne. Zalezi velmi na osobnosti

a kompetencich daného zacinajiciho ucitele.

7.4.3 Doporuceni pro zacinajici ucitele k nastupu do praxe

Ucitelky uvadély, co by zacinajicim ucitelim, ktefi se rozhodli jit u¢it na malottidni Skolu,
doporucily pro jejich zacatek v profesni draze. VétSina z nich uvedla, aby se nastupu
zacinajici ucitelé nebdli a aby byli hodné trpélivi. Nebali se 1 pfes vSechny problémy

a uskali spojené s touto specifickou skolou a vyukou na ni.

., Aby se nebal, aby do toho Sel. A mit tu trpélivost. Kdyz to nejde dneska, tak to piijde
zitra. A hlavne: Nedda se vSechno stihnout, to znamena v klidu, uplné v klidu
to vsechno délat. To znamend, dneska jsem to nestihla, tak to stihnu zitra. Ja nevim,
na jiné Skole uz jsou vepredu o dva listy, tak jsem vepredu, na konci roku se
to vzdycky srovna. Vitbec se nestresovat, uplné v klidu pracovat s téma deétma. A pak
uz kazdej bude vychdzet z toho, jak to citi sam. Pocitama se ridit. Ucitelé by to tak

meli mit. “ (Ucitelka 2)

,,Nebdt se toho. Ne, ono pak to neni uplné takovy rozdil 30 déti z jedné tridy anebo
20. Ale my mame velky spoje, jsou malotridky, kde maj treba 12, 15 deti, ale to uz by
pak byly treba trojtridky. Tak je to fakt o tom si to zorganizovat, nebdt se toho a jit
do toho, je to tézky, to nerikam, ale kdyz si clovek navykne, tak uz mu to potom

neprijde a beru to tak, Ze to prosté tak je.“ (Ucitelka 5)
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Ucitelky také doporucCuji zkuSenosti, nahledy a néslechy do vyuky u jinych ucitelt
1 do jinych skol.
, Tak ja bych rekla, hodné se divat, divat se do jinych Skol, do jinych trid, k jinym
ucitelum, to bych jako rekla, Ze da nejvic, ze zacatku, jak ten priubeh hodiny vypada,
do téch spoju, tak takhle bych to vidéla, hlavné tu praxi videt. Pak taky bych

to zkousSet hlavné taky, ale nékde se musi hlavné Cerpat, nékde se musi zacinat, néco

vidét. " (Uéitelka 6)

,, Aby se toho nezalekli, Ze je to jako narocnéjsi. Mozna je lepsi, kdyz nemaji Zadné
zkuSenosti s tim, jako s tou plné organizovanou, myslim si, Ze je pak horsi si
na to zvyknout, kdyz jste v plné organizované tride, tak pak prejit na tu malotridku,
takzZe to, aby z toho neméli strach a prosté se toho nebdt a nenechat si ty déti preriist

pres hlavu, protoze to si myslim, Ze je velkej problém. * (Ucitelka 4)

Dale ucitelky také doporucuji, aby si ucitelé vyhledavali a sbirali materialy k vyuce,

dalo by se to nazvat tvorbou portfolia.

,Aby sbirali hodné materialii, ale zase, nemiizou to byt takovi ti sbératele,
Ze od kazdé ucebnice, od kazdého nakladatelstvi si posbiraji milion tisic véci a tém
deckam to vSechno predloZej, pravé moznd naopak, sbeératelé sami pro sebe,
vyzkouset, bohuzel, co bude vyhovovat vam, i tém détem, a jako jim to tak jako
zjednodusit, Zze na to maji cas, takovou jako by systematicnost bych rekla, tak

‘

systematicnost toho ucitele, aby se toho nebdl, ale je to i o tom, Ze si to vyzkousi. *

(Ucitelka 7)

Déle se ucitelky hodné vracely k naroCnosti piiprav a planovani na vyuku, casové

vytizenosti ucitele malottidni Skoly.

., Pocitat s tim, Ze je to pomérné ze zacdatku opravdu casové narocny. Ja, nez jsem
se naucila pripravovat na ty hodiny, protoze vy musite mit v merku, tenhle tyden chci
treba s druhou tiidou probirat nasobilku, chci s néma délat to a to, tak aby se vam to
dostalo do jedné hodiny. Takze rozmyslet si, co chcete ucit, nejenom na jeden den,
ale vlastné na cely tyden, je potieba si to planovat. Takze dobre si rozplanovat ucivo.

Mit tolerantni rodinu, bez té to taky moc asi nejde. ““ (Ucitelka 8)
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Dotazovani doporucuji zacinajicim ucitelim pfi nastupu do praxe na malotiidni Skolu,
aby nem¢li strach, aby do toho i pfes vSechna tskali, co s sebou tato prace nese, urcité sli.
Doporucuji také sbirat zkuSenosti znaslechti, hospitaci a praxi vjinych tfidach,
aby se zacinajici ucitelé nebali fict si o pomoc zkuSenéjSim kolegim. V neposledni tadé¢
také ucitelky doporucuji se pfipravit na celkovou narocnost zacatkli ve vyuce tidy

se spojenymi ro¢niky.

7.4.4 Finan¢ni ohodnoceni

Cast rozhovort s fediteli $kol se tykala i moznosti finanéniho ohodnoceni uditeld, kteii
vyucuji tfidu se spojenymi ro¢niky. Protoze ucitel spojenych ro¢nikii, ve sto procent
pripadech dotazovanych ucitelli, je zaroven i tfidni ucitel, mé¢l by tak i ziskat pfiplatek
za tfidnictvi. Tento ptiplatek se pohybuje v uréitém rozmezi a ud€luje jej sam feditel.
Ucitel spojenych ro¢nikt je ale tfidnim ucditelem vice ro¢nikli nardz, od toho by se méla
udavat i vyse piiplatku za tiidnictvi. AZ na Reditele 8 se vSichni feditelé malotiidnich $kol
shodli, ze ulitelim spojenych ro¢niki davaji vyssi priplatek za tfidnictvi nez ostatnim
tfidnim uciteliim, protoZe maji vice tidnictvi nez jedno.

Reditelé také uvadéli jesté jiné moznosti finanéniho ohodnoceni za praci ve tiidé
se spojenymi ro¢niky, a to napiiklad formou osobniho ohodnoceni, jako v ptipadé
Reditele 5 a Reditele 6. Reditel 1 uvedl, Ze osobni piiplatky by ucitelim rad poskytl,

bohuzel na né nema dostatek financi. Reditel 2 pak také jesté hovofil o vys§ich odménach

pro ucitele, které uci ve tfidé se spojenymi ro¢niky.

7.5 Dalsi moznosti vzdélavani

7.5.1 Chybéjici znalosti

Dotazované ucitelky hodnotily znalosti, se kterymi pfisly na malotiidni Skolu a uvadély,
co by chtély o malottidnich Skoldch a vyuce ve tfidé se spojenymi roc¢niky védét,

nez na svou funkci nastoupily.
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Cast vypovédi se tykala organizaéni stranky informaci o malotiidnich §kolach. U¢itelky by
rady pfed néastupem na malotiidni Skolu naptiklad védé€ly, jakym zpusobem se viibec
mohou rocniky spojovat do tfid, které¢ rocniky je naptiklad vhodné spojovat a které ne,
ve tfid¢, kolik maximalné a jiné.
., Tak mozna by bylo dobré vedet, jake rocniky by se dalo spojovat, protoze vim,
Ze jsou malotiidky i po trech tridach treba 1,2 a 3 a tam tedy praxi madm,
ale nedovedu si predstavit, jak to tam pani ucitelky zvladaji a jak to zorganizovat

na tu jednu hodinu. “ (UCitelka 1)

., Princip toho fungovani, jak to funguje. V podstaté jsem do toho spadla

Jjak do vody a ucila jsem se v podstate plavat, ale ono to néjak vyslo. “ (UcCitelka 3)
Podobné odpovédély 1 Ucitelka 2, Ucitelka 6 a Ucitelka 8.

Na spojovani ro¢nikl do tfid a na organizacni stranku téchto informaci o malottidni Skole
odpovidali nasledné teditelé¢ Skol. Co se tyce spojovani ro¢nikd do tiid, vétSina z nich
se shodla na tom, Ze se musi zkratka drZet zdkona o minimalnim poctu zakl ve tfidé
a spojuji rocniky tak, aby tento minimalni pocet dodrzeli. DalSim kritériem je naptiklad

spojovani ro¢niki podle témat uciva.

,,Podle poctu, a to je prvni, a druhé je podle toho, jestli se daji ty rocniky spojit
tématicky. Prvni cast prvniho stupne, je prvni az teti trida, a druha prvniho stupné

Jje ctvrtd, pata. TakZe jestli se da spojit ¢tvrtd a patd, jdou k sobé. «“ (Reditel 2)

Dal§i moznosti, kterou uvadi Reditel 1 a Reditel 8, jak spojovat roéniky, je preference
moznosti osamostatnéni jednoho z nich. Reditel 1 preferuje osamostatnéni patého ro¢niku
kvili pfipravam na pfechod na druhy stupeii, Reditel 8 naopak preferuje osamostatnéni
prvniho ro¢niku kviili ndro€nosti v zacatcich jejich pfichodu do $koly a zvykani si na chod
Skoly. Ostatni feditelé jiné kritéria ¢i preference neuvedli, protoze bud’ Zadné nemaji,

nebo nemaji dostatecné zkusenosti, jsou na misté€ feditele kratce.

,,Ja jsem neméla ty zkuSenosti, nechala jsem si poradit, ale byla jsem i na stazi se

podivat, jak to délaji, a jim se prave ustalilo to, Ze se jim spojuje c¢tvrtd, pata,
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a tak prvni, druha, treti se variabilné spojuje podle poctu zdiki. Je to takhle

nejsnazsi. “ (Reditel 6)

Dalsi cast vypovédi dotazovanych ucitelek k tématu védomosti pied nastupem do funkce
ucitele se tykala fungovani jiz konkrétné¢ vyuky ve tfid¢ se spojenymi rocniky. Ucitelky
uvadély, ze by rady mély vice praxe pred nastupem do tfidy se spojenymi rocniky,

at’ naslechovych na jinych Skolach a pfi praxich na vysokych skolach.

., Tak viibec to videt v praxi, ale ja Fikam, jad jsem si tim prosla, takze mi to neprislo
nijak divny, ale Fict prazandé byla jsem ve spoji — aha to viibec existuje a je to
vithbec legalni? Takze v tomhle to mam trosku jinak. Kdybych byla asi z mésta,

tak to bude asi jiny a mozna i horsi, Ze takhle jsem aspon védéla, Ze to jde."

(Ucitelka 5)

,, Urcité jak to na nich funguje, jak to na nich probiha, ale ja tim, jak jsem délala
zde nejprve tu vychovatelku, tak uz jsem si to dokdzala predstavit, védéla jsem,
co a jak skrz tu vychovu, to se da, Ze jo, to neni problém. Ale opravu pak nabéhnout
do toho, ucit matematiku, ucit cesky jazyk, anglictinu a ostatni, to uz je docela
narocny, to uz clovek musi trosku védet, jak na to jit, co v tech hodindch, sestavit

tu hodinu, aby to fungovalo ve vsech trech rocnicich. “ (UcCitelka 8)

,Mozna si myslim, Ze by nebylo na skodu mit vic té praxe i v tom Hradci, videt ty
ucitele jak to tam zvladaj, co viastné ten ucitel na té malotridni skole musi udélat,
protoZe to neni jenom o tom, Ze si to tady oducite ten urcitej pocet hodin,
kdyz pripravujete akce tak mdte maly pocet déti ve tride, ale ty dalsi akce musite

délat. “ (Utitelka 4)

Respondenti uvadeéli, ze jim pii nastupu do praxe chybéli znalosti tykajici se organiza¢ni
a funk¢ni stranky malotiidni Skoly a spojenych ro¢nikli. Radi by doptedu védéli, jakym
vlastné zptisobem se mohou spojovat ro¢niky do tfid, jak se spojenymi ro¢niky pracovat
a jak planovat vyuku pro spojené ro¢niky. Dotazované ucitelky by také rady pied nastupem
do praxe k vyuce tfidy se spojenymi ro¢niky mély vice praxi v béznych tfidach ¢i vice

naslechovych i jinych praxi na samotnych malotfidnich Skolach.
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7.5.2 Vzdélavaci nabidky na malotiidnich Skolach

Ucitelé maji spoustu moznosti, jak se dale mohou vzdélavat. Ministerstvo Skolstvi nabizi
Dalsi vzdélavani pro pedagogy, které Skola muze zcela nebo Castecné proplacet. Ucitelé
sami mohou navstévovat mnoho kurzii, které jsou na trhu, at’ s akreditaci ¢i bez akreditace.
Také se mohou samoziejmé vzdélavat sami, vyhleddvat inspiraci v literatufe,
pedagogickych casopisech a nejaktualnéji se mohou inspirovat na internetu, kde je

informaci plno. I o tom hovotili vSichni respondenti, ucitelky i feditelé skol.

Vétsina dotazovanych ucitelek nepouziva k vyhledavéani informaci k vyuce spojenych

ro¢niku internet ani odbornou literaturu.

., Ne, to mé nikdy nenapadlo. Jako kdyz mi néco doporuci na tom (mysleno Skoleni —

pozn. autora), tak to jo, ale nikdy jsem to moc nedelala. ““ (Ucitelka 7)
Obdobnym zplsobem odpoveédély 1 Ucitelka 1, Ucitelka 3, Ucitelka 4 a Ucitelka 5.

Pouze dvé =z dotazovanych si ¢as od casu vyhledavaji néjaké inspirace k vyuce
na malotfidni Skole a ve tfid¢ se spojenymi ro¢niky na internetu, do odborné literatury
¢i ¢asopist podle vypoveédi nenahlizi zadna z nich, jen Ucitelka 8 kvuli své diplomové
préci, o ¢emz jiZ bylo psano vyse.

,,Obcas néco na internetu, ze clovek nasel, ale stejné se clovek nejlip uci, tim,

Jjak uci a jak vsechno pozoruje. “ (Ucitelka 6)

Podobné odpovédela i Ucitelka 2.

,,Ja jenom k té diplomové praci, co jsem méla tu teorii, ale ono toho moc neni,
slovensky jsem nasla néjakou knizku, a tak strasne zastaraly véci, néco jeste bylo

v casopise Komenskym, ale jinak viibec. “ (Uc¢itelka 8)

Co se tyce DalSiho vzdélavani pro pedagogy, feditelé i ucitelé se shodli v tom néazoru,
ze neexistuji nebo zatim nenalezli jediné kurzy, seminafe ¢i prednasky, které by se tykaly

pfimo problematiky malotiidnich Skol.

»Ted co jsem byla na poslednich skoleni, tak uplné se to tam neresilo, to bylo
zacileno tireba na geometrii, ale aby se tam resila jako upiné malotridka tak to ne,

ale jako co si pamatuji, tak prave ne no.“ (Ucitelka 1)
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Vsichni dotazovani respondenti by uvitali moznost vzdélavat se na semindfich, které by se
tykaly konkrétn€ malotiidnich skol, vyuky ve tfidach se spojenymi ro¢niky. Zatim se musi
spokojit s tim, ze jezdi na riizné seminafe a Skoleni a ziskané informace si sami pretvareji
tak, aby co nejlépe sedé€li 1 na jejich problémy spojené s vyukou spojenych ro¢niki, ptaji
prednasejicich, jak urcité techniky, metody by se hodily i do malotfidni Skoly, nebo jakym
zpusobem je udélat jinak, nebo na seminafich cilen¢ vyhledavaji dalsi ucitele
z malotfidnich Skol a hovoii o jejich problémech spole¢né (dalsi informace v podkapitole

3.4.3 Spoluprace).

wTed jsem mela na zacatku roku néejaké cteni psani prave jako vyucovani
ve spojich, nebo psychologie ditéte ve spojenych tridach, je jich malicko a ani to
neni tim stylem, ze by to tam bylo napsano, co tam predndsi ten semindr. Ale my se
ptame treba: Jak to mame delat, kdyz mdame spojenou prvni a tieti tridu. Primo aby
Jjako bylo napsdno Cteni a psani ve spoji, to ne. Ale ptame se, snaZime se vyuzit
toho, ptame se: Jak to mam vyuzit, kdyz mame spoj. Ale zZe by primo

v tom vzdelavani, to nic. ““ (UCitelka 1)

,Kdyz jezdim na semindre, mezi sebou o tom mluvime. Setkavam se na nich
s ucitelkami, kteri uci na spojich, vikaj, ze maji stejné problémy s rodici, s détmi,

s témi hranicemi. ““ (Ucitelka 2)

,,Jednou dvakrat do roka jezdime na seminare, to je pak o tom, co si kdo vybere,
ale primo zameéreno na malotridky, je na téch semindrich mdlo. Snad jediny
seminar, na ktery jsem kdysi narazila jako vekové heterogenni skupiny a vyuka
anglictiny, jediny, co se na ty malotridky jako by dalo napasovat. Co clovék jede,
tak je to vetsinou zamereny na homogenni tiidu a musime si z toho vzit, co se nam
bude hodit. Vyzkouset, co se da delat i na té malotridce ve spojich, kdyz to nejde,
tak jit od toho a zkouset to jinak. Nekdy nam jako reknou, jo, vy jste malotridka, tak
tam se to da vyuzit tak a tak. “ (Ucitelka 3)

., Vétsinou sami jezdime po riiznych skolenich, a kdyz pak néco k nécemu je tak se

znova setkavame a predavame si ty informace “ (Ucitelka 5)
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, Praxi a pak na riuznych Skolenich, na ktera jsme jezdili, v ramci jako prace,
zrovna minuly tyden jsem byla na Skoleni geometrie. Loni jsme byli v Olomouci
na matematice, tak si sem tam privezeme néco, co muzZeme pouzit pak v praxi,

Jsou to takovy ndpady, ze jo.* (Ucitelka 6)

, Ted jezdim hodné na skoleni a mohu vict, Ze to mélo byt vSechno pri té skole,
ne az ted, kdyz ucim. To je néco, co mné dalo, ale to jsem jako na fakulté nezazila. *
(Ucitelka 7)
Reditelé konkrétné dopliiuji, jaka riiznd $koleni jejich ucitelé navitévuji. Vétsina z nich
to nechava Cisté na samotnych ucitelich, néktefi urcita Skoleni ucitelim doporucuji. Velmi
aktudlnim tématem je pro Skoly inkluze a prace s inkluzivnim ditétem, ale také i Hejného

metoda v matematice.

., Vybiraji se z toho celozZivotniho vzdeélavani z Pardubic anebo do Hradce jezdi,
do Brna, veétsinou teda Brno, Pardubice. No a je to podle toho, co si vyberou.
Vetsinou se to tyka matematiky, ceského jazyka hodné a pak teda jesté inkluzni
pedagogika, psychologie, asistenti. Ucitelé si to vybiraji sami, ja treba doporucim,

ale ve findle to necham na nich, co si vyberou. “ (Reditel 1)

,Jsou to pedagogicko-psychologické semindre, to je jedna oblast, ale letos jsme
se trochu vic zamérili na oblast metodiky matematiky podle Hejného, tam vsechny
kolegyné absolvovali nekolik seminarii v Praze, v soucasné dobé také posilujeme

vyuku anglictiny, kterd nent v dostatecné kvalité (Reditel 2)

,,Je to rizné. Nechavam je vybrat jedno Skoleni, které si sami vyberou. A potom
mame vidy na zacatku néjaky cil, co chceme, takZe tam pak jdou cilené. Ted nas
treba trosku tiZi ta inkluze, takZe néekteri sli na inkluzi, nékteri cizi jazyk, ale pak

si do druhé mohou vybrat podle svych zajmii. * (Reditel 3)

,Jakmile prijde néjaka nabidky, tak jim to vse posilam, je to z toho Descates,
vzdelavaci skupiny, tak kdo chce, ma dvere oteviené, cokoliv je zajima, nic jim
nezakazuju, naopak je posilam. Ted chodi i na webinare, chodi na to, Ze se pres
pocitac prihlasi, takze si miizou taky najit sviij Zanr, co je zajima, pres myslenkove

mapy, logopedie, jo je toho tam docela hodné. Predtim myslim moc nejezdili,
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neméli tu moznost, v soucasné dobé se docela rozjeli, ale je to dost samoziejmé

zdleZitost financni, kazda $kola to neumoziiuje vzhledem k financim. « (Reditel 6)
Obdobnym zpiisobem odpovidali vSichni ostatni dotazovani feditelé Skol.

Ucitelé malotiidnich Skol dle vypoveédi respondenti nemaji piiliS moznosti se dale
vzdélavat v oblasti vyuky tfidy se spojenymi ro¢niky. VSem ucitelim se nabizi velké
mnozstvi dalSiho vzd€lavani pro pedagogy, zadna z nich se ale vyuky spojenych ro¢nikt
netyka. Malottidni ucitelé si museji nové informace ziskané na Skolenich umét ptizptsobit
1 pro vyuku tfidy se spojenymi ro¢niky, nebo se dotazovat sSkolicich lektori, jakym
zpisobem mohou pouzit dané nové informace pro tento typ tfidy. Malottidni ucitelé
se také Casto na Skolenich a seminafich sdruzuji s dal$imi malotiidnimi uciteli a pfimo

diskutuji o moznostech vyuziti pro své spojené ro¢niky.

7.6 Spoluprace

Zalinajici ucitel na malotfidni Skole ma podle vSech vypovédi moznost rozsahle
spolupracovat se svymi kolegy, se svymi fediteli, a i napfi¢ Skolami. Malotfidni Skoly
nejsou moc sezndmeny s funkci uvadéjiciho ucitele, nebo jsou, ale této funkce nevyuzivaji
v pravém slova smyslu. Ucitelt na jedné malotfidni Skole je velmi malo, zvlast kdyz se
jedna o Skolu, kde je pouze prvni stupen a naptiklad pouze dvé oddéleni. Uvad¢jici ucitel
je tedy v malotiidnich Skolach ten, ktery jiZ na Skole je, a ma vice zkuSenosti. Zac¢inajicim

uciteliim radi a pomahaji vétSinou vSichni kolegové z jejich pedagogického tymu.

7.6.1 Spoluprace mezi kolegy

Dotazované ucitelky uvadély, jak spolupracuji s ostatnimi kolegy a jak je spolupréce
pro n¢ dilezita v ptipravach a ve vyuce tfidy se spojenymi rocniky. Pouze Ucitelka 1
a Ucitelka 3 uvedly, ze s kolegynémi nespolupracuji neustdle, pouze obcas, kdyz je

potieba, ale vylozen¢ spolupraci samy nevyhledavaji.
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Ostatni ucitelky uvadéji, jak se spolu s kolegynémi schézi a jak spolupracuji, jakym
zpusobem zacala jejich spoluprace po nastupu do Skoly. Ucitelky také hovortily
o atmosféte, ktera panuje mezi kolegynémi. Casto zaznival nazor, Ze funguji jako rodina.

., Resime to tady s kolegynémi, jaké hry, jaké aktivity, Fikame si, co s nimi délat.

«

Kdyz potrebujeme, tak se mezi sebou domlouvame, to jako jo, to tady funguje."

(Utitelka 2)

, Kdyz uz do toho clovek spadne, tak uz jsem se ptala kolegyn, jak to mam udélat,
nebo mné prosté poradily, takZe kdyz jsem sem prisla, tak chvilku si to clovek
zkusil, pak kdyz zjistil, Ze to nejde, no, tak jsem se ptala. Fakt zjistovat si na miste,

kazda malotridka taky funguje trosku jinak. “ (Ucitelka 3)

,, Urcité spolupracujeme, nékdy si chodime na hodiny, moc casto ne, ale urcité
by bylo fajn, kdybysme chodili vic, a urcité se bavime o téch détech, sdélujeme
si zazitky a tak podobné, takze urcite. “ (Ucitelka 6)

,, Tak jsme tady jenom dve jo, ale jako jo, funguje to, jsme takovad rodina. Kdyz se

néco stane a je nam to neprijemny, tak sup, jak to vymyslet, aby to bylo fajn.‘

(Ucitelka 7)

., Tak samozrejmé, ono to bez toho ani nejde, protoze si navzdajem prebirame deti,
takze my jsme jak s pani reditelkou, tak s pani ucitelkou v kontaktu a vikame si

nahled na ty deti, co je potreba, radime si, davame si rady, takZe urcite jo.*

(Ucitelka 8)

Neékteré ucitelky kromé spoluprace s dal§imi ucitelkami mluvily o spolupréci 1 s feditelem,
teditelkou Skoly.
,,Dostala jsem obrovskou skolu od pani reditelky, ktera tady pusobila, takze to byl

obrovskej dar. Takze urcité se nebat ptat, nedélat ze sebe hrdinu, Ze sem borec,

ale ptat se. “ (Ucitelka 3)

., Pani feditelka ta nam vika hodné veci, takze to je super. A myslim si, zZe ten

kolektiv je dobrej, jak je tam malo lidi, tak je to hodné rodinny. “ (UCitelka 5)
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., A taky od pani reditelky, zZe si povidame, Ze prosté diskutujeme, ten prvni rok, je z
toho clovek takovej jako prekvapenej, Ze vlastné jak to udélat, Ze vlastne prece
nemuzou 20 minut prece pracovat sami, ale oni to dokdzou, jen to jakoby dobre

vymyslet. Jako jo, ta pani reditelka a ta Skoleni mi davaji hrozne moc. “ (Ucitelka 7)

7.6.2 Spoluprace mezi Skolami

Z rozhovorl se vSemi respondenty vyplynulo, Ze v této oblasti funguje na vice mistech
uzkéd spoluprace napfi¢ Skolami. Spoluprace funguje jak pouze mezi dvéma Skolami,
tak 1 mezi vicero smluvenymi Skolami, ¢i celym systémem $kol, jejichz spoluprace funguje

na zaklad¢ rozséhlého projektu celého uzemi LanSkrounska.

Jednou ze spolupraci na téchto malotfidnich Skolach, je kooperace péti malottidnich skol.
Tyto Skoly spolupracuji spolu na zakladé blizkosti jednotlivych obci a nepatii vSechny
mezi obce mikroregionu Lanskrounsko. Jedna se o obce Bystfec, Jamné nad Orlici,

Mistrovice, Orlicky a Téchonin.

,Schazime se asi tak 2x do roka, bylo to castéji, ale ted nastava zména reditelii, takze
je to ted vSechno jinak. Jsou to vSechny skoly v okruhu Jablonné nad Orlici. Délame
setkani, kde si rikame o uskalich a pak treba kdyz se stane, Ze k nékomu prijde
inspekce, tak o tom miluvime.” (Reditel, konkrétné neuvedeno z diivodu mozného

odkryti anonymity respondenta)

., Tady mame udelany to, Ze se malotridni skoly jako je Téchonin, Orlicky, Mistrovice,
Jamny, Bystrec, tak se schdzime. Schazime se jednak ucitelé dvakrat do roka a
predavame si informace, schazime se ve Skolach, takze i vidime, jak to u nich funguje
no a schazej se i deti.” (Ucitelka, konkrétné¢ neuvedeno z ditvodu mozného odkryti

anonymity respondenta)

Dalsi vétsi skupina malotiidnich Skol, kterd se pravidelné setkdva, se schazi na zakladé
projektu Mistni akéni plan (zkracené MAP), ktery ma pod zastitou mésto LanSkroun a
spadaji do néj vSechny obce LanSkrounska. Ne vSechny malottidni Skoly jsou ale zapojeny

do uzsi spoluprace, tyka se to predevsim nejblizsich malotiidnich Skol k méstu LanSkroun.

76



Spolupracuji spolu malotfidni Skoly Dolni Tiesnovec, Horni Tiesnovec, Lukova

a Zichlinek.

,Ano, v ramci MASky a MAPu, coz je mistni akcni plan a mistni akcni skupina,
tak je samostatna sekce malotridnich skol. Sesli jsme se napriklad na podzim
na prvni schiizce, kde jsme predpripravili setkdavani malotiidnich Skol. Takze
anglictina byla prvnim predmétem, nad kterym jsme se schazeli, tusim v unoru,
kdy sam jsem pozadoval/a to, aby tohle bylo predrazeno pred ostatnimi schizkami
kvuli tomu, Ze potiebujeme sladit noty, abychom se setkaly nejenom my ty Skoly,
ale predevsim, kam ty deti odchazi. Abychom méli schiizku s vyucujicimi anglického

Jazyka ze trech Lanskrounskych kol a z gymplu. * (Reditel 2)

,MAPa Lanskrouna, to my se schazime takhle na Lanskrounsku, obejdeme

si v§echny §koly, preddvime si zkuSenosti, to se schdazime. “ (Reditel 7)

, Tady ta mistni akcni skupina porada ty sezeni uciteli, nejen téch malotiidnich
Skol. Ted’ na jare jsme méli kvuli anglictine, vilastné prechod z prvniho stupné na
druhy, takze tam se nas seslo jak z malotridnich Skol, tak z plné organizovanych
Skol. Tak na tech riiznych Skoleni se potkavate s téma ucitelema, tak viastné rikaj,

z jakych jsou Skol, jaky maj zkusenosti a tak. ““ (Ucitelka 4)

., Chodili jsme na jiny Skoly, ja, kdyz jsem byla tady uz, tak jsme méli setkani
na jinych malotridnich Skolach, takZe na setkanich s uciteli na jinych malotiidnich
Skolach. Tady to fungovalo, Ze to byl Dolni Tresinovec, Zichlinek, Lukovd, Ostrov,
takze tyhle okolni, okolo toho Lanskrouna. Ta pani feditelka byvala, co tu byla,
ta to uz pred dvouma rokama ukoncila, ono to bylo z toho ditvodu, Ze opravdu pred
temi dvemi tremi lety nabéhlo opravdu tolik prace tem uciteliim, at’ to byla inkluze,

at to byly sablony, ze to byl docela problém se sejit nekde tolik lidi nardz.*
(Ucitelka 8)
Dale spolu komunikuji a spolupracuji vzdy dvé Skoly. Spoluprace probiha jednak z diivodu
blizkosti danych dvou Skol a také spadovosti, kdy z jedné Skoly, kterd méa pouze prvni
stupenl, mifi zaci nejcastéji do Skoly druhé. Jedna se o blizkou spolupraci zdkladnich

malotiidnich $kol Bystiec a Horni Cermna a poté Horni Hefmanice s Vyprachticemi.
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Jedine¢nou spolupraci popsala Ucitelka 5, kde jejich Skola spolupracuje se Skolami

1v cizing, jezdi na vyjezdy do ciziny ziskavat nové zkuSenosti.

,, Pred trema rokama jsme byli v Bratislave se divat ve skole. Tak to je taky takovy,
Ze proste clovek si myslim, ze by mél jezdit a mel by videt srovnanim, aby se nekam
posouval anebo aby si Fekl, my na tom nejsme zas tak Spatné. Ze nékdy ta deprese
prijde, vsechno je na pytel, vSechno ucim spatné a vsude jinde to urcité delaj lip.
A pak zjisti, Ze to uplné neni katastrofa a zase ho to treba néjak povzbudi anebo se
naopak nakopne novyma myslenkama a informacemi. Nejhorsi je zustat na jednom

misté a koukat, to asi k nicemu neni. “ (Ucitelka 5)

Na malotfidnich Skoléch, jejichz ucitelé a feditelé se zucastnili vyzkumu, funguje rozsahla
spoluprace. Jedna se jednak o spolupraci mezi kolegy jednotlivych malotiidnich $kol,
kdy si ucitelé navzdjem radi a pomahaji v riznych situaci vztahujici se k vyuce tfid
se spojenymi ro¢niky. Také ale v této oblasti malotfidnich Skol funguje meziskolni
spoluprace. Kazda malotfidni $kola spolupracuje alespoii s jednou dalsi malotiidni Skolou.
Sdruzuje se zde vSak i vice malotfidnich Skol, je tu nékolik vétSich siti téchto Skol,
které se spole¢né schazi, diskutuji o problémech a riznych situacich na jejich malotfidnich

Skolach, spolupracuji spolu navzajem ucitelé sdruZzenych Skol.

7.7 Malotridni Skoly ve vzdélavacich programech vysokych Skol

Malot¥idni §koly jsou nedilnou souéasti soustavy §kol v Ceské republice. Mély by byt tedy
obsazeny 1 ve vzdélavacich programech vysokych $kol v oboru Ucitelstvi pro 1. stupen
zékladni Skoly. Zde je popsano, zdali tomu opravdu tak je, a jak moc se o malotiidnich
Skolach zminuji jednotlivé vzdélavaci programy oboru UCcitelstvi pro 1. stupen zakladni

Skoly.

V sylabech jednotlivych vysokych skol je vyhledavand zminka o malottidnich Skolach.
Vyhledavan je konkrétné pojem malotfidni Skola, ale také alternativni vzdélavani,
alternativni a inovativni Skoly a dal$i, protoze mezi né¢ malotiidni Skolstvi také patfi.

Mozné zminky se mohou nachéazet i u historie pedagogiky z divodu obvyklosti vysokého
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vyskytu malotfidnich Skol v 19. a 20. stoleti. NahliZzeno je také do anotaci a literatury
jednotlivych predméta k provéteni, zdali predmét obsahuje zminky o malotiidnich Skolach.
Malotiidni Skoly mohou byt také dale soucasti praxi na Skolach, je tedy nahlizeno
1 na predméty souvisejici s praxi. Veskeré vzdelavaci programy a konkrétni predmeéty jsou
dostupné z webovych stranek portali a informacnich systému jednotlivych skol. VSechny
zdroje téchto stranek jsou uvedeny v seznamu pouzitych informacnich zdroji na konci

prace.

Vzdélavaci program oboru Ucitelstvi pro 1. stupeni zékladni Skoly na JihoCeské univerzité,
nenabizi zadny pfedmét tykajici se piimo malottidnich Skol. Z n€kterych predmétii pouze
vyplyva, Ze by v nich malotfidni $koly mohly byt zminény, v sylabech to ale neni uvedeno.
Jedn4 se o predméty Pedagogika, Uvod do pedagogiky, Zaklady pedagogiky, Zaklady
pedagogického mysleni a Alternativni pedagogické systémy. V téchto vSech predmétech
se objevuji informace o alternativnich a inovativnich skolach, je tedy mozné, Ze v n¢jakém
z nich se o malotiidnich §kolach hovoii. Zadné informace nejsou nalezeny v predmétech,

které se tykaji praxi na Skolach.

Vzdélavaci program oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zékladni $kol na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity nenabizi Zadny pifedmét, ktery by se tykal pfimo malottidnich Skol
nebo vyucovani na tomto typu Skoly. Tento vzdélavaci program nabizi n¢kolik predméti,
které se podle anotaci a sylabil tykaji alternativniho vzdélavani. Jsou to napiiklad predméty
Alternativni pedagogické sméry, Obecna pedagogika, Zaklady pedagogiky a Alternativni
$koly. Zadny ztéchto predméti ale konkrétng neuvadi, ze by se predmét tykal
1 malotfidnich Skol. V tomto oboru mohou studenti absolvovat své pedagogické a souvislé
praxe na jimi vybranych Skolach. Dalo by se tedy fict, Ze studentim se dostdva moznost
si pfipadné vybrat svou praxi na malotfidni Skole, a tudiZ se o malotiidnich Skolach

dozvédét vice na zéklad€ naslechil a u€eni na tomto typu Skoly.

Masarykova univerzita umoznuje absolvovat ve svém vzd€lavacim programu oboru
Ucitelstvi pro 1. stupenn zakladni Skoly predmét zabyvajici se malotfidni Skolou.
Jedna se o pfedmét Prace v elementarnich tfidach a malotfidkach. Cilem tohoto pfedmétu
je porozumét a analyzovat zadkladni orientaci v organizaci vyuky v riiznych typech

primarnich Skol. Obsahem pifedmétu jsou naslechy na primérnich Skolach liSicich
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se svou organizaci, pouzivanymi metodami a formami prace. Vzdélavaci program také
nabizi dalsi predméty, které se tykaji vyucovani na malotiidnich Skolach. Jsou to pfedméty
Didaktika elementarniho ¢teni a psani a Didaktika provopocatecniho ¢teni a psani.
Tyto pfedméty se mimo jiné zaméfuji i na specifika vyuky cteni a psani na malotiidni

skole.

Technicka univerzita Liberec nenabizi ve svém vzdé€lavacim programu oboru Ucitelstvi
pro 1. stupen zakladni Skoly zadny pfedmét, ktery by se tykal malotfidnich §kol. Nenabizi
ani zaddnou jinou zminku v sylabech a anotacich, Ze by se v n&jakych pfedmétech studenti
dozvédéli néco o malotfidnich Skolach. V predmétech Alternativni vzdélavaci koncepty
a Alternativni vychovné a vzdé¢lavaci koncepce je uvedena publikace od Jana Priichy
Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani (2004), kterd je pouzita i v této diplomové préci
a kde se malotfidni Skolou autor mimo jiné zabyva. MoZnou zminku o malotiidnim
vzdélavani by mohl obsahovat predmét Dé&jiny pedagogiky, kde by malotfidni skola byla

uvedena v historickych souvislostech.

Vzdé&lavaci program Univerzity Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem také nenabizi
jediny pfedmét, ktery by se tykal malotfidni Skoly. O malotiidnich Skoldch by se mohlo
hovoftit v pfedmétu Alternativni a reformni Skolstvi, které vyuzZivaji literatury tykajici
se 1 malotfidnich Skol nebo také predmét Prace se Skolni tfidou, kde se uvadéji rlizné typy

Skolnich skupin.

Univerzita Hradec Kralové ve svém vzdélavacim programu oboru Ucitelstvi pro 1. stupeii
zékladni Skoly nabizi predmét Souvisla pedagogickéd praxe, kde se zabyvaji malotfidnimi
Skolami. Zde je podrobné napsano, ze studenti prezen¢ni formy studia si vyzkousi
souvislou praxi jeden mésic na pln¢ organizované Skole a jeden tyden na malotiidni skole.
V ramci praxe na malotfidni Skole pak musi splnit poZadavky Sest hodin vlastni vystupl
a Ctyfi hodiny naslecht, v§e zpracované v pisemné podobé¢. Studenti kombinované formy
studia maji povinnost minimalné navstivit malotfidni Skolu, hospitovat na ni a podilet se
na déni malotfidni Skoly. Dalsi pfedméty jiz nenabizeji zddné zminky o malotiidnich
Skolach, lze ale predpokladat, ze v pfedmétu Alternativni pedagogika by se mohly
vyskytnout 1 n¢jaké informace o malotifidnich Skoldch, kdyZz se studenti v ramci

svych praxi na malottidni Skolu podivaji.
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Ve vzdélavacim programu oboru UCcitelstvi pro 1. stupent na Pedagogické fakulté
Karlovy univerzity neni na zakladé¢ empirické zkuSenosti predmét tykajici se konkrétné
malotiidni Skoly. Zminka o malotfidnich Skoldch by mohla byt obsazena v nékolika
predmétech, které se tykaji alternativnich a inovativnich programi, ale podle sylabu
a literatury jde spiSe o zakladni alternativni Skoly jako Montessori, Daltova Skola,
Waldorfské hnuti a podobné. O malotiidnim vzdélavani se zde nehovoii. Urcité informace
o malotfidni Skole by mohly byt obsazeny v déjinach pedagogiky, kde se uvadi jednotlivé
historické podoby Ceskych Skol. Studenti na této univerzit¢ maji moZnost absolvovat
alesponn jednu praxi na jimi zvolené Skole. Je tedy mozné, ze si studenti mohou

ke své praxi sami vybrat i malotfidni Skolu.

Univerzita Palackého v Olomouci nabizi ve svém vzdélavacim programu oboru Ucitelstvi
pro 1. stupenn hned né¢kolik povinnych predméti, které se piimo tykaji vyucovéni
na malotiidni $kole. Jedna se o predmét pro prvni roénik v zimnim semestru Uvodni
pedagogicka praxe s reflexi, kde je malotfidni Skola jedno z hlavnich témat. Jednim z cilt
tohoto pfedmétu je rozliSit organizacni formy prace na malotiidni Skole
a plné€ organizované Skole, a umét interpretovat pojmy primarni $kola, pln¢ organizovana
Skola, malottidni Skola a venkovské Skola. DalSim pfedmétem je pfedmét také pro prvni
rocnik ale letniho semestru Pedagogickd praxe 1 sreflexi. Cilem tohoto pfedmétu
je mimo jiné uvést vztah mezi prvnim a druhym stupném zakladni Skoly (na malotfidni
Skole a plné organizované Skole). DalSim cilem je napiiklad uspotfadat a aplikovat
organizaCni formy prace na malotiidni Skole a pln€ organizované Skole. V Predmétu
Pedagogicka praxe 9 s reflexi, ktery se kond v patém rocniku v letnim semestru, maji
studenti na vybér, zdali budou svou praxi vykonavat na plné organizované Skole nebo
na Skole malotfidni. Tématy, kterymi se pfedmét zabyva, jsou napiiklad: metodické
postupy pouzivané v primarni Skole na pln€ organizované skole i malotiidni Skole v ramci
stanoveného rozvrhu, nebo strategie uceni v primarni Skole na plné organizované Skole
1 malotfidni Skole v rdmci stanoveného rozvrhu a dal$i. Pfedmét, jenz se dale také tyka
1 malotfidni Skoly se nazyva Préce s heterogenni skupinou. Tento pfedmét je rozvrzen
na letni semestr ve tietim ro¢niku, nema ale uvedeny zadné informace v sylabu ¢i anotaci

pfedmétu. Mize se tedy jednat o predmét, které se tyka naptiklad inkluzivniho vzdélavani.
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Vzdélavaci program oboru Ucitelstvi pro 1. stupent zékladni Skoly na Univerzité Tomase
Bati ve Zlin¢ nabizi pfedmét, ktery se piimo tykd pouze malotiidni Skoly. Nazyva se
Pedagogicka ¢innost v malottidnich Skolach a jeho cilem je seznamit studenty s organizaci
vyuky v malotiidnich Skolach. V obsahu pfedmétu jsou naptiklad specifika vzdélavani
v malotidni Skole, jeji limity a pozitiva, legislativni ukotveni, tradi¢ni didaktické
prostiedky v kurikulu malotiidni Skoly, nebo inovativni didaktické prostfedky diferenciace
a individualizace v kurikulu malotiidni Skoly. Tento pfedmét je urCen pro studenty patého
roéniku v zimnim semestru a je zafazen do povinné volitelnych pfedméti. Dal§im
predmétem, ve kterém jsou mozna zminované i malotfidni Skoly, je predmét Inovativni
ptistupy ve vzdelavani. Tento pfedmét se zaméfuje na alternativni Skoly a inovace

ve vzdélavani v Ceské republice, nejsou zde vSak uvedeny konkrétni alternativy a inovace.

Zapadoceskd univerzita v Plzni ve vzdélavacim programu oboru Ucitelstvi pro 1. stupeii
ZS nenabizi jediny predmét tykajici se malotiidnich $kol. Objevuji se zde predméty,
které se zabyvaji alternativnimi Skolami a inovativnimi programy jako je Pedagogika,
Pedagogika I nebo Pedagogické inovace ve vychové a vzdélavani, nikde se vSak neuvadi,
ze by se v predmétech probiraly 1 malotiidni Skoly. Univerzita v n€kterych pfedmétech
tykajici se praxi nabizi studentim vlastni vybér $kol, na kterych budou praxi vykonavat.

Je tedy mozné, Ze si studenti sami mohou vybrat praxi 1 na malottidni Skole.

Vysoké skoly, které maji otevieny obor Ucitelstvi pro 1. stupenn zédkladni Skoly, celkové
nabizeji pouze velmi malé mnoZstvi pfedmétl, jenz by se tykaly malotfidnich Skol.
Studenti tedy o malotfidnich Skolach dostavaji velmi omezené informace. Nejvice
pfedméth tykajici se 1 malotfidnich Skol nabizi Univerzita Palackého v Olomouci. Jedna se
pfedevSim o praktické pfedméty, studenti absolvuji své praxe povinné i na malotfidnich
Skolach. Vzdélavaci program Palackého univerzity obsahuje také pfedmét, ktery se piimo
tyka vyuky vékové smisenych skupin. Na Masarykové univerzité se vyucuje piredmét,
v jehoZ nazvu je konkrétn€ malotfidni Skola zminéna. Dalsi dva predméty, které se zde
vyucuji, se ve svém obsahu také zminuji o vyuce ¢teni a psani na malotfidnich Skolach.
Dalsi vysokou Skolou, v jejiz vzdélavacim programu je i predmét tykajici se malotiidni
Skoly, je Univerzita Hradec Kralové. Tato univerzita svym studentim umoziuje plnit

praxe na malotiidni Skole. Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢€ nabizi pfedmét, kde se pfimo
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vyskytuje malotfidni Skola v nazvu predmétu. Jedna se o predmét Pedagogickd Cinnost
v malotfidnich Skolach. Dalsi pfedméty vyse uvedené jsou jiz pouze jako domnénky
a predpoklady, ze by v téchto pfedmétech byli studenti informovani i o malotfidnich

skolach.

7.8 Charakteristika malotfidnich Skol

V mikroregionu LanSkrounsko je v soucasnosti dvacet dva obci a patnact zdkladnich Skol.
Z tohoto poctu je osm $kol malotiidnich. Pocet malotiidnich kol se v tomto mikroregionu
procentudlné shoduje s popisovanym podilem malotiidnich Skol pardubického kraje, ktery

je popsan v kapitole 2.3. Soucasnost malottidnich kol v prizkumu Knotové (2010).

Charakteristika jednotlivych malotfidnich Skol je sepsana z pozorovani $kol a z rozhovort
s fediteli auciteli téchto Skol a také zjejich Skolnich vzdé€lavacich programii nebo
vyro¢nich zprav, které jsou dostupné z jejich webovych stranek. Informace jsou aktudlni
prevazné ke Skolnimu roku 2018/2019, kdy se rozhovory uskuteciovaly. V charakteristice
malotiidnich Skol je popséno, kdo je zfizovatel Skoly, zdali $kola obsahuje prvni i druhy
stupeni, pocet tfid, zakt a ucitelt, kde Skola sidli, a jaké ma zadzemi. Charakteristika také
uvadi Skolni vzdélavaci program dané Skoly, pokud ho ma Skola k dispozici vefejné na
jejich webovych strankach, projekty a programy, do kterych jsou Skoly zapojeny. Déle je
uvedeno, jak dand malotfidni Skola spolupracuje s obci a jak pracuje se samotnym statusem

malotiidni skoly.

Zakladni Skola a Materska Skola Bystrec

Zakladni Skola a Matetska Skola Bystfec obsahuje pouze prvni stupen, ktery tvoii Ctyfi
t¥idy. Ziizovatelem $koly je obec Bystiec. Skolu navitévuje kolem padesati zakil z celkové
mozné kapacity devadesati zakil. Zaci nej¢ast&ji odchazi na druhy stupeii na Zakladni
$kolu Horni Cermna. V této $kole vyuduje celkem pét uéitelti pro prvni stupeii. Skola je

tvofena dvéma budovami, zakladni Skola a druzina je v jedné budové¢, matetskéd Skola ma
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budovu samostatnou. Skolni budova obsahuje také jidelnu a ndlezi kni také vlastni

télocvicna.

Skolni vzd&lavaci programe zékladniho vzdélavani se nazyva Bystra $kola. Skola
se prezentuje individudlnim pfistupem k détem, modernimi ucebnami a vybavenim,
neomezenym piistupem na internet, vzdélavanim déti bez drog a Sikany aj. Skola
je napiiklad zapojena do téchto projekti: Zdravé zuby, Skolni mléko, Ovoce do $kol,
EU - penize Skolam. Jsou také zapojeni jako partnerska Skola do projektu Cizi jazyky
hrou - v ZS Dolni Cermna. Skola se uéastni soutéi jako je myslivecka soutéz, soutdz

v Anglickém jazyce, Poznavani rostlin, Atletické ptebory v Borku aj.

Skola pofadda mnoho akci, na kterych se podili spoleéné s obci Bystiec. Na webovych
strankach Skoly je uvedeno, Ze se jedna o malotiidni Skolu, ale jinym zpiisobem se Skola

jako malotfidni nereprezentuje.

Z4kladni §kola Horni Cermni

Zékladni §kola Horni Cermna je jedna z mala malottidnich kol v této oblasti, ktera ma oba
dva stupné zakladniho vzdélavani. V sou€asnosti Skolu navstévuje zhruba sto patnact zak,
celkova kapacita Skoly ¢ini az dvé sté¢ sedmdesat zaki. Na prvni stupel dochazi Ctyficet
zakl, na druhy stupen se k mistnim zaktm piipojuji zéci ze Zakladni Skoly a Mateiské
Skoly Bysttec. Na prvnim stupni jsou otevieny vétSinou Ctyfi tfidy. Dva rocniky jsou
spojeny, spiSe se jedna o niz8i rocniky, paty ro¢nik je obvykle samostatné kvili piipravé
a prechodu na druhy stupenl. Na skole vyucuje celkem deset ucitelt a jedna vychovatelka,
na prvnim stupni to jsou Ctyii ucitelé, na druhém stupni Sest uciteld. Zakladni Skolu ziizuje
obec Horni Cermna. K celému objektu $koly patii budova skoly s vlastni pIné vybavenou
télocvi¢nou, dvorek a sportovni hfisté. Jidelna se nachdzi mimo hlavni budovu, Zéci
se tudiZ musi pfesouvat cca tfi sta metri do jidelny, budovy, kde se nachdzi mistni
matefska Skola. Vedle budovy matetské Skoly se pak nachézi jest¢ mald budova se Skolni

druzinou. Pro celoskolni akce Skola vyuZziva mistni sokolovnu, také ztizovanou obci.

Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je zameéfen na dvé oblasti. Prvni z nich

je Skola pro zivot. Toto zaméfeni ma za cil naucit zdky takovym znalostem
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a dovednostem, které budou vZivot¢ nejvice uplatnitelné. Tedy méné ucit
encyklopedickym poznatkiim a vice se soustiedit na praktické ¢innosti. Dal§im zaméfenim
$koly je Skola pro viechny. Skola klade diraz na vSeobecné a rovné vzdélavani
pro vSechny bez vyjimek, nabizi vhodné podminky pro zéky s ur€itym znevyhodnénim
1 zéky nadané.

Zékladni $kola je vuzké spolupraci sobci Horni Cermnd, zastupce feditele patii
k zastupiteliim obce, informace rizného druhu dostavaji hlavné skrze né&j. Spolu s obci
se podileji naptiklad na udalosti Vitani obcanki, détskych karnevalech aj. Obec poméaha
Skole také naptiklad se zajisténim vyménného pobytu spratelené némecké obce Edertal.
Malotiidni $kola v Horni Cermné nijak nepracuje se statusem malotiidni $koly. Obecné
seo tom vobci vi, ale sama Skola nema potfebu na to nijak poukazovat, nebo tuto

specificnost prezentovat.

Zakladni Skola a Materska Skola Horni Hefmanice

Zakladni Skola a Matetska Skola Horni Hefmanice obsahuje pouze prvni stupen, ktery tvoti
vSech pét ro¢nikl rozdélenych do dvou tfid. Zakladni Skolu navstévuje momentalné
osmnact zakl, vyucuji je dvé ucitelky, z toho jedna je i v pozici feditelky Skoly. Zakladni
i matei'sk4 §kola sdili jednu budovu s venkovnim hracim hfi§tém a malou jidelnou. Skolu

zfizuje obec Horni Hefmanice.

Skola je zapojena do dvou projektd. Jeden zprojektdi se nazyva Venkovni uéebna.
Tento projekt méa za cil zvysit kapacitu odbornych uceben, vybudovani bezbariérového
piistupu pro moZznosti inkluzivniho vzdélavani. Na Skolnich pozemcich se buduji ucebny —
altany se zdhonky pro péstovani rostlin, chodniky pro bezbariérovy ptistup zaka, nebo
pocitové naslapné stezky. Druhym projektem, do kterého je Skola momentalné¢ zapojena,
je projekt Spolecné se vzdélavame. Cilem tohoto projektu je zvySeni kvality predSkolniho
vzdélavani a snadnéjsi prestup do zakladni Skoly a zvySeni kvality vzdélavani v klicovych

kompetencich.

Zakladni skola se prezentuje jako malotfidni Skola a vnimé to jako piednost. Vyzdvihuje

hlavné individudlni pfistup k zdkim, ktery je pro tuto Skolu v tak malém poctu typicky,
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rodinnou atmosféru Skoly. Také vyzdvihuji vedeni k samostatnosti zakd, ale také i rizné

moznosti skupinové prace.

PR AR

Zakladni a Materska §kola Horni TresSniovec

Zakladni a Matetfskou Skolu Horni TteSnovec zfizuje obec Horni TieStovec. Zakladni
Skola obsahuje pouze prvni stupen, ktery navstévuje kolem tficeti zakti. VSech pét rocniki
prvniho stupné je rozdéleno do dvou tfid, jedna tfida je slozena ze dvou rocniki, druha
tiida ze tii ro¢nikd. Prvni stupet vyucuji dvé ucitelky, jedna zastava i pozici feditelky
Skoly. Zakladni Skola 1 mateiska Skola sdileji jednu budovu v centru obce Horni

Ttestovec, v budove lezi i jidelna skoly, k budové ptiléha zahrada.

Zakladni Skola Horni TieSnovec je zapojena napiiklad do téchto projektii: Recyklohrani,
MIéko v evropskych skolach, Ovoce do skol, Zdravé zuby a jiné. Dale se Skola zapojuje
do nékterych rozvojovych programti Evropské unie, naptiklad jde o projekt nazvany
Né&scil — Moderni Skola, diky kterému mohla Skola nakoupit mnohé vybaveni
na zkvalitnéni vyuky zakti. A program Ministerstva skolstvi a télovychovy zase umoznil
Skole wvytvofit projekt Brousek pro tvilij jazycek na podporu logopedické prevence

v predskolnim vzdelavani.

Tato malotiidni Skola velmi uzce spolupracuje s obci, potadaji spoleéné¢ mnoho akei, jako
jsou napiiklad pfedvanocni trhy, karneval, den déti, vystoupeni pro seniory a dalsi.
Zakladni Skola vetfejné nepracuje se statusem malottidni Skoly, Skola nema samostatné

webové stranky, jinde jsou o Skole pouze obecné informace a kontakty.

SR A4

Zakladni Skola a Materska Skola, LanSkroun, Dolni TreSnovec

Zakladni Skolu v Dolnim TteSnovci zfizuje mesto LanSkroun. Tato zakladni Skola obsahuje
pouze prvni stupei, ktery neni zastoupen vSemi péti ro¢niky. Nyni je zde vyucovan prvni
az tieti ro¢nik a jsou rozdéleny do dvou tfid. Zakladni Skolu navstévuje momentalné kolem
dvaceti zakl. Tito zaci nejcastéji prechazi do dalSich ro¢nikil do jedné ze zékladnich skol
v mésté Lanskroung. Zakim se vénuji tfi ucitelé, jedna z ucitelek je zaroven i feditelkou

Skoly. Zékladni Skola a mateiska Skola sdili spolecné¢ jednu budovu, ve které je zaroven
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ijidelna, druzina a malad télocvi¢na. K budové ndlezi také zahrada s détskym hiiStém

pro déti z mateiské Skoly.

Tato zakladni Skola se fidi vzdélavacim programem Zacit spolu, ktery dle Skoly vychazi
z ptirozené touhy a potieby déti poznavat svét, ucit se a experimentovat. Jejich Skolni
vzdélavaci program se konkrétn¢ jmenuje Rosteme spolu. Timto programem Skola
vyzdvihuje své piednosti jako je individualni pfistup k ditéti, alternativni organizace
vyudovani, projektové vyuéovani nebo metody kritického mysleni. Skola nabizi také slovni
hodnoceni z4kl, ¢teni pomoci genetické metody, nebo uceni se matematiky Hejného

metodou.

Tato zékladni Skola se pfiliS nepodili na akci obce, jelikoz zfizovatelem je mésto
LanSkroun a Skol je ve mésté vice. Obcas zaci Skoly vystupuji na nékterych akci mésta
jako je Lanskrounska kopa nebo adventni trhy. Skola vnima status malotiidni §koly jako
prednost a prezentuje se tak vetejnosti, rodi¢tim, obaniim obce i na webovych strankach

Skoly.

Zakladni $kola a Materska Skola Lukova

Zéakladni $kolu a Mateiskou $kolu Lukova zfizuje obec Lukova. Skola obsahuje kromé
matefské Skoly pouze prvni stupent. VSech pét ro€nikil je rozdéleno do dvou tfid, v jedné
ze tfid jsou spojeny tfi ro¢niky, ve druhé tfidé dva ro¢niky. Zékladni vzdé€lavéani v této
Skole navstévuje zhruba tficet zakl. Po ukonceni patého ro¢niku Zaci odchéazeji na druhy
stupent obvykle do Zakladni skoly Damnikov nebo do zékladnich $kol ve mésté¢ LanSkroun.
Ttidy vyucuji dvé ucitelky, jedna z ucitelek je zaroven i feditelkou Skoly. Zékladni $kola
a matefskd Skola spolu sdileji jednu budovu s malou kuchyni s vydejnou. Soucasti skoly je

1 Skolni druzina. Budova Skoly se neobvykle nachdzi na kraji obce.

Skolni vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani se nazyva Dovedu si poradit. Cilem
tohoto programu je dbat na individualni nadani a zvlastnosti ditéte. Skola pouziva
netradi¢ni formy uceni, které vedou k samostatnosti a sebehodnoceni zakt. Klade se zde
diraz na environmentalni vychovu a vychovu ke zdravému zivotnimu stylu. Zakladni Skola

je zapojena naptiklad do projektu Recyklohrani, drzi se prvka Zdravé Skoly.
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S obci spolupracuje $kola na téchto akci: vitdni obcankd, besidky pro seniory, besidky
pro vefejnost, sdzeni stromt, ucténi pamatky obétem valky apod. Skola nijak nepracuje
se statusem malotiidni Skoly, pouze v okoli panuje obecné a dlouhodobé povédomi o tomto

typu vzdélavani.

Zakladni Skola Jindficha Pravecka, Vyprachtice

Zakladni $kola Jindficha Pravedka je ziizovana obci Vyprachtice. Skola je druha z osmi
v této oblasti, ktera je malotiidni, ale zaroven obsahuje oba stupné vzdélavani. Tuto Skolu
navstévuje celkem asi sto dvacet pét zaku, z celkové kapacity dvé sté Ctyficet pét zakda,
z toho sedmdesat zakt jsou zaci prvniho stupné. I pies tento zdanlivé vysoky pocet zaki
na prvnim stupni jsou dva ro¢niky spojeny do jedné tiidy. Skola tedy ma otevieny Gtyfi
ttidy pro prvni stupen. Ve Skole vyucuje celkem Sestnact ucitell, z toho Ctyfi ucitelé jsou
ucitelé pro prvni stupeil. Zakladni Skola se nachazi v jedné budové bez mozZnosti
bezbariéroveého piistupu, disponuje vlastnim stravovacim zatizenim, t€locvicnou, zdzemim

pro Skolni druZinu, zahradou a Skolnim hfiStém.

Vzdélavaci program $koly se nazyva Skola pro Zivot. Dle zdroji, které $kola nabizi on-line
k dispozici, nebyly nalezeny zadné konkrétni cile tohoto Skolniho vzd€lavaciho programu,
ani jiné cile ¢ hlavni myslenky, které by $kola nékde popsala. Skola se pfimo drzi
Ramcového vzdé€lavaciho programu. Projekty a programy, kterych se Skola tcastni, jsou
napiiklad Ovoce do Skol, Prevence socidlné patologickych jevl ¢i Studanky — ochrana

a péce o vodni zdroje.

Skola se spolu s obci podili na mnoha kulturnich akcich. Jedna se naptiklad o vanodni
vystoupeni, spolupotfadani karnevalu, paleni ¢arodé€jnic, besidky ke dni rodiny, pfedavani
Stafety a daldi. Skola nijak nepracuje se statusem malotfidni $koly. U této Skoly
by z dispozi¢nich i persondlnich divodi nebyl problém, kdyby byly oteviené tiidy

pro vSechny ro¢niky prvniho stupné.
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Zakladni §kola a MateFska $kola Zichlinek

Tato zékladni kola je ziizena obci Zichlinek. Skolu tvoii tfi t¥idy pro prvni stupefi
zékladni Skoly a dvé¢ tiidy matetské Skoly. Na zakladni Skole vyucuji celkem Ctyii ucitelé,
jeden z uciteld je i feditelem Skoly. Zakladni Skolu navstévuje pro Skolni rok 2019/2020
celkem &tyficet étyfi déti. Pro zékladni i mateiskou $kolu je v obci Zichlinek vyhrazena
jedna budova, ve které je jidelna, keramicka dilna aj., a pfiléhd k ni sportovni hiisté
a détské hiiste.

Heslem této koly je Skola s ismévem, toto heslo $kola dala i do svého loga. Skolni
vzdélavaci program této zékladni $koly se nazyva Skola hrou. Skola se zaméiuje
pfedevsim na individudlni pfistup, dobré vztahy mezi zaky a uciteli, neformalni prostiedi.
Skola jiz &tvrtym rokem vyuduje matematiku podle Hejného metody. Skola je zapojena
do rozvojovych programi jako je Ovoce a zelenina do Skol nebo Skute¢né zdrava Skola
pod zadtitou Ministerstva zemé&délstvi CR. Tento program je zaméfeny na zdravé $kolni
stravovani, proskolovani kuchatt, zafazovani sezénnich a Gerstvych surovin. Zaci maji
k dispozici Skolni zdhony, o které se staraji, a vypéstovana zelenina se pfimo pouziva

k ptipravé pokrmu ve $kolni jidelné.

Zékladni $kola Zichlinek se vefejné prezentuje jako malotfidni $kola. Vyzdvihuje pfednosti
malotiidni Skoly jako je individudlnéjsi pfistup k zakim, rodinnou atmosféru, vzajemné
poznani vSech zakd a ucitel na Skole a dalsi. Spolu s obci potadd Skola mnoho akci
a udalosti jako je slavnost svétélek, adventni trhy a dilny, vano¢ni jarmark, vitdni novych

obcanki obce Zichlinek nebo setkani se seniory.

Z osmi malotiidnich $kol, které jsou v oblasti mikroregionu LanSkrounsko, pouze dvé
Skoly obsahuji prvni i druhy vzdélavaci stupen, Zaci z ostatnich Skol po absolvovani
prvniho stupné odchazi na jinou Skolu, ve vétSin¢ piipadi to je nékterd ze Skol obce
LansSkroun. VétSina ucitela je v této oblasti plné kvalifikovana, vzdélani si dopliiuje pouze
malo z nich. Skoly ve velké mife spolupracuji s obci, jeZ je zfizuje, podili se na organizaci

akci obce, tvofi Casto kulturni centrum obce. Zhruba polovina Skol pracuje se statusem
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malotiidni Skoly, prezentuje malottidni Skolu pozitivné hlavné v pohledu na individualngjsi

pristup k zakim, rodinnou atmosféru a vedeni zaki k samostatnosti.

90



8 Shrnuti vyzkumu

Prakticka Cast se zabyvala samotnym vyzkumem diplomové prace. Byly uvedeny cile
prace, vyuzité metody pro ziskavani dat a jejich zplsob zpracovani. Byl charakterizovan
vyzkumny soubor, sepsan c¢asovy harmonogram vyzkumu a byl proveden nejprve
predvyzkum, ktery mél za cil zkvalitnit Groven samotného vyzkumu. Vysledky vyzkumu
zhodnotily, s jakymi specifickymi problémy se zac¢inajici ucitel miize potykat na malotiidni
Skole a popsaly zkuSenosti fediteld a ucitelti pii zvladani nastupu do praxe. Vyzkum také
zanalyzoval vzdé¢lavaci programy oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly a zdali se
v nich nachdzeji i predméty tykajici se malotiidnich Skol. Dale také charakterizoval

jednotlivé malotiidni §koly v mikroregionu Lanskrounsko.

Zde je shrnuti jednotlivych podkapitol. Problematickd mtize byt pfedevSim informovanost
o celkovém malotiidnim Skolstvi a specifické praci ve tfid¢ se spojenymi ro¢niky. Polovina
respondentl znala malotfidni Skoly ze svych rodnych obci, kde tyto Skoly funguji a které
sami navstévovali. Druhd polovina ov§em o malottidnich Skol4ch neslySela do jejich studia
oboru Ucitelstvi pro 1. stupent zakladni Skoly. Informace o malotiidnich Skolach nckteti
dotazovani ucitelé ziskali pii své ptiprave na profesi ucitele ze svého studia. Téchto ucitelti
ovSem nebylo mnoho. O malottidnich Skolach ziskali velmi nizké znalosti, jedna ucitelka
méla moZnost praxe na malotfidni Skole, dalsi se o vyuce ve spojenych tfidach dozvédéli
z nékterych didaktickych pfedmétid. VSichni respondenti ale své znalosti o malotiidnich
Skolach pted nastupem do praxe hodnotili jako omezené a nedostacujici. Z téchto vypoveédi
vyplyva, Ze absolventi vysokych Skol oboru UC¢itelstvi pro 1. stupeni nejsou dostatecné
informovani o problematice malottidnich $kol. Jejich néstup na malotiidni Skolu pak miize

byt proto narocny.

Ucitel malottidni Skoly by m¢l spliiovat urc¢ité kompetence, dovednosti a vlastnosti, které
jsou pro tuto pozici typické. Respondenti hovofili pfedevS§im o schopnosti dobie si
zorganizovat praci a planovani vyuky, kterd je specifickd zdvojenim i trojenim podle poctu
ro¢nikll v jedné tfidé. Doporucuji rozvrhnout si pfimé vyucovani a samostatnou praci zakl
pro jednotlivé rocniky tak, aby se zakim casto stfidaly Cinnosti. Ucitel také musi
dle vypoveédi umét improvizovat, protoze se pii vyuce vice ro¢nikli nardz snadno stane,

ze se rozhodi a narusi ¢asovy plan, jeden rocnik je s praci diiv hotov, nebo uciteli naptiklad
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zabere u jednoho ro¢niku delsi ¢as vysvétlovani latky. Respondenti dale uvadéli, ze by
ucitel mel byt velmi trpélivy, odolny, empaticky a také kreativni. Kreativita je dulezita

pii tvorbé pomiicek, kterych je Casto u tiid, kde jsou spojené ro¢niky, potieba.

Dle respondenti mé vyuka tfidy se spojenymi ro¢niky sva mnoha uskali. Jedna se jiz
o moment moznosti vybéru, zdali doty¢ny ucitel bude ucit tfidu se spojenymi rocniky.
V mnoha malotfidnich Skolach nebyvaji spojené vSechny ro¢niky, jeden z ro¢nikli mize
byt samostatné. Ucitelé ale nemaji vétSinou na vybér, jestli budou ucit samostatny ro¢nik,
¢i smisenou t¥idu. Dostanou to pfidélené, nebo na né zkratka pfijde fada. Uskalim je také
jiz zminované naruSeni a nezvladnuti nastaveného Casového planu ucitele. Pro ucitele
je velmi problematické kontrolovat jeden ro¢nik pii samostatné praci, kdyz vedou zrovna
u druhého ro¢niku vyklad. Dal$im uskalim jsou pro ucitele zéci, ktefi potiebuji
individudlni péc¢i a maji specifické potifeby vzdélavani. Na takové zaky ucitel malotiidni
Skoly nema dostatek Casu se jim vénovat, kdyz musi vést vice ro¢nikli nardz. Tito Zaci

potiebuji asistenta pedagoga, ktery vSak nemusi byt ve tfid¢ k dispozici.

K nastupu do praxe respondenti zminovali jejich divody nastupu na malotiidni Skolu.
Hlavnim divodem byla moznost prace v misté bydlisté, dalsim divodem bylo ziskani
vibec néjakého pracovniho mista. Bézné Skoly byly obsazené a volné misto ucitele
se nachazelo pouze na malotfidni Skole. Dotazovani ucitelé a feditelé dale hovotili o svych
nazorech ohledné nastupu zacinajiciho ucitele na malotfidni Skolu. Ve vétSin€ piipadech
se shodli na tom, Ze aby mohl ucitel ucit na malotfidni Skole, potiebuje nejprve ziskat
zkuSenosti z béznych Skol. ZkuSenosti jsou dulezité hlavné z hlediska znalosti potieb
jednotlivych ro¢nik a planovani vyuky. Respondenti doporucuji ucit nejprve na bézné
Skole, ziskdvat zkuSenosti z praxe a az pak jit uc¢it na malotiidni Skolu. Také doporucuji

chodit na néslechy a hospitace do jinych tiid se spojenymi ro¢niky.

Dotazované ucitelky také uvadély, jaké znalosti o malotfidnich Skolach jim chybély
pii zaatcich ve své profesi. Jednalo se hlavné o znalosti tykajici se organizacni slozky
malotiidni Skoly, jakym zplisobem se mohou spojovat ro¢nik do tfid dle zdkona, ale také,
zdali je mozné ro¢niky spojovat néjak tematicky, co nejpfirozenéji k sobé. Chybély jim
také znalosti o planovani vyuky pro vice ro¢nikt nardz. V neposledni fad¢ dotazovanym

ucitelkdm casto chybély jimi vySe zminéné piedeslé zkuSenosti s vyukou. Rady by mély
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vice praxi a moznosti se na vyuku spojenych ro¢niku podivat v rdmci naslechd na jinych

Skolach.

Vsichni ucitelé maji moznosti se dale vzdélavat v ramci dalSiho vzdélavani pro pedagogy.
Dalsiho vzdélavani se vSichni respondenti aktivné zucastnuji. Tato Skoleni ale nejsou
mifend na malotfidni Skoly a tfidy se spojenymi ro¢niky, malotfidni ucitelé musi
své ziskané znalosti pfevézt tak, aby vyhovovaly i vyuce spojenych rocniki. Pokud
by ucitelé a feditelé méli moznost zucCastnit se Skoleni, které by se vénovalo problematice
vyuky malotiidnich Skol, vSichni by se ho radi zacastnovali. Ucitelé by takova Skoleni

a seminafe rozhodné uvitali.

Na téchto malotfidnich Skolach funguje velkd spoluprace mezi kolegy, a i mezi dal§imi
malotiidnimi Skolami navzajem. Ucitelé spolu sdili své zkuSenosti, pteddvaji si znalosti,
rizné typy, co jim ve vyuce funguje, co nikoli. Schazi se spolu ucitelé v jedné Skole, ale
potadaji seischlize ucitell zvice malotiidnich $kol v okoli. Pomocnou rukou pro
zacinajiciho ucitele mize byt i feditel Skoly, ktery Casto také sdm ucil tfidu se spojenymi
ro¢niky. Spolupréce mezi malottidnimi Skolami se zde ukdzala jako velmi rozséhla. Kazda
malotiidni Skola, ve které byly provadény rozhovory s uciteli a fediteli, spolupracuje
minimalné s jednou dalSi malotfidni Skolou. V této oblasti jsou 1 sit€ malotiidnich Skol,

naptiklad aZ pét malotiidnich Skol, které se spolu schazi a spolupracuyi.

V podkapitole, kde byly analyzovany vzdé€lavaci programy oboru Ucitelstvi pro 1. stupeii
zakladni Skoly, se ukazalo, Ze vysoké Skoly nabizeji pouze omezené a nedostaujici
mnozstvi informaci o malotfidnich Skolach dle jejich pfedmétt. Predméty, které néjakym
zpusobem obsahuji zvefejnéné informace o vyuce na malotiidnich Skoldch ve svych
sylabech a anotacich pfedmétu, byly nalezeny pouze na &tyfech univerzitdch ze vSech
deseti zminénych. Nejvice predméti zabyvajici se malotfidnimi Skolami bylo nalezeno ve
vzdélavacim programu Palackého univerzity, dale Masarykovy univerzity a v menS$im

poctu i na Univerzité¢ Hradec Kralové a Univerzit¢ Tomase Bati ve Zling.

V podkapitole 7.8 Charakteristika malotfidnich Skol bylo charakterizovano vSech osm
malotiidnich §kol v oblasti mikroregionu Lanskrounsko, ktery se nachazi v okrese Usti nad
Orlici v Pardubickém kraji. Charakterizovany byly tyto malotfidni Skoly svym poctem

zakl, poctem tiid a ucitelt, svymi vzdélavacimi plany, projekty a spolupraci s obci.
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Malottidni Skoly v této oblasti jsou ve vétsing ptipadll pouze s prvnim stupném a celkovym
poctem padesati zaki, ktefi nejCastéji na druhy stupen odchéazeji do nckteré ze Skol
v centralnim mésté LanSkrouné€. Malotiidni Skoly ve vétSiné ptipadu také tuizce spolupracuji
sobci na ruznych akci obce, jsou nedilnou soucésti kulturniho centra obce. Nékteré
z malotiidnich kol také pracuji se statusem malottidni Skoly a prezentuji pozitivni stranky

vzdélavani zakd na malotfidni Skole.
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Zavér
Diplomova prace pojednavala o specifickych problémech zacinajiciho ucitele

na malotfidni Skole a inspirativnich postupech pfi zvladani néstupu do praxe.

Cilem vyzkumu bylo vyhodnotit, s jakymi specifickymi problémy se potykaji zacinajici
ucitelé, ktefi nastoupi na malotiidni Skolu. Z vyzkumu vyplynulo, ze velkym problémem
je prevazné nizkd informovanost uciteli o malotfidnim Skolstvi obecné. Absolventi oboru
ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich Skol si neodnasi mnoho poznatkli o problematice
malotifidnich Skol, coz muze vést k nelehkému néstupu a zacatkiim zacinajiciho ucitele.
Ucitel na malotfidni Skole by m¢l mit také specifické kompetence. Mél by mit schopnost
zorganizovat si ¢as a mél by si umét délat kvalitni pfipravy na vyuku tiidy se smiSenymi
ro¢niky, pfipravovat si pomucky a rtizné druhy aktivit. M¢l by byt velmi kreativni a
trpélivy, mél by umét vést zaky k samostatnosti. Na zacinajiciho ucitele tfidy se spojenymi
ro¢niky ¢ekd mnoho obtizi a uskali. Je to napifiklad moznost ¢i nemoZnost kontroly
ro¢niku, se kterym zrovna neni vedeno piimé vyucovani s ucitelem, je to obtizné
v individualnim pfistupu k zaktim, kteti potiebuji vice péce Ci asistenta pedagoga, ktery
ne vzdy miize byt zakovi pridé€len.

Konkretizaénim ukolem bylo analyzovat zkuSenosti postupt Skoly a uciteldi pfi zvladani
nastupu do praxe. Reditelé a ugitelé mnohdy uvedli jako velmi dilezité zkusenosti
s vyucovanim, které by ucitel s pfichodem do malotfidni Skoly mél mit. Proto by néktefi
ani nedoporucili za¢inajicim ucitelim nastup do malotfidni Skoly hned po absolvovani
oboru Ucitelstvi pro 1. stupent zédkladnich Skol, nemysli si, Ze jsou na to pfipraveni.
KdyZ uz ale do malotiidni Skoly absolvent nastoupi, nemé se dle vypovédi bat a odhodlat
se ,,Jit do toho*. Vnimaji malotfidni Skolu jako rodinu, kde je pfijjemna atmosféra a kde
se mohou velmi rozvijet. Zacinajici ucitel miize také navstévovat riznd Skoleni a seminate,
které mu jsou poskytovany. M¢l by se ale pfipravit na to, Ze nenalezne Skoleni, kterd by
byla zaméfena na malotiidni Skoly, ale musi si z nich naucit vzit to podstatné a napasovat
to tak, aby to bylo vyuzitelné i pro tfidu se spojenymi ro¢niky. Malotfidni Skoly nabizi také
velké moznosti spoluprace. Spolupracuji mezi sebou kolegové, radi siahovoii spolu
o problémech spojenych s vyukou tfidy se spojenymi rocniky, spolupracuji spolu ale také

1 blizké malottidni Skoly. Spoluprace je mnohdy uzka a ucitel¢ a feditelé malottidnich Skol
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ji vnimaji velmi pozitivné a efektivn€. V neposledni fad€ na ucitele tfidy se spojenymi
rocniky Ceka i vétsi finanni ohodnoceni, jelikoz jsou za praci ve tfidé se spojenymi
rocniky vyssi ptiplatky za tfidnictvi, a 1 vy$s$i odmeény.

Konkretiza¢nim ukolem bylo také analyzovat sylaby vzd€lavacich programti oboru
Utitelstvi pro 1. stupent zakladni na univerzitich v Ceské republice. Z této analyzy
vyplynulo, Ze pouze mensSina z nich nabizi néjaké predméty, které se néjakym zptisobem

dotykaji problematiky vyuky na malottidnich S§kolach.

Dalsim konkretizaénim tUkolem bylo zmapovat oblast mikroregionu LanSkrounsko
a charakterizovat malotfidni Skoly. V této oblasti se nachdzi osm malotfidnich Skol
z celkového poctu dvaadvaceti zakladnich Skol. Malottidni $koly jsou ve vétsing ptipadi
pouze s 1. stupném a Zaci odchdzi na 2. stupenn nejcastéji do centra mikroregionu
do Lanskrouna. Malotiidni Skoly se zapojuji do spousty projektii, vSechny vyrazné

spolupracuji s obci, spolupotadaji akce a udalosti obce.

Protoze se jednalo o kvalitativni vyzkum a tento vyzkum probihal v jedné konkrétni
oblasti, nelze tyto zavéry vyzkumu generalizovat na vSechny malotiidni $koly v Ceské
republice a vSechny ucitele malotifidnich Skol. Pfesto mohou byt velmi uZite¢né
pro zacinajiciho ucitele, ktery nastoupi na malottidni Skolu 1 pro takového, ktery o svém

nastupu na malotfidni Skolu pfremysli.

Tato prace miZe vyvolat otdzku, zdali by se ve vzdélavacim planu oboru Ucitelstvi
pro 1. stupeit ZS nemély vice objevovat predméty tykajici se problematiky malotidnich
Skol. Vice se zaméfit na planovani vyuky 1 v€koveé smiSenych tiid ¢i uvést moznost vicero
praxi pro studenty tohoto oboru na malotfidnich Skolach, aby studenti méli moZnost

se podivat do malotiidnich kol a zkusit si vyuku ve tfid€ se spojenymi ro¢niky.

Piinos prace je ve shrnuti poznatkli a informaci o malotfidni Skole, specifickych
problémech uciteld na malotfidni Skole. Informaci o malotfidnich §kolach neni v odborné
literatuie totiz mnoho. Inspirativni miize byt tato prace pro absolventy oboru Ucitelstvi
pro 1. stupenn zékladni Skoly, ktefi pfemysli nad volbou své budouci Skoly. Také pro
samotné ucitele na malotiidni Skole, ktefi mohou nalézt podporu z ndzort a pocitl jinych

uciteld a fediteld malotfidnich Skol.
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