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Anotace

Bakalarska prace se zabyva moznosti vyuziti skautské vychovné metody v pedagogické
praci ucitele a zaméruje se na pedagogy zakladnich $kol, ktefi byli nebo jsou aktivnimi ¢leny
skauta. V teoretické ¢asti jsou rozebirdny konstruktivistické pristupy ve vzdélavani podle
riznych autort, na to navazuje skautska vychovna metoda, ktera je jim v nékterych bodech
blizka. Prakticka c¢ast obsahuje predvyzkum s uciteli zakladnich Skol, ktefi byli nebo jsou
aktivnimi ¢leny skautské organizace a na zakladé tohoto bylo vybrano devét respondenti
se kterymi byl uskute¢nén rozhovor. Hlavnim cilem bylo zjistit moZnosti vyuziti skautské
vychovné metody v pedagogické praci ucitele. Cil byl dale rozpracovan do tri dil¢ich pod
otazek. Vysledkem vyzkumu jsou pohledy uciteli na zapojeni skautské vychovné metody do

pedagogické prace.
Klic¢ova slova

Konstruktivistické piistupy ve vzdélavani, skautska vychovna metoda, prvky skautské

vychovné metody, ucitelé zakladnich $kol, skauting
Annotation

The bachelor's thesis deals with the possibility of using the scout educational method in
the pedagogical work of a teacher and focuses on primary school teachers who were or are
active members of Jundk-The Czech Scout and Guide organization. In the theoretical part,
constructivist approaches in education according to various authors are discussed, followed
by the scout educational method, which is close to them in some points. The practical part
contains preliminary research with primary school teachers who were or are active members
of the scout organization and based on this, nine respondents were selected with whom an
interview was conducted. The main goal was to find out the possibilities of using the scout
educational method in the pedagogical work of a teacher, which was further elaborated into
three partial goals. The result of the research is the view of teachers on the scout educational

method and its involvement in the pedagogical work of the teacher.
Keywords

Constructivist approaches in education, scout educational method, elements of the scout

educational method, primary school teachers, scouting
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Seznam zkratek

SVM - skautska vychovna metoda



Uvod

0d détstvi jsem ¢lenem skautského oddilu Jittho Bubaka v Uvalech. Nejprve jsem byla
svétluSkou, pozdéji skautkou, nasledné radcem, vedouci svétlusek a v neposledni fadé jsem
absolvovala cekatelsky kurz. Prace s détmi ve skautu mé dovedla na stiedni pedagogickou
skolu se zamérenim na predskolni a mimoskolni pedagogiku, kterou jsem v roce 2017 tispésné
absolvovala. Skautska vychova byla mym motorem, ktery mé nasmeéroval na Karlovu
Univerzitu na Husitskou teologickou fakultu a obor socialni pedagogika, protoze tato fakulta
mi davala piredpoklady k ziskavani novych poznatki, zejména v oblasti socidlni, pedagogické a
psychologické. Tématu skautingu jsem se vénovala jiz ve své seminarni praci, v které jsem
reSila nazory a postoje skauti tykajici se prostiedi, programi a ¢innosti na taboie. V dnesni
dobé ma skauting v Ceské republice pies $edesat tisic ¢lend, ale pfesto je mnoho lidi a déti,
které se ke skautingu béhem svého Zivota nedostanou. Skauting by mél zajistit vyvazZeny rozvoj
lidské osobnosti v oblasti socialni, poznani prirody a zejména moralnich a hodnotovych
postojich, to jsou prvky dilezité pro kazdého. To mé privedlo na myslenku zapojeni skautské
vychovné metody do $kolniho prostredi a pedagogické prace. Konkrétné do prostiedi zakladni

$koly, kterou absolvuje vétsina ob¢ani Ceské republiky.

Cil prace
Cilem bakalaiské prace je zjistit mozZnosti vyuziti skautské vychovné metody

v pedagogické praci ucitele, ktery je dale rozpracovan do tri dil¢ich cila.

Cil teoretické casti
Cilem teoretické casti je zamérit se na konstruktivistické pristupy ve vzdélavani, ke

kterym ma podle mého nazoru skautska vychovna metoda velice blizko. Nasledné se vénovat
skautingu a skautské vychovné metodé a konstruovat ji tak, abych seznamila ¢tenare se

skautskym prostredi, principy skautingu a skautskou vychovou.

Cil praktické casti

Cilem je zjistit, které prvky skautské vychovné metody jsou z pohledu ucitel nejlépe
vyuzitelné a které vyuZzivaji ve své pedagogické praci a zda ma podle nich smysl ji zapojovat
skolniho prostiedi. Napliiovani cilli, bylo realizovano s uciteli zakladnich skol, kteii byli nebo

jsou aktivnimi ¢leny skauta.

Pro dosaZeni cile praktické c¢asti bakalaiské prace jsem realizovala predvyzkum pomoci
dotazniku a nasledné na zakladé odpovédi z dotazniku jsem vybrala devét respondentl a
provedla jsem s nimi rozhovory. Dotazniky, jsem vyuzila k orientaci se v prostredi a ziskani
informaci o zdkladnim pristupu uciteld, k prvkiim skautské vychovné metody, ktefi ji prosli. Na

zakladé predvyzkumi jsem realizovala rozhovory s uciteli, jejichZ odpovédi v dotazniku jsem



vyhodnotila jako zajimavé, s cilem upfesnit a rozvést jejich odpovédi a naplnit tak cile

bakalarské prace.
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Teoreticka cast

1 Konstruktivistické pristupy ve vzdélavani

Tonucci (1991) v textu svého dila uvadi, Ze ve Skolnim prostredi probiha frontalni vyuka,
kdy zjednodusené podle Tonucciho (1991) mutzZeme Fict, Ze zak prichazi do skoly a nevi nic,

ucitel vi vS§echno a jeho tkolem je veskeré informace piredat Zaktm.
Myslim si, Ze i v dnesni dobé je ve Skolach prevazné realizovana frontalni vyuka.

V pedagogickém prostiedi vznikaji myslenky a snahy klasicky frontalni zptsob vyuky
zmeénit a vice se soustredit na dité, vyuzivat jeho stavajici znalosti, zapojit ho aktivné do vyuky
a rozvijet jeho logické a kritické myslenky, kreativitu a pamét. Pristupy, které kladou dirazy
na tento zplsob vyuky se nazyvaji konstruktivistické teorie. Tento zplsob vyuky je velice
podobny skautské vychovné metodé, které se vénuji v druhé poloviné teoretické casti

v bakalarské praci.

1.1 Konstruktivisticky pristup podle Kosikové

vivs

,Teorie konstruktivismu je soucasnou nejvyznamnéjsi (psycho) didaktickou teorii,

zdliraznuje cinnostni a socidlni aspekt Skolniho vzdéldvdni.” (Kosikovd, 2011, s. 90)

Klade diraz na aktivitu a socialni oblast v ramci celého $kolniho vzdélavani. (Kosikova,

2011)

Kosikova ve své knize , Psychologie ve zdéldvdni a jeji psychodidaktické aspekty” odvolava
na predstavitele individualniho a socidlniho konstruktivismu. Predstavitelé individualniho
konstruktivismu Piaget a Bruner zdiraznuji, Ze forma poznani je realizovana automatickym
prijimanim okolniho svéta, a vaZe se na konstrukci kaZzdého jednotlivce. V ndvaznosti na
kognitivni uroven jedince dochazi k vytvoreni smysluplné struktury poznani. Predstavitelé
socialniho konstruktivismu Bandura a Vygotskij kladou diiraz na skutecnost socidlnich vztaht

a spoluprace pri prijimani novych informaci. (Kosikova, 2011)

Dale Kasikova uvadi, Ze pedagogicky a didakticky konstruktivismus prijima uceni jako

konstruované védéni v ramci vlastnich schopnosti. (Kosikova, 2011)

Konstruktivistické didaktické postupy se opiraji zejména o nasledujici zakladni pojmy.

(Kosikova, 2011)
Pojmy jsou vysvétleny za pomoci pedagogického slovniku (2003).

Pojem: Pojem je zobecnéna predstava, ktera je vyjadirena jednim nebo vice slovy, které

jsou charakterizuji zaklad konkrétniho pojmu.
9



Prekoncept: Vychazi z naivni predstavy Zaka o predklddaném pojmu, ktera vychazi

z jeho dovednosti, zkusenosti a védomosti.
Koncept: Koncept je zplsob a vysledek vyuzivani prekonceptu v pedagogické praxi.
Podle Kosikové (2011) dosahuje konstruktivisticky pristup ¢tyt nasledujicich cild.

Cil kognitivni: Kosikova ve svém dile cituje myslenku Stecha. ,Vyuka umoziiuje Zdkovi
rozumét uceni jako procesu, pri kterém kaZdy poznatek vznikd, vypracovdvd se jako reakce na
nékteré redlné potieby. Zdk je nucen k vlastni autentické pozndvaci prdci, napodobuje ¢innosti a

postupy, které vedly k vytvdreni poznatkil.” (Stech, 1992, s. 228-9)

Cil socialni: Tento zplisob vyuky, umoznuje zakiim spolupraci, prijmuti jinych nazort a

pomaha vytvaret kladné mezilidské vztahy.

Cil osobnostné rozvijejici: Ke kazdému, zZaku je uplatiiovan individualni pristup a dité
samo ma moznost vyuzivat své vlastni zkuSenosti, dovednosti a védomosti v realizovanych
¢innostech. V ramci vzdélavaciho procesu ziskava zak formou konstruktivistického pristupu

nové dovednosti a znalosti.

Cil diagnosticky: Vzhledem k vétsi mire spoluprace s ostatnimi zaky, zak lépe chape

sviij prinos pro skupinu a zarovei hodnoti piinosy ostatnich.

1.2 Konstruktivisticky pristup podle Bertranda

Konstruktivisté se vénuji dvéma tendencim. Jednak typtim konstruktivistické didaktiky

a teoriim o pedagogickém profilu zaka. (Bertrand, 1998)

,Cilem pozndni je ,znicit" dosavadni pozndni, aby vzniklo nové, lepsi. Jde souc¢asné o proces

i vysledek.” (Bertrand, 1998, s. 70)

Pedagog musi vychazet z dosavadnich poznatkd o kazdém jedinci. U Zzaka je nutné
objevit, jaké ma poznatky, jaky je jeho zplsob zpracovani poznatki a jeho chapani. Pokud se
pouziva metod zaloZenych na aktivizaci Zaka. Tyto metody stimuluji Zaka k tomu, aby své
znalosti ziskaval aktivni ¢innosti a komunikaci. Nejen, aby je pasivné prijimal. Tento zptlsob
vyuky, Ize charakterizovat jako otevireny. Mél by vytvaret spolupracujici prostiedi vyuky, které
vyuziva principy kognitivni psychologie a aktivizuje Zadka pri vyhledavani souvislosti mezi
poznatky. Ucitel zde plisobi prevazné vroli poradce a pomocnika, p¥i ziskavani novych
informaci a souvislosti. U konstruktivistického pristupu ve vzdélani se Casto vyuziva
projektové vyuky se zapojenim informaci zrGznych ucebnich obori. Ucitel vede zaka

k vyuzivani modernich technologii, které mu budou usnadnovat vzdélavaci proces a jsou
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zdrojem velkého mnozZstvi informaci. Otazka epistemologického (poznavaciho) konfliktu
zlistava otevirena. Uspéch ve vzdélavani zavisi zasadné na pedagogické schopnosti utitele, na
pribliZeni a predani informaci Zaku. Pedagog ma velkou odpovédnost. Musi se naucit pracovat
s Zaky typu vizualniho nebo auditivniho, presto Ze sdm je zaméten tieba jenom na vizualni typ

vivys

vnimani. Proto je nejdilezitéjsi v Zivoté pedagoga jeho praxe. (Bertrand, 1998)

1.3 Konstruktivisticky pristup podle Pasche

V dlouhodobé paméti mame sit informaci a vyznami, které nejprve pouZivame
jednoduchym zpisobem tak, Ze z dlouhodobé paméti vjem prifadime k jednomu predmétu. To
znamena, Ze mezi vjemem a uloZenim v paméti je pouze jedno propojeni. Procvicovani, poslech,
diskuze o nékterych jevech prinese mnohem pravdépodobnéji to, Ze si to budu pamatovat,
protoze tyto skuteCnosti prinesly nové spoje mezi dil¢cimi informacemi v dlouhodobé paméti.
To znamen3, Ze k jednomu pojmu si propojime fadu informaci naptiklad: koruna, 1ze ji chapat
jako korunu stromu, vladnouci korunu nebo korunu jako minci. Takto neustale probiha
konstrukce zaznami ze ziskanych udalosti v naSem Zivoté v dlouhodobé paméti. Dlouhodobou
pameét dopliiujeme a jeji vazby rekonstruujeme, porovnavame je s piedchozimi poznatky a
prohlubujeme tim ziskané informace. Konstruktivisté tvrdi, Ze ucitel ma za kol pomoci zakovi
najit rozdil mezi dosavadnim nepresnym poznanim a predkladanou realitou v procesu
vzdélavani. Prestavme si mysl jako pavoudi sit, toto schéma se soustavné rekonstruuje a

zapracovavaji se do néj dalsi ziskané zkuSenosti. (Pasch, 1998)

»Do jisté miry Ize rici, Ze ¢im vice mdme s né¢im zkuSenosti, tim vetsi vyznam a smysl to pro
nds md. Nasim tikolem je pomoci Zdkim nalézt vztahy mezi novymi a starymi informacemi a

pomoci jim setridit nové informace, které jim predkldddme.” (Pasch, 1998, s. 147)

Ucitel se snazi vytvorit situaci s cilem predat informaci, pozdéji ucitel praci s ostatnimi
zaky dosahne toho, Ze se setkaji tieba i protichiidné nazory a formou diskuze miize zak dojit
k tomu, Ze zcela nebo ¢astecné zméni sviij nazor. Tato forma je vhodna jak u malych zakd, tak
u dospélejsich jedinci. Ucitel mlze zpochybnit prekoncept zakd, nebo ho predloZit skupiné
spoluzaki a v dialogu resit protikladné nazory. Ucitel miiZe vyvolat konfrontaci, aby zakim

ukazal, jak daleko jsou vzdaleny od védeckého poznani skutecnosti. (Pasch, 1998)

1.4 Konstruktivisticky pristup podle Kalhouse

Podle Kalhouse (2009) by mél pedagogicky konstruktivismus pirekonavat transmisivni
vyucovani, coz je predavani hotovych poznatkl zaku. Predavani informaci ucitelem nebo
knihou musi byt doplnéno porozuménim v tom smyslu, Ze Zaci sami pracuji s nové ziskanymi
informacemi a zku$enostmi. Zak musi dostat ptileZitost s u¢ivem pracovat, a to fyzicky i

dusevné. Konstruktivisté chtéji ucenim navodit situaci, ve které zak mize konfrontovat nové
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ziskané poznatky se svou prekoncepci. Uceni je tedy podminéno trovni zakovych mentalnich
schopnosti a dosud ziskanych informaci. Pedagogové se stale zabyvaji badanim a

vyhodnocovanim mezi psychologii ucenf a teorii vyucovani, coz je psychodidaktika.

,Proces konstrukce (resp. Re-konstrukce) pozndvdni mivd dvé fdze: prvni zahrnuje
zkoumdni nového predmétu nebo myslenky a vede nékdy k nerovnovdze (Zdk zjistuje, Ze novd
informace neni v souladu s jeho dosavadni znalosti, zkusenosti); druhd pak je reSenim tohoto
rozporu a ustanovenim obnovené rovnovdhy - to si Zddd casto zménu dosavadniho pojeti.”

(Kalhous, 2009, s. 50)

Konstruktivismus vede Zaka ke stimulovani zpracovavat naro¢néjsi myslenkové operace
o budovani vlastni osobnosti v ramci socialniho kontextu ve kterém Zak vyrista. Zak se musi
naucit, Ze pohledy a vyjadreni jednotlivych lidi se lisi. Musi tato fakta pfijmout a musi dokazat
se v nich orientovat. Konstruktivismus nemiiZe byt ukonc¢en absolutnim relativismem, pedagog
ma vzdy manaZerskou odpovédnost za to, jak udrzet rovnovahu mezi nazorem Zaka a obecnym

nazorem, ktery vychazi z védeckych faktd. (Kalhous, 2009)

Zakovo pojeti u¢iva spo¢iva na tom, jaké znalosti Zak uz ma, co si mysli a co dovede a
nasledné zavisi i na tom, jak s novou informaci naloZi. Novou informaci umisti na misto staré,
nebo se zak uzavre proti prijeti nové informace, nebo si zak novou informaci upravi tak, jak byl
zvykly ve starém pojeti. Také je moznost, Ze starou informaci vyuzije k tomu, aby ji rozsiril,

nebo upravil o novou informaci. (Kalhous, 2009)

1.5 Konstruktivisticky pristup podle Tonucciho

Podle Francesca Tonucciho (1991) se konstruktivni $kola opira o tfi zdkladni myslenky.

1. ,Dité vi a prichdzi do Skoly, aby premyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo,
prohloubilo, obohatilo a rozvinulo - a to ve skupiné;

2. Utitel zajistuje, aby Zdk mohl dosdhnout co nejvyssi mozné urovné (kognitivni, socidlni,
operacni) za ucasti a prispéni vsech;

3. Inteligence je urcitd oblast, kterd se modifikuje a obohacuje restrukturovanim.“(Tonucci,

1991,5.17-18)

Tento zplisob vyucovani vychazi z osobni zkuSenosti zak i pedagogi. Kazdé dité
prichazi do Skoly s vlastni zkuSenosti a vlastnimi zkuSenostmi, které vychazeji z déni mimo
skolu (rodina, spolecnost, ¢as traveny mimo vyucovani). Déti védi a znaji riizné véci, riznym
zplsobem a zrlznou zkuSenosti a pedagog vede déti k rozsireni informaci, nabyti novych

7 7

zkuSenosti, k rozsireni vzajemné tolerance atd. (Tonucci, 1991)
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Ucitel poskytuje détem zaruku pravdy a objektivity v ramci jejich ziskanych zkusenosti.

(Tonucci, 1991)

Vv

»Konstruktivni skola téZi z odlisnosti a riiznosti. Odlisnd hlediska, tvori nezbytny prostor,
vychovného ptisobeni. Odhaluji rozpory a protiklady, vynucuji si dalsi srovndni, upiesnéni a
prohloubeni. Odkazuji nds kdalsim svédectvim, ke knihdm, kvypovédi odborniki (vcetné
ucitele).” (Tonucci, 1991, s.20) Odlisnost nazort a zkusenosti vede zaky k tomu, aby dosahovali

nové rovnovahy poznani a zkuSenosti na vyssi irovni vedeni, ktera se postupem studia, opét

narusi a tento proces postupuje v pribéhu celého studia. (Tonucci, 1991)

Podle Tonnucio (1991): , U¢itel se z garanta pravdy se stdvd garantem metody” (Tonucci,
1991, s.21). Ucitel prestava byt neomylny ,vSeznalek®, ale stava se postupné privodcem, pro
zaka privodcem pri ziskavani novych kvalitnich informaci. Ucitel motivuje déti a zajistuje
pravo na to, aby se zak, podle vlastni zkuSenosti mohl vyjadrit k novym poznatkiim, nabizi a
predklada prohloubeni daného tématu, pomaha zaku orientovat se v dostupnych
dokumentech a ridi postup poznavani novych informaci v ¢ase. Vede tridu k badatelskému

postupu, hledani nové pravdy.

Pro hodnoceni vzdélanostni tirovné pedagog vyuziva svych zaznamt a dokumentace
z pozorovani, kterou si vytvari béhem vyucovacich procest a diky ni sleduje kontinualni riist
vzdélanostni urovné zakl. Pedagog vyuziva spoluprace s psychologem, tak aby mohl byt

ucitelem pro vSechny déti. (Tonucci, 1991)

1.6 Konstruktivisticky pristup podle Kuriny, Kostalové a Skalkové

Konstruktivistické ptistupy jsou znamy hlavné v oblasti matematiky a prirodnich véd.
Hlavni pobidkovou slozkou je u Zaka motivace a aktivita. Zak musi byt k u¢eni motivovan, aby
si vytvoril konkrétni poznatek a kognitivni strukturu. Motivaci by mélo vytvaret u zaka jiz samo
zadani prikladu, otazek nebo reSeni problému. Piipadné tato témata urcena k reSeni mohou

navrhovat Zaci sami. (Kurina, 2002)

Podle Hany Kostalové (2019) kazdy jedinec, ktery je v procesu uceni, ma v mysli
prekoncept (predstavu) daného tématu. Dité vyuziva myslenky, které jiz ziskal drive, vyuziva
osobni zkuSenosti, své intuice a umi si situaci predstavit. Je podstatné, aby si zZak pojmenoval a
strukturoval prekoncept a pripravil si mosty k propojeni rtznych konceptl snovymi
informacemi a postavil tyto koncepty do nové vzniklych souvislosti. Zaci si béhem vzdélavaciho
procesu v ramci vnitfniho dialogu, kladou otazky, na které nasledné ziskavaji odpovédi a

vvvvv

si Zak ovéruje, Ze jeho predstava byla spravna anebo ji miiZe korigovat.
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Skalkova (2007) se ve své knize vénuje aktivnimu uceni. , Vyznam kognitivnich didaktik
spocivd vtom, Ze konstruktivistickd interpretace Zdkova uceni a pozndvdni vede ucitele
k hlubsimu vhledu do kognitivnich aktivit Zdkii v procesu vyucovdni. Vychdzeji z predpokladu, Ze

chdpat neznamend byt divakem, ale vyvijet kognitivni usili.“ (Skalkova 2007, s. 150)

Ucitel ma za ukol vytvaret takové situace, aby Zdk mél moZnost spontanniho
uvédomovani si predkladanych situaci. Nasledné jsou Zaci vedeni k tomu, aby nad ni premysleli
a nasledné ji pomoci diskuze probirali se spoluzaky a uciteli, tim se postupné dobrali ke

spravnému reSeni situace. (Skalkova, 2007)

Konstruktivistickd metoda je v podstaté podnétné uceni, které by mélo vychazet ze
zkoumani, patrani, vySetrovani a badani o vécech se kterymi se Zak seznamuje ve Skole. Tento
zpusob vyuky by mél u déti rozvijet, dopliovat a konkretizovat informace, které jiz ziskali drive

béhem svého Zivota.
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2 Skauting

Skauting spociva ve vSestranné vychové, ve skupiné déti a v srdci prirody. Je to poselstvi,
které vychazi od zakladatelli skautingu, je pfedavano z generace na generaci a je pripraveno i
na budoucnost. To, co ¢lovek prijme v détstvi do své podstaty a ztotozni se s tim, si nese cely
zivot a etické zakony, které predava skauting, pomahaji vytvaret zaklad charakteru dospélého
clovéka. Cilem skautské vychovy by mél byt vyzraly, tvotivy ¢lovek, ktery je schopen pracovat
vtymu a ktery dokaZe byt nosnou osobou, oporou pro pracovni a spolecenské skupiny.
Zakladatelé skautingu cerpali z mySlenek, které formuloval ]J. A. Komensky ve své Pampaedii

aneb Vse vychové. (Btichacek, 1991)

Kniha poselstvi skautské vychovy uvadi cesty, po kterych ma jit skautsky vedouci.
(Brichacek, 1991)

Nazev filmu ,Jednou skautem - navzdy skautem“ je Krasnym vystizenim skautské
mysSlenky, kterd plati pro zivot dospélého, zaka i ditéte. Skautska organizace je zaloZena na
téchto zakladnich bodech - Fad, poznani, dobrodruZstvi, ptatelstvi, romantika, humor,

state€nost, pravdivost a pomoc druhym. (Scheinostova, 2019)

Svojsikova charakteristika skautingu, na které je postaven zaklad ¢eského skautingu zni:
“Skautovdni uci prdci, uci ji nendpadné, hravé, ve svéZim pohybu a za veselé ndlady. To jest jeho
nejkrdasnéjsi prednosti a kouzlem. To vsak neznamend, Ze md se vyhybati opravdovosti a
praktic¢nosti. Naopak, ¢im zretelnéjsi prakticky vysledek prdce, ¢im Zivotnéjsi cil zaméstndni, ¢im
véetsi zdsluhu md hoch o produkt, jez zrobil, tim trvaleji hocha upoutd. AniZ by toho tusil,
prestupuje tu hoch nepatrnou hranici jeZ déli hru od prdce, pozndvd radost z vysledku svého
pozndni, pocituje potiZe i slast prdce, pozvolna ji zvykd a zamiluje si ji. Tak zvykd také presnosti,

vytrvalosti a trpélivosti, ziskd na samostatnosti a tvorivosti.

Kazdd prdce v tdbore musi byt ovSem primérena véku tdborniki, ale bude to vZdy prdce
opravdovd, ucelnd, aby tdbory nase staly se radostnou Skolou prdce, podnikavosti, samocinnosti,

individuality.

V hochovy se md vychovou jundckou probuditi touha, aby stal se platnym clenem
spolecnosti, praci svého ducha i paZi, a vsak ddvaji se mu zdklady, aby pracoval o svém
zuS$lechténi. Proto zavazuje se konati dobré skutky, pomdhati bliZnimu i s nasazenim vlastniho
Zivota, proto je u¢ime smyslu pro pravdu a Cest, spolecenskym zpiisobiim, upozortiujeme na vse,
co tvori kulturni Zivot ndroda, péstujeme jeho charakter, silnou viili i odvahu, vedeme jej k Zelezné
sebekdzni i dobrovolnému podrizeni, Cistoté myslenek, prdtelské druzZnosti a obétavé Idsce
kvlasti. Md byt vzorem jinocha - jundkem, to jest. rytitem bez bdzné a hany” (Svojsik, 1991, s.
48-49)
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2.1 Skautska vychovna metoda

JSkautskd vychovnd metoda vede mladého clovéka na cesté osobniho riistu, je soustavou
vychovy a sebevychovy vedouci k upeviiovdni charakteru, vytvdreni hodnotového systému, rozvoji
dovednosti a znalosti.” Timto zptisobem charakterizuji skautskou vychovnou metodu Skautské

stanovy. (Junak - svaz skautii a skautek CR, 2001, s. 2)

Skautska vychovna metoda (SVM), se snazi prohlubovat lidské poznani, socialni vazby,
kreativitu, mysleni a pamét. Klade diiraz na rozvoj lidskych dovednosti, které se snazi rozvijet
predevsim ucenim se zkuSenosti. Skautska organizace se snazi détem davat prilezitosti k tomu,
aby si mohli osvojovat své védomosti a dovednosti ziskané v rodiné, ve Skole i v jakémkoliv

jiném prostiredi, pomoci zkuSenosti a tim si je rozvijet, zdokonalovat nebo prepracovavat.

Skautskd vychovnd metoda napomaha skautim v ziskavani dovednosti a znalosti.
Vzajemné propojeni prvki, kterou skauting vyuziva pti své ¢innosti, je demonstrovano v nize
uvedeném grafu. Jednotlivé prvky uvedené v grafu by méli byt pritomné v kazdé skautské

jednotce (oddile). (Bures, 2018)

Grafem jsem se inspirovala od Michala Burese (2018) a nasledné ho upravila, aby
jednotlivé prvky byly sefazeny stejné jako uvadim ve své praci. Z grafu vyplyva, ze veskeré
prvky skautské vychovné metody se navzajem propojuji a vzajemné spolu vytvareji jeden velky

celek a méli by byt aplikovany v kazdé realizaci skautské vychovné metody.

Slib a zakon

Program Uceni se
osobniho zkuSenosti

</
PP

rdstu

Dospéli

privodci \‘,,‘\‘V/ ramec

Symbolicky

Pfiroda DruZina
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Vybrané prvky skautské vychovné metody jsou vyuZzivany i vjinych ne skautskych
organizacich, ale jsou vétSinou bez hlubsiho pochopeni, hlavni mySlenky skautingu. (Bures,

2018)

Pokud chceme uspét ve vychové mladého ¢lovéka, musime stale upresiiovat cile, kterych
chceme dosahnou a metody, které chceme uplatnit. Jako nejdtlezitéjsi problém soucasné doby
vidime rozbiti mravnich hodnot v celé spole¢nosti. Za vychovu déti odpovidaji dospéli, at’ jsou
to rodice, ucitelé nebo vedouci zajmovych organizaci. Oslabené rodiny (naptiklad vlivem
rozvodi) casto neplni svou zakladni vychovnou funkci. Snaha nahradit vychovu hmotnymi
dary plné nenahradi vychovnou funkci rodiny. Z tohoto divodu ditéti neni poskytnuta moznost
ziskat dovednosti z oblasti rodinného a socialniho Zivota. Je ziejmé, Ze postupné dochazi i ke
zhorsSeni zdravotniho stavu déti, protoze jim chybi pohybova zdatnost a déti nejsou schopny
emoc¢né zvladnout problémy vznikajici v dospivani. Skauting by mél prinést moznost détem

vratit idealy, které skauting vyjadiuje ve svém slibu a zakonu. (Bfichacek, 1991)

2.1.1 Slib a zakon

Vychova skauta znamena sebevychovu v zakladnich Zivotnich postojich a otazkach.
Probouzi v ditéti potrebu ridit se podle skautskych principli. Kazdy skaut se pii svém
skautském slibu hlasi k hodnotam a ke spolecenstvi, ve kterém chce vyriistat a které chce sdilet
s ostatnimi. Zakon skautingu ditéti pomaha nachazet vyssi hodnoty v béZzném zivoté. Zakon a

slib rozviji duchovni zivot ditéte. (Sykorova, 2017)

Skautsky zakon stanovuje, jaké ma mit skaut vlastnosti. Skautsky slib je formulovan
jako dobrovolny zavazek a je tfeba, aby se skaut s timto slibem za pomoci vedouciho nebo
radce ztotoZznil. Slibem se skaut zavazuje k slibu, Ze se bude ridit skautskymi principy. SloZzeny
skautsky slib je zavazny pro cely Zivot a nekon¢i tim, Ze lovék vystoupi z organizace. Skautsky
slib neni vazan na konkrétni vék skauta, ale vzhledem k tomu, Ze se jedna o zasadni zivotni

rozhodnuti, miiZe byt sloZen i v pozdéjsim véku. (Bures, 2018)

U mladsich skautli “vicat a svétlusek” je skladany slib pouze prislibem jejich snahy, tak
aby c¢lovék vedeny v hodnotdch skautingu mohl dozrat do plnohodnotného skauta. Vedouci
vlcat a svétlusek je vede k dodrzovani slozeného prislibu. Mali skauti zatim nejsou schopni
porozumét abstraktnim pojmutm jako je Pravda a Laska. Vedouci malych skauti pti pripraveé
programu vybéru her uci pochopit déti vyznamu jejich slibu a vyznamu zakona a hesla skauti.
Vedouci motivuji své malé skauty i pfi poradani velkych akcich vs ohledem jejich vychovné

kategorie. (Bure$, 2018)

V ramci ptipravy ke skautskému slibu, by méli skauti pochopit, Ze zakon a slib nejsou

pouze texty k nauceni, ale Ze se jedna o navody k Zivotu. U slibovych obiadt se jedna mimo jiné
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o emotivni prozitek. Proto je vhodné pripravit je romantickou formou. Kazdy oddil ma svou

formu slibového obtadu. (Bures, 2018)

Dilezité je, aby vSichni znali a stale chapali smysl skautského zakona a skautského slibu.
Nékterym lidem se miiZe zdat, Ze skautsky slib a skautsky zakon jsou zbytec¢né a prezité, ale

pokud se nad nimi skute¢né zamyslime, zjistime, Ze maji trvalou hodnotu. (Bure$, 2018)

2.1.2 Program osobniho ristu
Skauting pro své cleny pripravuje riznorody a pritazlivy program, ktery odpovida
raznym vékovym skupindm déti a mladych lidi. Je zde snaha o vytvoreni individualniho ristu,

ktery se opira o vlastni motivace a jeji podnécovani. (Sykorova, 2017)

Clovék, ktery vyrostl ve skautu, by mél byt schopen pievzit odpovédnost za sviij Zivot.
Vytvorit si motivacni cile, aby se mohl dale zdokonalovat. Tento Zivotni postoj odpovida
skautskému slibu a principlim a poslanim skautingu. K ziskani kvalitniho Zivotniho postoje,
ktery odpovida skautingu, by méli slouzit stezky (vSestranny rozvoj), odborové zkouSky
(napriklad tfi orli pera) vyzvy (prekonani sama sebe) a postupové zavody (Svojsikiiv zavod)

atd. (Bures, 2018)

Skauting podporuje dovednosti spojené s ucenim, se stanovenim adekvatnich cilq,
s vyhodnocovanim jejich naplnéni atd. Clovék si miiZe timto zpiisobem osvojit dobré principy
prace na sobé samém, které vyuZije pti osobnim ristu v celém Zivoté. Pokud v oddile tyto
principy vaznou existuji v rdmci skautingu jiné oddily, kde principy vychovy jedince funguji

perfektné a tam miZe vedouci oddilu, ale i ostatni ziskavat potiebné zkusSenosti.

Pro riist osobnosti ma velky vyznam konani dobrych skutkd, coz tvori zaklad humanity.

(Btichagek, 1991)

2.1.3 Symbolicky ramec
Skautské spolecenstvi vyuziva rtznych her, piibéhu, vzort a symbolid, které jsou pro
mladé lidi blizké, ptitazlivé a inspirujici. Timto zptisobem se jim snazi priblizit hodnoty, na

kterych se skauting zaklada. (Bures, 2018)

Skauting vychazi z toho, Ze pro déti a mladezZ je hra prirozena a Ze si mohou vytvaret
svoje svéty a dostavaji se tak do jiné reality. ProtoZe déti se ztotoZni s hrdiny pocitacovych her
a filmu je dobré sledovat nové pribéhy a hrdiny, které se jim libi. Tyto hry Ize vyuzit, pokud
maji vychovny potencial k programu celého oddilu. Pro déti je zajimavé i to Ze je jim piedloZen
stary dobry pribéh, jehoZ hodnota byla ovérena v minulosti. Symbolicky ramec programu
oddilu by mél byt pro skauty atraktivni. Je treba si uvédomit, Ze symbolicky ramec je pro skauta

cesta nikoli cil. To znamend, Ze by nemél zastinit podstatu cile, kterého chceme dosahnout.
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Priprava rekvizit, vybér stanovisteé je velice diilezita a na prvni pohled zasadni, ale “David vzdy

musi zvitézit nad GolidSem". (Bures, 2018)

V programu akci by mél byt vidy vytvoren prostor pro vzajemné sdileni, vnimani ptirody
i spontanni ¢innost. Malf skauti - vl¢ata a svétlusky jsou se symbolickym ramcem oddilu, co
nejpevnéji spjati. VI¢atsvi je od samého pocatku spojeno s pribéhem Knihy DZungli od
Rudyarda Kipliga. Vl¢ata mohou prozivat dobrodruzstvi Maugliho a jeho pratel. Svétlusky maji
svlij vlastni pribéh O Lucince a kouzelné lucerné a od Kateriny Kovacové. Pribéhy jsou
promitnuty také do oficidlnich stezek. (Bures, 2018) Stezky jsou pomocnym materialem, ktery
doprovazi déti ve skautské vychové a zaroven vedoucim napomahaji planovani obsahu

schiizek, jako inspirace.

Diky symbolim a tradicim se pozna identita oddilu. Oddily by mély vyuzivat symboly a
pribéh, které vyplyvaji ze symbolického ramce (programu oddilu). Pokud jsou symboly a
tradice zivé, skauti o nich radi mluvi a vysvétluji je. Lidé, kteri vyrostli v néjakém oddile, si
odnaseji do Zivota hodnotova méritka podle kterych Ziji. Vramci ducha oddilu jsou
pripravovany dlouhodobé etapové (celoro¢ni nebo celotdborové) hry. V dnesni dobé je pro
dlouhodobé etapové hry vhodné vyuzit pocitacovou hru nebo film, které jsou hodné rozsirené

v podvédomi lidi. (Bures, 2018)

2.1.4 Druzina

Pro skauta je dilezitd a neopomenutelna role socialni. Skaut by se mél naucit byt
uzitecnym a odpovédnym clenem spoleCnosti. Skaut se uci a rozviji, prebira znalosti a
dovednosti v malé skupiné vrstevnik, ktera vytvari pro mladého clovéka urcité citové zazemd.
Vramci této skupiny si dité zacina uvédomovat své silné stranky a uci se uplatiiovat je ve

prospéch vsech. (Sykorova, 2017)

Druzina je zaklad oddilu. Zptsob druzinového usporadani skautingu vychazi z toho, ze
mlady clovék ma potrebu stat se soucasti party. Zaroven potiebuje prispét svymi védomostmi
a dovednostmi potiebam celku, jehoZ jsou ¢leny. V tomto véku je pro mladez diilezité, co o ném
smysli vrstevnici. Druzina by méla byt zdravym prostiedim, kde ostatni tdhnou mladého
clovéka spravnym smérem. Nefunkc¢nost skautské druziny se projevuje tim, Ze si skauti najdou
jinou partu mimo oddil. Druzina mtize mit sviij vlastni nazev, pokrik, symboly a ritualy. A tim
padem maivlastni identitu a vlastni jedinec¢nost. Dilezité je, aby druzina méla pro svou ¢innost

a program prostor, program spole¢né planovani a spole¢né straveny ¢as. (Bures, 2018)

Nékolik druzin tvoii skautsky oddil. V ptipadé oddilovych akci se skauti potkavaji a diky
tomu se navazuji nova pratelstvi a maji moznost k mezi druzinovym hram. Skauti mohou

ukazat, jak dobra je jejich parta. Toto vSe tvofi organizovanou socialni strukturu a
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demokraticky systém. Systém skautskych druzin dava skautiim prostor pro seberealizaci. Vede
mladého ¢lovéka k sebevychové, upeviiovani charakteru i k vytvotreni hodnotového Zebricku a

samoziejmé k rozsirovani védomosti, dovednosti a zkuSenosti. (Bures, 2018)

Réadce a radkyné jsou vékové blizko ¢lentim druZziny a koordinuji a ¢aste¢né ridi déni
v druziné. Je dilezité, aby si radcové a radkyné rozumély s ¢leny druziny, aby byli respektovani

v rdmci své prirozené autority. (Bures, 2018)

U vicat a svétlusek nachazime podobu druzinového systému. V oddilech jsou vi¢ata a
svétluSsky usporddani do Sestek (pod caru). Vedeni kaZzdé Sestky obstarava Sestnik nebo
Sestnice. Smecka vicat Ci roj svétlusek pracuje pod vedenim viidce, doplnéného o Sestnika
(pomocnika). Role Sestnika v Sestce je, aby daval détem priklad, pomahal mladSim détem a
organizoval Sestku. Déti si tak postupné rozviji smysl pro zodpovédnost a schopnost spole¢né

komunikovat. (Bures, 2018)

Oddilovi vedouci by méli byt schopni samostatné organizovat akce, svych druZzin, protoze
jen tak lze dosdhnout kvalitniho druzinového systému. Aby byl schopen kvalitniho tizeni
celého oddily, je vhodné, aby kazdy viidce sdm prosel druzinovym systémem a na vlastni kizi
zazil vS§echno, co ma prace vSech jednotlivych vedoucich obsahovat, protoze oddilovy vedouci

odpovida za koncepcni reSeni celého oddilu. (Bures, 2018)

Pokud se objevi problémy s funk¢nosti druzinového systému, méli bychom se soustredit
predevSim na nasledujici oblasti. Problém s poc¢tem clenli miZe vyplyvat ztoho, Ze pro
sestaveni funk¢ni druziny je tfeba 7-8 ¢lenti. Je vhodné, aby fungovaly minimalné dvé druziny.
Kazda druzina potrebuje svého radce (nejrozumnéjsiho clena). Pokud ma ¢len druziny pro
funkci radce predpoklady, musi byt jesté ochoten tuto funkci piijmout. Kazdy radce potiebuje

citit, Ze to déla dobrovolné a mit dostate¢nou podporu vedeni oddilu. (Bures, 2018)

Pokud maji druZiny problém s programem, musi se vedeni oddilu soustredit na ptipravu
takového programu, ktery by byl nejen populadrni, ale také aby ptinesl rozvoj dovednosti a
znalosti vedoucich. Dal$i problém miZe spocivat v nedostatku Casu. Radce potiebuje mit
dostatek ¢asu straveného se skauty. Dostatecné poznani povahovych vlastnosti ostatnich ¢lend
druziny by mélo prispét k tomu, aby spole¢né chystali program podle vlastniho zajmu a
zarovell, aby vyvazeli druZinové zazemi a uméli spole¢né komunikovat a méli dostatek ¢asu a
vile na feSeni problému. Vedouci druziny potrebuji mit kdispozici od vedeni oddili
dostatecny prostor k rozhodovani. Jednim reSenim mtze byt napriklad zvani druZzinovych
radci na schlizky oddilovych rad. Soucasné je dobré pripustit vedeni druzin ke
spolurozhodovani za cely oddil. Samoziejmé je tireba brat v potaz to, Ze radce je vrstevnikem

Clent druzin. Dostatek ¢lenti ve skautském oddile je dllezity, protoZe clenska zakladna musi
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byt dostatec¢né Siroka, aby bylo moZno vytvoftit a rozvinout druzinovy systém. I jedna dobie
fungujici druZina se schopnymi radci a ¢leny zvladne dobte vyuzivat skautsky program.
Skautsky oddil svice druzinami ma své nesporné prednosti. Kvalitni skauting vychazi

z funk¢niho druzinového systému. (Bures, 2018)

Dals$i mySlenka skautingu je prakticky vycvik k demokracii, ktery vychazi ze sestavovani
skautskych druzin, postaveni radcti, dobrovolné kazné, spoluprace mezi vedoucimi stiedisek a

spoluprace mezi jednotlivymi oddily. (Brichacek, 1991)

Nazev Benjaminci vznikl pozdéji. Dfive bylo pouzivano pro tuto skupinu déti oznaceni

predskolni vék.

Piedskolni vék (déti ve véku 4-7 let) jsou zapojeny do jakési skautské pripravky, pied
zdravotnich navykul a prace s jednoduchymi nastroji. Prevladajici ¢innosti téchto déti je hra.
Vedouci téchto benjaminkli, pomaha vytvaret zarodky moralniho a socidlniho chovani.

(Brichacek, 1991)

Vlcata a svétlusky jsou déti, zejména v ramci Skolni dochazky druhé az paté tridy.
Skautsti vedouci se uci zplisobtim zklidnéni déti a pracuji na rozvoji rozumovych schopnosti.
Uci déti soustriedit se a prohlubuji jejich pozornost k ziskavani novych znalosti a dovednosti. U
téchto déti probiha rozvoj détské paméti a predavaji se zaklady logického mysleni. Vzhledem
k tomu, Ze se ditéti vstupem do Skolni dochazky rozsitil socidlni obzor, pomahaji détem
vyrovnat se s novou autoritou, novymi kamarady a povinnostmi. VétSinou dité do devatého
roku bere nové autority jesté nekriticky. Skautsti vedouci pomahaji détem v ziskavani novych
znalosti a dovednosti formou hry, Cetby a pobytu v prirodé. Déti v tomto véku pirechazeji od
pohadek k dobrodruznym piibéhiim a mohou zacit objevovat pribéhy podle Setona, to jsou
ptibéhy z Americké divociny. Ve vztazich mezi détmi navzajem se vytvari nova a jina propojeni

v porovnani se skolou. (Bfichacek, 1991)

Détské skupiny chlapecké a divei jsou od sebe oddéleny. Chlapecké nazyvané vicata a
divky svétlusky. Prislusni vedouci pomahaji détem s rozvijejicim se citovym Zivotem. Zaroven
pomaha vidce s tim, aby se vyrovnalo dité s détskym strachem (samota, tma, nezname zvuky).
Vztahy mezi jednotlivci zacinaji byt stalejsi. Mladsi Skoldk ma vétSinou rozvinuty smysl pro
jednoduchy humor napriklad pady a vyborné se pti tom bavi. V tomto vékovém obdobi se

7

svétlusky a vlcata uci zakladiim moralky. U¢i se ctit pratelstvi a Cest druhého. (Brichacek, 1991)

Skauti a skautky jsou starsimi zaky 11-14 let, u kterych se jiZ projevuje puberta. Pro
tyto zaky se pripravuji rizné pohybové hry. Pfi provadéni her se vychazi ze sportovniho
tréningu a pravidla se podrizuji jednotlivym sportiim. Skauti tohoto véku maji schopnost se

21



7 oas

zkusenosti, ale objevuji se u nich chyby ptfekotnosti a undhlenosti. Proto je dobré témto détem
vStépovat ustdlenou moudrost “dvakrat métr a jednou rez“. Mali skauti radi vyuzivaji své
fantasie, jejich hry by méli byt dobrodruzné. Problém pfti vychoveé téchto déti ktvi v probiha
v rozkolisané dusevni a télesné vykonosti. V této dobé byvaji skauti vzpurni a kriticti. Trest
nebo odsudek neni vhodny pfi feseni jejich problému. Podporuje to jejich zatvrzelost. Starsi
skauti a skautky se vciti do jisté miry do dospélych a v pripadé, Ze si jsou nejisti, mohou se
prizplsobovat tymu. S tim v§im musi skautsky vedouci pocitat a tomu vS§emu musi prizplsobit
program pro tuto kategorii skautl. Lze tici, Ze pokud dité ve skautu vyrlsta od mala jsou
vykyvy chovani téchto pubescenti prechodné a kratsi a dité se jako rover vrati do normalu.
Chovanim chlapci a divky na sebe upozortiuji i za cenu pfehnanych projevi. Re$eni prevazné
spociva v klidném rozhovoru a ve snaze pochopit obtiZze a zaméry pubescenta. (Bfichacek,

1991)

Roveri a roversky vék je vék dopivajici mladeze, do které stale patti i adolescenti. VSe
zavisi na vhodné volbé programu. V mnohych zemich jsou dvé vékové kategorie rovert 14-17
let a 18-21 let. Zivotni cesty chlapcli a dévcat se v tomto véku dost zdsadné rozchazeji. Do
roverského véku zasahuje maturita a pripadné i vysoka Skola. Mladez vychazi ze své potreby
hledat své misto ve svété a touhy po velkych vykonech (zdatnost a odvaha) a z nového nazoru
na sebe a na svét a na oCekavany budouci Zivotni styl. Rover se snazi zit jako dospély partner a
¢asto diky tomu dochazi ke konfliktim s generaci rodici. Mlady Clovék je ohrozen riznymi
riziky jako je alkohol, drogy atd. Skautska populace prochazi obdobim dospivani vétSinou bez
uhony a pokud se povede pievést dévcata a chlapce ze skautskych oddilli do fungujicich
roverskych oddil, ma to na negativni jevy spolecnosti pozitivni vliv. Kritickym bodem pro

dospivani skautd je prechod od vychovy k sebevychové. (Brichacek, 1991)

2.1.5 Priroda

Priroda je pro kazdého skauta prostredim, ve kterém se rad pohybuje a skauting
vychovava své cleny k tomu, aby se o prirodu zajimali a aby se o ni starali. Priroda je zdrojem

rozvoje skauta v oblasti citové a duchovni. (Sykorova, 2017)

V Ceském prostredi se vyvinula specifickd forma junactvi, ktera byla ovlivnéna
spisovatelem Ernestem Tomasenem Setonem. Ten dal idealni priklad pro souznéni Clovéka
s prirodou a s jejimi zadkony. Znama skautska osobnost Antonin Benijamin Svojsik se zapsal do
skautské historie tim, Ze svoje junaky vyvazel z Zizkovského prostiedi do lest, kde spole¢né

v prirodé cvicili a taborili. (Bures, 2018)
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Zivot moderniho ¢lovéka se realizuje ve velké vzdalenosti od prirody. Skauting nabizi
ptileZitost pfebyvat na mistech kde nejsou technické vymoZenosti (elektfina, wifi). Pfiroda
nabizi ¢lovéku moZnost tridit si hodnoty a ma na ¢lovéka pozitivni vychovny vliv. Pfiroda, ktera
prresahuje lidskou existenci, vede ¢lovéka pokoie a k poznani svého mista ve svété. Clovék
pochopi, Ze pobyt v prirodé mu pomaha rozpoznavat co je dilezité a co je jen pozlatko.
V ptirodé se clovék stava otevienym k touze po poznani a pochopeni svéta. MiiZzeme zde
poznavat sami sebe, rozvijet svoje manualni schopnosti a zdroven mizeme zjistovat své limity
a ucit se tim do jaké miry se na sebe miiZzeme spolehnout. Pri tabofreni pozna skaut hodnotu
pratelstvi a vytvaii se zde zaklady pro hluboké lidské vztahy, které se Casto promitnou do
celého zivota. Pfiroda ma sviij vyznam pro rozvoj emocionality. Ma taktéz velky vyznam pro
ziskani prozitku fyzického vycerpani (dlouhodoby pochod) a pro prozitek klidu a miru pod
Sirym hvézdnatym nebem. Skauting pomaha pii rozvoji v prirodnich védach a pobyt v prirodé

ma i duchovni presah. (Bures, 2018)

Stanovani v prirodé sebou prinasi nejen ziskani dovednosti jako je napriklad postaveni
stanu v deSti, rozdélani ohné v pfirodé atd. Skauti pobytem v prirodé ziskavaji zakladni
ekologicka pravidla a budou pomahat vést k udrzitelnému stavu Zivota na nasi planeté. Z toho
pro skauty vyplyva aktivni ochrana ptirody (Bures, 2018) (CiSténi studanek, odstranéni

cernych skladek apod.)

Ekologicky dopad na ptirodu pti piipravé skautskych vyprav musi mit vedeni oddilu na

mysli hned pti planovani akce. (Bures, 2018)

Nezastupitelna je i mySlenka pozitivniho pristupu, k prirodé. Pohyb déti v ptrirodé, by
mél prinést pro dité uspokojeni zdkladnich instinktivnich potreb, které jsou v dnesni
spole¢nosti znacné deformovany. Dale by mél vést k pozorovani prirody a k vytvoreni
kladného vztahu k ni. Samoziejmé pohyb venku na cerstvém vzduchu déti prinasi zdravotni

odolnost déti a uceni se uzitecnym dovednostem. (Brichacek, 1991)

2.1.6 Dospéli priavodci

Dospéli vedouci ve skautingu vyrostli v atmosfére skautingu a pomahaji mladému
clovéku najit spravnou cestu. Podporuji jej a povzbuzuji. Vedouci vychazeji z toho, Ze kazdé
dité je jedineCnou lidskou c¢innosti, ktera se musi pripravit na prevzeti své zivotni

odpovédnosti. (Sykorova, 2017)

Skautsky oddil zajistuje prostiedi vhodné pro pravidelné setkavani a pro pravidelnou
¢innost déti, mladeZe a dospélych. Nejstarsi skauti maji roli privodcti a zkusenych poradct.
Svym zivotem jsou piikladem pro mladsi ¢leny oddilu. Dospéli musi respektovat stanovena

pravidla a vyzadovat dodrzovani pravidel i od mladsich ¢lent oddilu. Vzajemny respekt vsech
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skautl by mél vytvaret bratské spolecenstvi skautek a skauti. Starsi ¢lenové oddilu podporuji
u mladsich ¢lent rozvoj osobnosti, pomahaji jim vytvaret jejich ambici6zni cile a pomahaji jim
provadét i objektivni hodnoceni, zda cile mladsi skaut dosahl. Jejich vztah je zaloZen na
vzajemné davéie. Uroven téchto vzajemnych vtahi je patrna na jakémkoliv setkani skautt
v ramci oddilt a je na ném stale co vylepSovat. Detail jako je pozdraveni, podani ruky a pohled
do o¢i odhali, na jaké drovni je pratelsky vztah mezi dospélymi. Kazdy, vedouci oddilu druziny
a radci postupuje podle organizacnich nebo hospodarskych postupd, ale mél by zejména dbat
na to, aby prislusny vedouci mél dostatec¢né predpoklady, aby zvladl svou funkci v komunikaci

s mlad$imi ¢leny oddilu. (Bure§, 2018)

Skauting by nemél byt urcen jen pro cleny oddilu, ale mél by vytvaret podminky i pro

rovenské kmeny a kmeny old skautii pripadné i pro rodinny typ skautingu. (Bures, 2018)

Struktura osobnosti viidce vychazi zejména z jeho schopnosti. Své schopnosti by mél
skautsky viidce znat a Gcelné je rozvijet. Zaroven by mél ramcoveé védét o schopnostech ditéte.

(B¥ichagek, 1991)

Otazka temperamentu je také diilezita, vedouci by mél své citové projevy korigovat, aby
zvladl své nalady, silu a rychlost svych citovych reakci. Zarovein by mél ramcové znat i
temperament svych dalSich clent oddilu, aby s nimi umél ramcové dobre jednat. (Brichacek,

1991)

Charakter a moralni profil vedouciho hraje nezastupitelnou roli pti vedeni oddilu. O svijj
charakter by meél vedouci stale dbat, aby uvazené vyuzival vlastnosti charakteru jako je
ctizadost, sebedtivéra, spolehlivost, tolerance a cestnost. Jeho charakter by se mél zejména
projevovat vlastnim tsilim o dobro bliznich. To je déti, rodiny a naroda. Zivot vedouciho by mél
byt pro svou smysluplnost prikladem ostatnim v oddile. Dliraz pri vybéru vedouciho oddilu by
mél byt kladen na jeho psychické ladéni. Nemél by to byt clovék submisivni. Pokud je vedouci
v oddilu introvert nebo extrovert mél by davat zaruku, Ze na sobé bude stale pracovat.
V hodnoceni osobnosti ¢lovéka se vZdy projevuji kladné i zdporné vlastnosti ¢lovéka a pri

vybéru vedouciho oddilu je treba postupovat s velkym odstupem. (Brichacek, 1991)

Pro kazdého vedouciho je vhodna motivace. Pri vybéru vedouctho bychom méli hledét
na jeho osobni motivace, které jsou vhodné a smysluplné pro jeho pozici. Vedouci by mél

v hojné mire projevovat zajem o reSeni problému pfi praci s détmi. (Brichacek, 1991)

Kazdy skautsky vidce v ramci sbirdni osobnich zkuSenosti i zkuSenosti prevzatych

dozrava a profiluje se. (Brichacek, 1991)

ZkuSenost a schopnost viidce ucit se ze ziskanych zkusenosti a citového zrani priblizuje

vidce k vychovatelskému uméni. Viidce by mél mit respekt a zaroven by mél mit schopnost se
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vcitit, do druhych lidi a pochopit jejich problémy. Viidce oddilu by mél byt schopen nejen
problémy druhych vidét, ale snazit se byt pfi feSeni ndpomocny. Pokud sam feSi problémy
oddilu nebo skupiny musi pri FeSeni vyuzivat stiediskové rady, skupiny starsich skautd nebo
vldci jinych oddilt, které zna a spolupracuje s nimi. Skautsky vedouci by mél mit za sebou
fungujici oddil, ktery by mu mél davat pocit jistoty a pocit sebeuspokojeni, pokud se mu prace
dafi. A proto by mél umét své zkuSenosti vyuZzit pro jiné, které ho o to pozadaji. Skautsky
vedouci by se mél snazit o to vyvarovat se predsudkii a mél by se nazit nepodléhat prvnimu
dojmu. Vedouci oddilu by mél umét pozorovat déti a vytvaret si z toho prislusné zaveéry, které
mu budou slouzit k vedeni oddilu. Smysl pro povinnost, odpovédnost a kdzen by mél vedouci

prosazovat jak u sebe, tak v celém oddile. (Btichacek, 1991)

2.1.7 Uceni se zkusSenosti

Aktivita a Cinnost skauta ve skautské vychovné metodé€ vychazi z toho, Ze clovék se
nejlépe naudi tak, ze si to vyzkousi. Vlastni prozitek je pro skauta velice dilezity. Znalosti,
dovednosti a zplisob chovani skaut ziskava z vlastnich prozitkd a zkuSenosti. Do skautské
vychovy patii i vychova mravni. Skaut se snazi nejen nebyt Spatny, ale hlavné konat dobro.
Metoda vykonat kazdy den dobry skutek je ddlezitym faktorem pro cely dalsi Zivot. V ramci
skautského spolecenstvi se uci odpovédnosti viici druhym i vici celé spolecnosti. (Sykorova,

2017)

ZkusSenosti, které skaut zazije v ramci skautského Zzivota prinaseji nové poznani, nové
situace a nové emoce. Skaut zazije napriklad: noc¢ni hlidky na taborech, tdboieni v zimé,
sjizdéni reky, noc stravenou pod Sirym nebem atd. ProtoZe tyto nevSedni situace skaut zazije
dochazi k vytvoreni abstraktni predstavy, kterou si zak odnese do Zivota a v zivoté se k témto
zazitkiim vraci. Obdobné piisobi na skauta hry, které vedouci pripravuji s urcitym cilem a které
nejsou urceny jen pro zabaveni ditéte. Je nutné odliSit cestu kcili a cil, ktery by mél byt

priméreny véku Clent. (Bures, 2018)

V podstaté 1ze fici, Ze kazdy skautsky oddil ma svoji specifickou filozofii, ktera vychazi ze
vSech vySe uvedenych prvki skautské vychovné metody, a kterou pri realizaci her uplatnuje.
Realizace her je ovlivnéna také prostiedim, ve kterém se realizuje, zejména prirodou, ve které
se konda. Nékteré oddily zarazuji do svého programu zazitkové hry. Vedouci musi mit zkusenost
s timto zplsobem her a musi spravné vyuzit nasledné odezvy, ktera je stejné dilezita jako
vlastni hra. Priprava zazitkovych aktivit vychazi z toho, zda vedouci také hry sami absolvovali.
Provadéci plan takové hry musi byt dobfe metodicky zvladnuta a musi byt eliminovana
pripadna rizika, zejména riziko tirazu. MladeZ ma piirozenou potiebu véci zkouset a pokud jim
k tomu skauting da prileZitost, je to pro nové ¢leny motivujici. Je dobré a vhodné, aby vedouci

zdtraznil i praktickou uzite¢nost efektu hry. (Bures, 2018)
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2.1.8 Zapojeni komunity

V poslednich letech se hovoti o tom, Ze bude tento prvek zapojen do struktury skautské
vychovné metody. Pro skauty je dtilezité, aby vychazeli ze své skautské ulity a aby se aktivné
Ucastnili pri zajisténi potreb spolecnosti ve svém bydlisti, pripadné i v celé zemi. (Bures, 2018)

Toto se napriklad projevilo pti krizi Covid-19.

Hlavni myslenky skautingu jsou uvedeny ve slibu, zdkonu, heslu a v poZadavku dobrého
skutku i svétového bratrstvi. K poslani skautingu patfi podilet se na vychové déti a vytvaret
podminky pro sebevychovu starsich ¢lenl. Skauting je spoleCenstvi chlapci a dévcat, které
probiha jako mySlenka svétového bratrstvi. Skauting je nejen v Evropé, ale je rozsiren témér
do celého svéta. Skauti si pravidelné organizuji celosvétové setkani (Jambore). (Biichacek,
1991)
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Prakticka cast

3 Vyzkumné Setreni

3.1 Vyzkumny problém a cil vyzkumu
Ve své bakalarské praci se zabyvam vyzkumnym problémem tykajici se moznosti vyuziti

skautské vychovné metody v pedagogické praci ucitele.

V prvni poloviné teoretické ¢asti jsem se vénovala konstruktivistickym pfistupim ve
vzdélavani, z pohledu riznych autort, kteii se konstruktivistickym pristuptim vénuji ve svych
literarnich dilech. V druhé poloviné teoretické ¢asti bakalai'ské pracijsem se vénovala skautské
vychovné metodé, kterd ma podle mého nazoru velice blizko ke konstruktivistickému ptistupu
ve vzdélavani. Skautskou vychovnou metodu jsem koncipovala tim zplisobem, abych ¢tenare
seznamila s jeji podstatou. Vénovala jsem se kazdému jednotlivému prvku, ktery se podili na

utvareni skautské vychovné metody.

Cilem mé praktické casti je zjistit, zda ucitelé zakladnich skol, ktefi prosli skautskou
vychovnou metodou, vyuZivaji jeji prvky ve své pedagogické praci ucitele. Abych ziskala
odpovédi na tento cil, prosla jsem v rdmci rozhovoru s respondenty jednotlivé body skautské
vychovné metody a zjiStovala jsem, zda je pouzivaji ve své pedagogické praci, jak casto a
vjakych situacich. Dale, které prvky skautské vychovné metody jsou podle nich nejlépe
vyuzitelné v pedagogické praci ucitele. Vyzkumnou otazku jsem tedy polozila nasledujicim
zplsobem: ,Které prvky SVM jsou podle Vds nejlépe vyuZitelné v pedagogické prdci ucitele?“ Na
konci rozhovoru jsem zjistovala, zda ma podle uciteld smysl zapojovat skautskou vychovnou
metodu do Skolniho prostiedi. Vyzkumna otazka byla koncipovana naslednym zptlisobem:
»Myslite, Ze md smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a realizovat
ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zpilisobem jakym je realizovand ve skautskych oddilech a

strediscich?”

3.2 Metodologie

V praktické casti jsem vyuzila dvé metody ziskavani informaci. Hlavnim zdrojem
informaci pro praktickou c¢ast bakalaiské prace, je kvalitativni vyzkum, ktery jsem realizovala
za pomoci polostrukturovaného rozhovoru. Pred realizaci kvalitativniho vyzkumu jsem
realizovala predvyzkum pomoci kratkého dotazniku, ve kterém byly zastoupeny v jednotlivych
ptikladech vSechny prvky skautské vychovné metody. Respondenti méli za ukol odpovédét,
zda dany piiklad ve své pedagogické praci vyuZzivaji a zda je podle nich vhodné zapojovat ho
do pedagogické prace ucitele. Dale méli respondenti moZnost u kazdého prikladu svoje

odpovédi specifikovat. Nasledné jsem na zakladé vyplnénych dotaznikd vybrala devét
27



respondentti, snimiZz jsem uskutecnila polostrukturovany rozhovor, ve kterém jsem
s respondenty podrobnéji probirala jejich odpovédi a rozsitila je o dalsi otazky, diky kterym
jsem se snaZila ziskat odpovédi na mozZnosti vyuZziti skautské vychovné metody v pedagogické

praci ucitele.

3.3 Kovalitativni vyzkum
»Terminem kvalitativni vyzkum rozumime jakykoliv vyzkum, jehoZ vysledkii se nedosahuje

pomoci statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace.” (Strauss a Corbinovd, 1999, s.

10)

Kvalitativni vyzkum se zaméruje predevsim na lidsky Zivot, jejich pribéhy a chovani lidi.
Déale je kvalitativni vyzkum mozné vyuzivat pri zjiStovani chodu riznych organizaci a
reciprocnich vztahd. Nejvice je s kvalitativnim vyzkumem spojovano pozorovani a rozhovor.
Kvalitativni vyzkum nejcastéji realizuji vyzkumnici v psychologickych a socidlnich

disciplinach, kde se vénuji prevazné lidskému jednani a chovani. (Strauss a Corbinova, 1999)

~Hypotézy (i teorie vzniklé na zdkladé kvalitativniho vyzkumu vSak neni mozné

Vv

zobecriovat. Jsou platné prdvé jen pro vzorek, na kterém byla data ziskdna.” (Svaricek a Sedova,

2007, s. 25)
3.4 Vyzkumné metody
Ve své bakalarské praci jsem vyuzila dva zptisoby ziskavani dat:

Dotaznik
Dotaznik je podobné jako rozhovor hojné uzivanou metodou pro ziskavani informaci.

Pro urcité obory je tento zplisob typickou metodou sbéru dat. (Reichel, 2009)

Dotaznik je realizovany pisemnou formou. To bohuzel, ale casto zplisobuje riizna
omezeni. (Reichel,2009) Napriklad nevidime mimiku odpovidajiciho respondenta, ktera nam

mnohdy mnoho fekne.

Dal$im piipadem, kdy neni mozné vyuzivat tuto formu ziskavani dat je v pripadé, kdy

respondent neni schopny si dany text precist. (Reichel, 2009)
Metodu dotazniku jsem vyuZzila pro predvyzkum.

Polostrukturovany rozhovor

~Rozhovor je nejcastejsi pouZivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu.”

(Svaricek, 2007, s. 159)

28



Nejjednodussi formou rozhovoru je nestrukturované poklddani otevienych otdzek
vétSinou jednomu respondentovi jednim tazatelem. Polostrukturovany rozhovor je nejcastéji

vyuzivan v piipadové studii. (Svaricek, 2007)

3.5 Postup prirealizaci predvyzkumu

Predvyzkum slouzi predevsim k orientaci se v dané oblasti nebo jako ovérovaci metoda.
V nékterych ptipadech se jedna o miniaturni vyzkum, ktery miize nasledné slouzit jako

podklad pro tvorbu a pokracovani dalsiho vyzkumu. (Jifi Burianek, 2017)

Predvyzkum jsem realizovala formou kratkého dotazniku pomoci jehoz, jsem se
chtéla orientovat ve vztahu ucitelti zakladnich skol, ktefi prosli skautskou vychovnou metodou
a jejich zapojovanim SVM do své pedagogické prace. (Vzor dotazniku: Priloha 1). V dotazniku
byly do prikladl prevedeny jednotlivé prvky skautské vychovné metody a ucitelé méli za kol
odpovidat na otdzky, zda dany priklad vychazejici ze skautské vychovné metody vyuzivaji ve
své pedagogické praci a zda je podle nich vhodny pro pedagogickou praci. Dale méli ucitelé

moZnost do pozndmek konkretizovat své odpovédi.

Pro ziskavani respondentd jsem vyuzila Ctyti rizné zdroje. Jako prvni jsem pouzila
socialni sit' (Facebook), kde jsem pozadala o ptistup do skupiny ,Skautsti ucitelé“, kde jsem
zverejnila prispévek s zaddosti o pomoc s vyplnénim kratkého dotazniku od ucitelti zdkladnich
skol. Podobnych zplisobem jsem postupovala i na dalsi takovéto skupiné s nazvem
»SkautFérum®“. Podminkou vstupu do této skupiny je zaslani eviden¢niho ¢isla strediska, kde
jste aktivnim Clenem. Vzhledem k tomu, Ze jsem aktivni Clen, tak jsem s timto krokem neméla
problém. Myslim si, Ze pokud by mél zajem se pridat do skupiny i nékdo kdo neni aktivnim
Clenem skautského strediska, tak by tu moznost mél. Myslim si, Ze kdyby nékdo mél zajemce o
pridani do skupiny a nebyl clenem Zadného stiediska musel by napsat spravci skupiny a
vysveétlit mu své divody pro pridani do skupiny. A podle mého nazoru by do skupiny byl

vpustén.

DalSim zdrojem respondent pro mé byly dvé skautska strediska, na kterd jsem se
obratila sprosbou, zda neznaji néjaké ucitele zakladnich Skol, ktefi prosli skautskou
vychovnou metodou a zda by mi na né neposlali kontakty, za icelem vyplnéni dotazniku pro

mou bakalarkou préci.

Diky tomu jsem ziskala kontakty na 28 ucitelti zdkladnich $kol, ktefi prosli skautskou

vychovnou metodou. Z oslovenych 28 respondentu jsem ziskal 19 vyplnénych dotaznik?.

Kazdy ucitel mél mozZnost se k jednotlivym bodlim v dotazniku vyjadrit v poznamkach.

Na zakladé uvedenych informaci v poznamkach, které mi pripadaly zajimavé a vhodné pro

29



hlubsi prozkoumani pomoci rozhovoru, jsem si vybrala devét respondentd, s nimiz jsem

realizovala rozhovory.

3.5.1 Vysledky dotazniku

Z vysledkt ziskanych v dotazniku jsem zjistila, Ze vSichni ucitelé, ktefi prosli skautskou
vychovnou metodou, nékteré jeji prvky v pedagogické praci vyuzivaji a doporucuji. Na zakladé
odpovédi jsem vytvorila grafy znazornujici, které prvky skautské vychovné metody vyuzivaji

ve své pedagogické praci a které prvky oznacuji jako vhodné pro pedagogickou praci.

OTAZKY VYCHAZEJICI Z MYSLENKY
SKAUTSKYCH DRUZINEK

Vhodné pro pedagogickoou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

Spoluprace celého druhého stupné

Spoluprace celého prvniho stupné

Homogenni skupiny

Prace ve skupinach

Z prvniho grafu vyplyva, Ze vSichni dotazovani ucitelé vyuzivaji praci ve skupinach a ze
ji doporucuji. Dale je z grafu ziejmé, Ze spolupraci mezi rocniky vyuzivaji méné ¢asto nez praci
vmensSich skupinach, ale zaroven na to pohlizi prevazné jako na vhodny prvek pro

pedagogickou praci.

OTAZKA VYCHAZEJICI Z MYSLENKY
SKAUTSKEHO SLIBU A ZAKONA

Vhodné pro pedagogickou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

Rozvijeni hodnot a mravniho chovani
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Graf ukazuje, Ze z 19 dotazovanych ucitelli, 19 oznacuji mravni chovani a piredavani
hodnot jako vhodné pro pedagogickou praci a vSech 19 z 19 ji vyuzivaji ve své pedagogické

praci.

OTAZKA VYCHAZEJICI Z MYSLENKY
UCENIM SE ZKUSENOSTI

Vhodné pro pedagogickou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

Vzdélavani hrou

Vzdélavani u¢enim se zkusenosti

Graf zobrazuje, Ze 18 z 19 dotazovanych ucitelt odpovid3, Ze uceni se zkuSenosti a hrou

vyuziva a vSech 19 ucitell je oznacuje jako vhodné pro pedagogickou praci.

OTAZKA VYCHAZEJICI Z MYSLENKY
SYMBOLICKEHO RAMCE

Vhodné pro pedagogickou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

Vytvareni rituall

Motivace hrdiny a pfibéhy

Z grafu vyplyva, Ze 15 z 19 dotazovanych ucitelii vyuziva ve své pedagogické praci
k motivaci pribéhti nebo hrdinti a 18 z 19 to oznacuje jako vhodny prvek pro pedagogickou
praci. Ritualy vyuziva stejny pocet dotazovanych ucitelli jako motivaci hrdiny nebo pribéhem,

ale o jednoho vice ritualy oznacuji jako vhodné pro pedagogickou praci.
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OTAZKA VYCHAZEJICI Z MYSLENKY VZTAHU
K PRIRODE

Vhodné pro pedagogickou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

Vyucovani o pfirodé v pfirodé

Z grafu je patrné, Ze 15 z 19 uditelf vyucuje o piirodé v prirodé. Cty¥i ucitelé napsali do
poznamek, Ze divodem nevyuzivani této moznosti je, Ze nevyucuji predmét, ktery je spojeny
s prirodou. VSech 19 dotazovanych ucitelli oznacuje uceni se v prirodé o prirodé jako vhodny

prvek pedagogické praxe.

OTAZKA VYCHAZEJICI Z MYSLENKY
OSOBNIHO RUSTU

Vhodné pro pedagogickou praci Vyuzivaji v pfimé pedagogické praci

IndividudIni pfistup k ditéti

V grafu je znazornéno, Ze z dotazovanych 19 uciteldi, 19 pristupuje k détem individualné

avsech 19 z 19 ji oznacuji jako vhodny pristup v pedagogické praci.

3.6 Postup prirealizaci rozhovoru

Na zdkladé vyse uvedeného predvyzkumu jsem si vybrala devét respondentd, pro které
jsem si pripravila polostrukturovany rozhovor, jehoz cilem bylo ziskat odpovédi na stanovené

cile bakalarské prace.

Pfi tvorb& rozhovoru jsem se drZela doporudeni, ktera Svari¢ek (2007) uvadi v dile

~Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch* zasady pro tvorbu rozhovoru.
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Svaric¢ek (2007) doporucuje na zacatek rozhovoru umistit otdzku, ktera by navodila
ptijemnou atmosféru a pak teprve navazat hlavnim tématem rozhovoru. Tazajici by mél znat
tematickou oblast a jeji Casti a postupné je v rozhovoru s respondentem projit. Podrobnéji se

téma prochazi z toho diivodu, Ze vyzkumna otazka je zpravidla priliS obecna.

3.6.1 Vyhodnoceni odpovédi z rozhovort
V této Casti bakalarské prace se budu vénovat shrnuti informaci, které jsem ziskala

béhem realizace rozhovord. Rozhovor jsem méla, stejné jako dotaznik, strukturovany podle

oblasti skautské vychovné metody, a proto i zde rozdélim odpovédi do nékolika oblasti.
Déleni déti do druzin

V prvni ¢asti rozhovoru jsem s respondenty resila riizné rozdéleni do skupin. Probirali
jsme rozdéleni déti do skupin, tak jak je to realizované ve skautské vychovné metodé. V prvni
fadé jsem se respondenti ptala na spojovani déti prvniho stupné dohromady a druhého stupné
dohromady, nasledné jsme si povidali o pohlavné homogennich skupinach. V jakém prostiedi
Ci situaci déti nejvice rozdeéluji do skupin. Moje posledni otazka byla zamérena na to, zda je

podle ucitelt vhodné zapojit SVM do skolniho prostiedi tak jak je realizovana ve skautu.

Z odpovédi respondenti na otazku spojovani déti prvniho stupné dohromady a druhého
stupné dohromady vyplyva, Ze je to Casové, organizacné a na pripravu narocné, tyto faktory
zminuji respondenti €. 9, 7,5 a 1. Respondent ¢. 9 dodava, Ze je potieba mit k tomuto cit: ,Tohle
vSechno jsou faktory, které prdci déti, takto rozdélenych, limituje a ucitel musi mit cit pro to, aby
vSechny ty body sprdvné vyvdZil, a to je obtiZzné.” Dale se respondenti ¢. 9 a 7 shoduji v problému,
Ze stars$i budou délat vSe za mladsi. Respondent ¢. 7 uvadi: ,Mné osobné prijde rizikové, Ze starsi
déti budou délat véci za ty mladsi a nebudou mit dostatek trpélivosti s preddnim zkusenosti
mladsim.” Respondent €. 5 al vidi prekazku ve velikosti jejich $kol, respondentka ¢. 5 uvedla:
,UCIm na jedné velké Skole, kde kaZdy rocnik md az 4 tridy a kdyZ si Fekneme, Ze kaZdad tiida md
priblizné 25 Zdku, tak na druhém stupni mdme priblizné 400 Zdkii.“. Respondentka €. 1 na to

méla stejny pohled: ,V nasich podminkdch je to dost masovd akce, mdme vétsinou spojenych

vSech 16 trid druhého stupné.”

Nasledné jsem s respondenty reSila otazku rozdéleni déti do pohlavné homogennich
skupin. Vypovédi respondentd ¢. 2, 3, 5, 7 a 8 se shoduji v nazoru, Ze je treba, aby holky a kluci
spolu umeéli vychazet a navzajem se podporovat. Respondentka ¢. 8 dodava, Ze funguje u déti
také vzajemna motivace: ,Holky se vétsinou mezi sebou nehecuji, a proto si myslim, Ze by se méli
navzdjem podporovat, motivovat a chovat se k sobé ohleduplné.” Respondenti ¢. 3,5, 7 a 6 se
shoduji v mysSlence, Ze rozdélovat déti takto je vhodné pro urcité predméty. Napiiklad

respondent ¢. 6 zmifluje tyto situace: ,Obecné je obtizné stanovit, kdy je vhodné otevrit pri
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vyucovdni nékteré otdzky z etiky nebo specidlné ze sexudlini etiky, ale zdd se mi, Ze je nékdy
jednodussi mluvit pouze s chlapci nebo divkami, protoZe jsou si vyvojové v dany okamZik bliz.”
Respondenti ¢. 9 a 7 vidi lepsi vyuziti tohoto déleni pro druhy stupeii. Zajimavy pohled, ktery
zminuji pouze respondenti ¢. 1, 2 a 5 je, Ze je potieba se podivat na pravidelnost setkavani déti
ve skautu a na pravidelnost pro setkavani ve Skole. V pravidelnosti setkavani je podle téchto
respondentt, ten nejzasadnéjsi rozdil. Respondentka ¢. 2 uvadi: , V pripadé Ze je to volnocasovd

skupinka mimo Skolni prostredi, setkdvajici se jednou za tyden tak v tom problém nevidim. Zatim

co ve skolnim roce je to na cely rok.”

Predposledni otazka na téma rozdéleni déti do riiznych skupin byla zameérena na to kde
to ucitelé vyuzivaji. Odpovédi respondentky ¢.1 byly nejkonkrétnéjsi, Respondentka
vyjmenovala predméty, kde to ona nebo jeji kolegové vyuzivaji: , Také nékteri ucitelé hojné
vyuzivaji skupinové prdce na zemépis, prirodopis, Cestinu, vareni, anglictinu, fyzika riizné
laboratorni prdce, spolecné projekty, skupinové aktivity.” Projekty také zminuje respondent ¢. 8.
Respondenti €. 2, 6 a 9 se shoduji, Ze tento zpisob voli podle tématu. Respondenti ¢. 4, 7 a 8
vyuzivaji tuto moZnost ve volném ¢ase. , Ve volnocasovych aktivitdch vedeni formou skupin vidim
jako vyhodné, protoZe rozvoj psychiky a védéni ditéte tam miiZe byt vice zavisly na ostatnich

détech.” V neposledni radé se respondenti ¢. 3 a 4 zmiruji kurzy nebo skoly v prirodeé.

V mé posledni otazce respondentii jsem se zeptala, zda si mysli, Ze je vhodné zapojit do
Skolnifho prostiedi déleni déti do druzinek tak jak je to realizované ve skautském prostredi.
Respondenti ¢. 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9 se shoduji v myslence, Ze zapojeni déleni déti podle skautské
predlohy je pro skolni prostredi nevhodné a podle respondenta ¢. 2 i kontraproduktivni,
Respondent ¢. 6 dodava: ,Md to své vyhody, ale celkové si myslim, Ze to vhodné pro Skolu nent,
moznd prdve proto, aby bylo ziejmé, Ze $kola je néco jiného nez skautskd schiizka.” Opacny
pohled zaujimaji respondenti ¢. 1 a 3, ktefi to vidi pro skolni prostiedi jako vhodné, ale oba

dodavaji, Zze v souCasném Skolnim systému to neni mozné. Respondent ¢. 3: ,V aktudInim

systému skolstvi je to neredlné.”

Mravni chovani

Vs v

V dalsi ¢asti rozhovoru jsem se vénovala mySlence mravniho chovani, ktera vyplyva ze
skautského zakona a slibu. Zakladni otazkou bylo, zda si mysli, Ze je moZné mravni vyuku
zapojovat do vSech predmétd a kde oni sami to nejvice vyuzivaji. U nékterych respondentt

jsem pokladala otazky, které vychazeji z jejich odpovédi z dotazniku.

Na otazku o mozZnosti zapojeni mravni vyuky do vSech predmétd jsem od respondentt ¢.
1, 2, 3, 6 a 8 ziskala stejné odpovédi. VSichni se shoduji v tom, Ze ji 1ze zapojovat mravni vyuku

do vSech predmétii. Respondentka ¢. 1 k vypovédi dodava: , DiileZité ovsem je neprosazovat jako
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pedagog mravni hodnoty za kaZdou cenu, agresivnim zplisobem, ktery spiSe odradi,
nemoralizovat, ale hledat vhodné prileZitosti a snaZit se vyjit détem vstfic v tom, co sami chtéji
slyset a poslouchat, na co se ptaji, protoZe oni ¢asto chtéji slySet nds ndzor.” Respondent €. 6 vidi
moralni chovani v dodrzovani stanovenych pravidel, které si mize kazdy ucitel vytvotit pro
svij predmét. Respondent €. 9 je toho nazoru, Ze k dodrZovani pravidel velmi prispéje, kdyz je
tvori spoletné s détmi: ,Vytvdrim pravidla spolecné s détmi, oni si je potom lépe pamatuji a
mnohem vice je to motivuje k tomu je dodrZovat.” Respondenti €. 1 a 8 se shoduji, Ze je dlleZité

na mravni chovani klast velky ddraz.

V otazce zaméiené na to, kde nejvice kladou diiraz na mravni chovani nebo kde ho
nejvice vyuzivaji jsem ziskala tyto odpovédi. Nejvice respondenti klade nejvétsi dliraz na
mravni chovani v piripadé, kdy se jedna o vzajemné vztahy, konkrétné toto zminuji respondenti
¢.1,3,5,6,8a9, Respondent €. 6 dodava, Ze nejen pripadé vztahu déti, ale i dospélych: , konflikt
deéti mezi sebou, konflikt déti (ditéte) s vyucujicim, konflikt mezi vyucujicimi - kdyZ uz se musi
odehrdvat pred tiidou.” Respondentka ¢. 8 uvadi, Ze je dtilezité i jak dany konflikt resite: , VZdy
kdyZ resim néjaky konflikt, tak rozebirdm, pro¢ se to stalo, co se stalo a pro¢ to md takovéhle
ndsledky, a to pred tridou, aby i ostatni byli pouceni.” Respondenti ¢. 5 a 7 uvadéji v rozhovoru,
Ze se snazi klast dliraz na mravni chovani i mimo vyucovani a mimo $kolni prostiredi. Dale se v
rozhovorech objevily i konkrétni priklady predmétli. Respondentka ¢. 2 jmenovala tyto:

,Predevsim v prvouce, déjepisu nebo v literature. Jd osobné na to kladu diiraz hlavné ve vyuce.”
Uceni se zkuSenosti

Nasledné jsem se v rozhovoru vénovala uceni se zkuSenosti. Respondenti jsem se ptala
zda si mysli, Ze by bylo moZné stavét celé vyucovani na uceni se zkusenostia v jakém predmétu

nebo situaci toho vyuZzivaji.

V otdzce, zda je mozné postavit vyucovani celé na ucenim se zkuSenosti se shoduji
respondenti ¢. 3, 6, 8 a 9. Respondent ¢. 6 dodava: ,Je to moZné, ale vyZaduje to mnohem vice
casu, coZ mu vétsinou rdmec nasi skoly nedovoli.” K jeho mySlence se pridava i respondentka ¢.
1: ,Bylo by to krdsné, ale nevim, jestli je to redIné. Skolstvi by se muselo vzddt biflovdni velkého
mnoZstvi védomosti. Zrusit RVP a navrhnout pouze oblasti, kterymi by se déti zabyvaly.”

vevys

Respondentka €. 5 vidi uceni se zkusSenosti jako to nejdiilezitéjsi.

Nejvice respondenti ¢. 1,7 a 9 vyuzivaji uceni se zkuSenosti na Skole v prirodé, kde se ho
snazi dat co nejvice. Respondent €. 9 to odvodiiuje nasledujicim zpisobem: , Nejvice se snazim
uceni se zkusenosti zapojovat do mimoskolnich programi, jako je napriklad Skola v prirodé, do
které se snaZzim ddt co nejvice situaci, kdy si maji déti moznost véci zkouset. Mdme tam na to

s kolegy vice casu a mozZnosti neZ ve Skolnim prostredi.” Respondenti ¢. 1 a 4 oznacuji jako
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vhodny predmét pracovni ¢innosti. Respondentka €. 4 k tomu dodava ptirodni védy: ,Uleni se
zkusenosti miiZe Skola vyuZivat hlavné v prirodnich véddch a v hodindch praktické vychovy a tak

podobné. V rozhovorech se také objevilo vareni, ¢esky jazyk, informatika nebo projektové dny.
Symbolicky ramec

Dale jsem se v rozhovoru vénovala symbolickému ramci a ritudlim. MySlence, Ze jsou
déti po cely rok doprovazeny néjakym hrdinou nebo pribéhem. Ptala jsem se respondentt, zda
je to podle nich moZné realizovat ve Skolach. Nasledné jsem se ptala zda vyuZivaji ritudly a

v jaké situaci.

Na prvni otazku jsem ziskala tif riizné nazory. Respondent ¢. 1 a 5 poukazuje na to, Ze je
rozdil mezi prvnim a druhym stupném. Respondentka ¢. 1 uvadi: ,,Na druhém stupni ZS, kde ted’
ptisobim, si to moc nedovedu predstavit uz proto, Ze kazdy predmét uci jind osobnost.”
Respondenti ¢. 2, 4 a 8 vidi motivaci pfibéhem nebo hrdinou jako vhodny prvek pro vyuku.
Respondentka ¢. 2 udava, Ze to ve své praxi hojné vyuziva: ,Tak napriklad, at mdm jakékoliv
déti, prvni nebo pdtou tridu, vZzdycky mdme néco jako maskota.” S opatnym nazorem priseli
respondenti €. 1, 3, 5, 7 a 9 ktefi si nemysli, Ze je mozné zapojovat tento zplisob motivace do
vSech predmétl. Respondent €. 3 odlivodiiuje svou vypoveéd takto: ,Nejde vytvorit predmeét,
ktery by propojoval vsechny predméty. Ti ucitelé by se na to asi ani nedomluvili.“ Respondent C.
7 vysvétluje svou myslenku nasledujicim zpisobem: ,V soucasném skolnim prostredi mi to
prijde nemozné a to zejména proto, Ze zaujmout déti na cely rok jednim pribéhem v takovém

penzu stykdni jako je ve Skole, se stane pribéh nezdzivnym.“

Diky odpovédim na otdzku zameérenou na ritudly jsem zjistila, Ze se odpovédi
respondentt lisi. Kazdy ucitel si pod tim predstavuje néco jiného a také kazdy to jinym
zplsobem vyuziva. Napriklad respondentka ¢. 2 popisuje ritual, ktery pouZziva v kazdé hodiné:
»Détivédi, Ze na zaldtku je néjaké privitani, Ze jim ndsledné reknu, co budeme danou hodinu délat,
jak to budeme délat a to nemyslim, Ze bych jim tam ddvala néjaké predlohy. ProtoZe, kdybych jim
tam dala jasné predlohy tak oni to okamZité obslehnou. TakZe ano, Fict jak to budeme délat, ale
nepredklddat pred né jasné odpovédi. Na konci hodiny je zase ritudl, ktery néjakym zptisobem tu
hodinu ukoncuje. Rict si, zda kol splnili ¢ nesplnili, co je ¢ekd v dalsi hodiné.“ Respondent &. 3
uvadi, Ze vyuziva riizné slovni fraze, po kterych déti védi, co bude nasledovat: ,Napriklad prijdu
do hodiny a reknu ,,Papir a tuzku” a vsichni ihned védi co se bude dit, tento zptisob velmi dobre
odlehluje situaci.” Jiny respondent vyuziva ritudly v hodindch naboZenstvi a jiny zase pfi

hodnoceni. Je to pravdu individualni.
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Priroda

V dalsi ¢asti rozhovoru jsem respondentiim polozila otazku, zda si mysli, Ze je vhodné a
mozné budovat vztah déti s pfirodou i v predmétech, které toho s ni nemaji tolik spole¢ného a

jakém prostiedi ¢i situaci je podle nich vhodné tento vztah budovat.

V téchto otazkach se opét objevily protichiidné nazory. Respondenti ¢. 2, 6, 7, 8 a 9 se
shoduji vtom, Ze je mozZné zapojovat budovani vztahu s piirodou do vSech piredmétt.
Respondenti €. 2 a 7 se dale shoduji, Ze to je vhodné. K této mySlence se tako pripojuji
respondenti €. 3,4 a 5, avSak respondent ¢. 3 k vypovédi dodava: ,Myslim si, Ze je to vhodné, ale
nemyslim si, Ze by se to mélo zapojovat do vsech predmétii. KdyZ je détem néco prilis podsouvdno
tak si k tomu vytvori odpor, takZe by to opét bylo kontraproduktivni.” Opacny postoj a zaroven
souhlas s myslenkou respondenta ¢. 3 vyjadrili respondenti €. 6 a 9, kteri, ale jiz ve vypovédi
uvedli, Ze to neni podle nich vhodné. Respondent ¢. 9 uvedl: ,Myslim si, Ze do kazdého predmétu
je to mozné v urcité mire zapojovat, ale nemyslim si, Ze je to Zddouci a vhodné. Bylo by toho

mnoho.”

Jako vhodné prostiedi nebo situaci pro budovani vztahu déti s piirodou oznacili
respondenti €. 3,7 a 8 predméty pirimo souvisejici s ni. Respondent ¢. 3 uvedl: ,Napriklad pri
vyletech, prirodopis a biologie.” K vyletlim se pridavaji také respondenti ¢. 4 a 9. Respondentka

¢. 2 se snazi vyuzivat prirodu jen co to jde: ,VZdy kdyZ to umoZni situace.”
Program osobniho riistu

Jako predposledni téma této Casti rozhovoru by program osobniho riistu. Respondentti
jsem se ptala, kolik je podle nich idealni pocet zaka ve tridé, aby se mohli plné vénovat détem

individualné a zda maji néjaky sviij specificky individualni pristup k détem.

Respondenti €. 3, 5 a 8 se v otazce idedlniho poctu déti shoduji na maximalnim poctu 15
déti na jednoho ucitele. Respondentka ¢. 1 na to nahlizi z opacného pohledu, a to je pocet
dospélych na tridu, ve vypovédi uvadi: ,Dva dospéli na tridu je skvely zpiisob, jak détem vénovat
maximdIni pozornost nejen mimo hodiny, ale prdvé i pri hodiné, kdy se pedagog miiZe vénovat
tridé a asistent podporuje ty, kteii maji néjaky problém. Respondent €. 6 uvadi, Ze je rozdil i mezi
prvnim a druhym stupné a ve své odpovédi to definuje takto: ,ZdleZi to hodné na tiidni tradici,
ale u druhého stupné neni problém v kolektivech okolo 12 déti, na prvnim stupni to bude kolem

7. “

Z otazky, kterou jsem pokladala nasledovné, opét vyplyva, Ze nékteré véci jsou
individualniiv ramci uciteli. KaZzdy ucitel ma néjaky svij zplisob, kterym realizuje individualni
pristup. Respondenti ¢. 1 a 6 se shoduji, Ze je dilezZity osobni priklad. Respondentka ¢. 1 jesté

doplituje jeden bod: ,Jsou to asi osobni rozhovory o tom, co déti bavi, co déti trdpi, ceho
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chteéji/nechtéji dosdhnout.“ Respondent €. 3 uvadi: ,Budovdni néjakého klima, tak aby mé a mij
predmét déti tolerovali. Napriklad pomoci néjakého odlehceni situace.” Respondentka €. 4 se u
déti snazi budovat sebevédomi. Respondentka ¢. 5 mluvi o kamaradstvi: ,.SnaZim se nebyt jen
ucitelkou a velkou autoritou, snaZim se byt i pomocnikem a kamarddem, jen je obcas tézké
balancovat na hranici mezi autoritou a kamarddstvim.” A respondenti €. 7 a 8 kladou diiraz na
déti, které néjakym zpiisobem vybocuji. Respondentka ¢. 8 pro tyto déti vytvari individualni

domaci tkoly.
Dospéli priivodce

V posledni casti této faze rozhovoru jsem se respondentd ptala, zda jdou détem
prikladem a vjakych situacich a vjakém prostredi. Zajimalo mé, zda néjakym zasadnim

zplsobem odlisuji pracovni a soukromy Zivot.

v7soar

VSichni respondenti se snaZi jit pfikladem détem. Respondent €. 7 tika: , Urcité néjakym

prikladem ano, otdzkou je, zda dobrym, ale o ten se snaZim."”

V otazce, kdy jsou détem prikladem se respondenti ¢. 2, 5 a 9 shoduji, ze vzdy.
Respondentka €. 2 dodava: ,Nikdo neni neomylny. SnaZim se Zit co nejlépe a preddvat to détem.
Nerozlisuji chovdni ve svém povoldni od osobniho Zivota. TakZe se ve Skole i v Zivoté chovdm

v o Yy

stejné.” Respondenti €. 1, 4 a 8 vidi jako nejdtlezitéjsi jit détem prikladem ve vztahu k druhym.

Posledni zminim odpovéd respondent ¢. 3 ktery rika: ,Podle mé neni vhodné, abych moralizoval

déti mimo vyucovdni. Jit jim prikladem ano.”
Dalsi prvky SVM

Potom co jsem prosla s respondenty jednotlivé prvky skautské vychovné metody, jsem
poloZila otazku, zda je nenapadaji jeSté néjaké dalsi prvky, které jsme spole¢né neprosli. Na nic
konkrétné vychazejiciho ze skautské vychovné metody si nikdo nevzpomnél. Respondent ¢.6
poukazal na oblast, ktera neni soucasti SVM, ale je ve skautském prostiredi hojné vyuzivana.
Respondent €. 6 zminil hodnoceni, jeho odpovéd znéla: ,Nemluvili jsme o hodnoceni: je docela
hezké pouZivat néjaky hraci pldn, pii kterém se postupuje k cili - jako napt. pri tdborové hie -
ktery détem ukazuje, jak daleko jsem jesté od cile, pripadé, co nds jesté cekd. Také je zajimavé
hodnoceni, které zahrnuje celou skupinu - tedy ne pouze jednotlivce.” K této otazce také prispéla
respondentka ¢. 8, ktery zminuje prvek, o kterém se v soucasné dobé hovoiijako o prvku, ktery
nejspiSe bude do SVM na ptiStim skautském snému prirazen. Odpovéd respondentka ¢. 8: ,V
posledni dobé se ve skautu hovori o novém prvku skautské vychovné metody, kterym je komunitni
spoluprdce. SnaZim se podporovat u déti vztah mezi jejich generaci a generaci jejich babicek a
dédeckil. Kazdym rokem s détmi nacvicujeme krdtké predstaveni, které ndsledné prezentujeme

pred seniory v domové diichodcu.”
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Doporuceni pro ostatni ucitele

V dalsi otazce jsem chtéla znat odpovéd’ na to, ktery prvek ze SVM by doporucili vSem

uciteltim. Odpovédi se od sebe lisily.

Kazdy ucitel si to podle mého nazoru déla tak jak mu to vyhovuje a to co umi a diky tomu
je pro kazdého vhodné néco jiného. NejCastéji se, ale objevovalo uceni se zkusenosti, to zminuji
respondenti ¢. 5, 7 a 9. Respondent ¢. 9 vnima uceni se zkuSenosti jako velmi uc¢ené: ,Rozhodné
to ucenfi se zkusenosti. Ze svych zkusSenosti vim, Ze pokud si Zdci maji mozZnost véci osahat, tak si
to mnohem vice pamatuji, a hlavné i ty déti, které nepatri mezi premianty tridy.” Respondent ¢.
1 doporucuje ritualy: ,,Hlavné bych vs§em doporucila si vytvdret s détmi ritudly. Pomdhd to nejen

k motivaci, ale i k tomu, Ze déti védi, co se bude dit, jsou na to pfipravené a prindsi jim to pocit

vvvvv

7«
1

otevrenost a priznat si chybu, déti to vétsinou oceni.” Posledni koho zminim je respondent ¢. 3,
ktery uvadijako u€innou zménu metody: ,Podle mé je dobré stridat metody vyucovdni. Ta zména

détem priddvd motivaci a pozornost.”
Zapojeni SVM do Skolniho prostiredi

Pomoci predposledni otazce jsem chtéla ziskat odpovéd’ na to, zda si ucitelé mysli, Ze ma
smysl zapojovat skautskou vychovnou metodu do Skolniho prostiedi tak jak ji znaji ze

skautskych stredisek.

VSichni respondenti se shoduji na tom, Ze zapojovat skautskou vychovnou metodu do
Skolni prostfedi je vhodné, ale ne tak jak je realizovana ve skautskych stiediscich. Podle
respondentti obsahuje zajimavé prvky, které jsou dobre a prinosné vyuzitelné v pedagogické
praci ucitele, ale nemysli si, Ze je vhodné celou skolu predélat podle skautské vychovné metody.
Respondent ¢. 6 na to ma nasledujici pohled: , Obecné se ukazuje, Ze skautské hnuti neni pro
kaZdého - je to vybérovd organizace, ale poZadavek na skolu je mnohem vice univerzdlni!
Podobné i metoda nemusi kazdému vyucujicimu vyhovovat.” Respondent ¢. 7 na to ma podobny
nahled: ,Celkové si myslim, Ze to neni problém a v pripadé pro Skolni prostiedi mi to prijde

vhodné, ale zdroveri si nemyslim, aby se vse motalo jen kolem skautské vychovné metody.”
Nejvhodnéjsi prvky SVM

V posledni otazce vrozhovoru jsem se kazdého respondenta zeptala, které prvky

skautské vychovné metody jsou podle néj nejlépe vyuzitelné ve skolnim prosticedi.

Nejvice respondenti zmiiovali diiraz na mravni chovani, konkrétné respondenti ¢. 1, 3,
4,5 a 9. Mezi dalsi oblasti patii uceni se zkusenosti, kterou zminuji respondenti ¢. 9, 8 a 5,

individualni pristup respondenti ¢. 9, 5 a 3, a déleni déti do skupin respondenti ¢. 4, 5 a
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respondent 6, ktery zminiuje odpovédnost déti: ,Jakdkoli tymovd prdce - tedy druZiny - a to i se

o v

systémem odpovédnosti rddcii a podrddci.” U respondentky €. 2 se objevuji ritudly:

vvvvvv

privodce a vztah s prirodou.

Jako posledni krok rozhovoru nasledovalo podékovani a rozlouceni se s respondentem.

3.6.2 Vysledky vyzkumu

V této casti prace shrnuji vysledky z rozhovort, podle tri stanovenych cilii bakalaiské

prace. Vzdy nejprve uvedu cil a nasledné definuji shrnuti z odpovédi od respondentfi.

JZjistit, které prvky skautské vychovné metody vyuZivaji ve své profesy ucitele, kteri ji zaZili

v roli ucastniki.”

V ramci predvyzkumu jsem s respondenty prosla jednotlivé prvky skautské vychovné
metody a pomoci otazek jsem zjiStovala, které prvky vyuzivaji ve své pedagogické praci a

nasledné jsem v rozhovoru zjistovala moznosti vyuziti téchto prvka v pedagogické praci.

Nejprve jsem se vénovala druzinkdm. Z rozhovort vyplyva, Ze rozdéleni do skupin
vyuzivaji, ale neni to jejich nejvyuzivanéjsi zptsob vyuky. Skupinky prevazné vyuzivaji
v programech mimo piimé vyucovani. Ve vyucovani zalezi na vice faktorech, které ovliviiuji

vyuzivani rozdéleni do skupin.

Nasledné mé vrozhovoru zajimalo, jak se ucitelé divaji na rozdéleni do pohlavné
homogennich skupin. Zde se od sebe ucitelé ve svych odpovédich zacali lisit, jeden respondent
odpovidal, Ze to podle néj je nevhodné, ale objevoval se i nazor, Ze by to nemuselo byt tak
Spatné a ze v nékterych statech to docela dost funguje. Ve tfetim nazoru bylo na homogenni

skupiny pohliZeno jako na vhodnou formu pro urcité ¢innosti.

Nékterym respondentiim jsem na zakladé polostrukturovaného rozhovoru polozila
otazku zameérenou na spojovani celého prvniho a celého druhé stupné. Respondenti pirevazné
odpovidali, Ze je to prvek zajimavy pro praci, ale Ze je to sloZzité. Pro Skolni vyucovani to vidi
jako pritéz pro ucitele. V aktivitdich mimo vyucovani to voli jako vhodnou formu zadmérného
plisobeni na déti, ale opét je to zavislé na nékolika faktorech. Vhodnéjsi nez spojovani celého

druhého stupné, jen spoluprace nékterych trid.

Posledni otdzka na téma druzinek znéla, zda by podle nich mohl byt vyuzit zptsob
skautskych druzinek ve $kolnim prostiedi. Odpovédi respondentt se shoduji v tom, Ze pri
urcitych ¢innostech je rozdélovani podle skautskych druzinek vhodné, ale vice méné to nevid{

jako vhodny prvek pro veskerou pedagogickou praci.
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V dalsi ¢asti rozhovoru jsem se vénovala dalSimu prvku skautské vychovné metody, coz
byl slib a zakon. Ten jsem definovala jako hodnotové a mravni piisobeni na déti. VSichni ucitelé

Y

se shodli na tom, Ze se snazi jit détem prikladem v hodnotovém a mravnim chovani.

Déle jsem se ptala, zda si mysli, Ze je mozné mravni chovani zapojovat do vSech
predmétl. Respondenti se shoduji v tom, Ze to mozné je, ale je potreba hlidat v jaké mire je to

détem predkladano, aby se toto plisobeni nestalo kontraproduktivni.

Dale jsem se uciteld ptala, v jakém prostredi to vyuzivaji oni. Nékteii odpovidali, Ze se
tidi svou intuici a v momenté€, kdy ptijde moment, kdy je to vhodny okamZik, tak to do vychovy
zapoji. Nejcastéji kladou ucitelé dliraz na mravni nauku v prvouce, déjepise, literature,
spolecensky zamérenych predmeétech, vztazich, mimo primé vyucovani a ve vzniklych

situacich.

V nasledujici ¢asti rozhovoru jsem se zaméftila na u€eni se zkusenosti. Respondentii jsem
se ptala, zda je podle nich moZné uceni se zkusenosti vyuzivat ve veSkeré pedagogické praci.
Respondenti se shoduji v tom, Ze to moZné neni. ZaleZi prevazné na situaci, na u¢ivu a ¢asovych
moznostech. Jako vhodné to oznacuji pro Cesky jazyk, prirodni védy, projektové dny,

v hodinach praktické vychovy a skolach v prirodé.

V dalsi casti dotazniku jsem se vénovala symbolickému ramci. Respondentii jsem se
ptala, zda si mysli Ze by bylo dobré, kdyby byly déti doprovazeny po cely rok néjakym
pribéhem. Respondenti tento prvek oznacuji jako vhodny pro praci s détmi. Jako lépe

vyuzitelny ho ucitelé vidi pro Zaky na prvnim stupni, kdy vétSinou jeden ucitel mam jednu tridu

vivs

vvvvvv

DalSim bodem symbolického ramce ve skautském prostiedi jsou ritualy. Respondenti

odpovidali, Ze jsou ritualy dulezité. Déti diky nim naptiklad védi, co se bude dit. Jedna

vvvvvv

Mezi dalsi bod skautské vychovné metody patii piiroda. VSichni ucitelé se shoduji, Ze to
je dulezity prvek a pokud je to mozné tak to vyuzivaji, ale to zavisi prevazné na tom, jaky
predmét dany ucitel vyucuje. Ucitelé tento prvek vidi jako velmi vhodny pro mimoskolni
aktivity, jako je skola v prirodé, vyjezdy, adaptacni kurzy, kazdoroc¢ni akce nebo pfi jinych

volnocasovych aktivitach.

Piredposlednim tématem této casti rozhovoru byl program osobniho ridstu. VSichni
respondenti se snazi k détem ptistupovat individualné, a to v jak védomostnim rozvoji déti, tak

v osobnostnim, jako je napriklad sebevédomi. Snazi se poznat co nejvice déti s jejich potfebami.
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Néktei{ ucitelé zmifuji, Ze mira individudlniho ptistupu zavisi na po¢tu déti ve tidé. Cim méné

déti tim vice ma ¢asu a moZnosti k détem pristupovat individualné.

Poslednim tématem této casti rozhovoru byl dospély privodce, kdy jsem od uciteli
chtéla védét, jestli détem jdou prikladem a zda je mira jejich vzoru nééim ovlivnéna. VSichni
dotazovani ucitelé se shoduji v tom, Ze se snaZi jit détem prikladem. Snazi se ve vSech situacich,

v kazdém okamZiku a v jakémkoliv kontaktu s détmi.

JZjistit, které prvky skautské vychovné metody jsou v pohledu ucitelti nejlépe vyuZitelné

v pedagogické prdci ucitele.”

V dalsi ¢asti jsem se zamérila na to, které prvky skautské vychovné metody jsou nejlépe
vyuzitelné ve Skolnim prostiedi. Odpovédi se v nékterych bodech liSily. Nejcastéji se
v odpovédi vyskytovala mravni a moralni vychova, nasledovaly ritudly, stejné ¢asto zmifiovana
byla skupinova prace, vztah k ptirodé, individualni pristup. Nejméné se vyskytovala motivace

hrdiny a piibéhy a o néco malo vice uceni se zkuSenosti a dospéli priavodci.

JZjistit, zda md podle ucitelii smysl zapojovat skautskou vychovhou metodu do pedagogické

prdce ucitele.”

Dle mého nazoru se vSichni ucitelé v této otazce shoduji. VSichni si mysli, Ze ma smysl
zapojovat skautskou vychovnou metodu do Skolniho prostiedi, ale asi ne v jeji plné mire, tak
jak je realizovana ve skautském prostiedi. VétsSina uciteld poukazovala na to, Ze prece jen se
jedna o volnocasovou aktivitu. Urc¢ité moznosti vyuziti skautské vychovné metody jsou podle

respondentti vhodné a pouzitelné.
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4 Zavér

V bakalarské praci jsem se pokusila ziskat odpovédi na mozZnosti vyuziti skautské
vychovné metody v pedagogické praci ucitele. Stanovila jsem si tfi dil¢i cile, diky nimz jsem
ziskala odpovédi na otazky, zda ucitelé, kteri prosli skautskou vychovnou metodou, ji vyuzivaji
ve své pedagogické praci, které prvky skautské vychovné metody jsou podle nich nejlépe
vyuzitelné v pedagogické praci a zda podle nich ma smysl zapojovat skautskou vychovnou

metodu do Skolni pedagogické prace ucitele.

Na zakladé realizovanych rozhovori jsem ziskala odpovédi na vyse uvedené cile. Diky
realizovanym rozhovort a dotaznikl jsem dospéla k zavéru, Ze ucitelé, ktefi prosli skautskou
vychovnou metodou, jeji prvky v pedagogické praxi vyuzivaji. Kazdy ucitel vyuziva, co je mu
blizké, co ho bavi a v ¢em vidi smysl vyuziti. Pohledy na jednotlivé prvky se u respondentti lisi.
Ptevazoval nazor, Ze prvky ze SVM jsou Casové i organizacné narocnéjsi, a proto je ucitelé
vyuzivaji prevazné jako doplnék a zpestieni vyuky v situacich, kdy na to maji ¢as. Zjistila jsem
které prvky skautské vychovné metody jsou v pedagogické praci ucitele nejlépe vyuzitelné.
Nejcastéji se v odpovédich objevoval dlraz na mravni chovani, uCeni se zkuSenosti a
smysl zapojovat skautskou vychovnou metodu do skolniho prostiedi. V odpovédich na tuto
otazku se ucitelé vice méné shodli. VSichni rikaji, Ze prvky skautské vychovné metody jsou
dobré pro pedagogickou praci, ale Ze je nerealné a v nékterych pripadech nevhodné, aby byla
SVM kompletné zapojena do Skolniho prostfedi. Mym zavérem je, Ze moznosti vyuZziti skautské
vychovné metody je mnoho, kazdy ucitel si miiZe najit tu ¢ast metody, ktera mu bude vyhovovat

a tu pak v urcitych situacich vyuzivat.

Myslim si, Ze jsem cile své bakalarské prace splnila. Vzhledem k tomu, Ze jsem aktivnim
¢lenem Junaka a zaroven vim, jak to chodi na zakladnich skolach, tak mé odpovédi respondenti
prilis neptrekvapily. Kdybych se méla vZit do role uditele na zakladnich Skolach tak si myslim,

Ze by mé odpovédi na otazky mély podobny charakter jako odpovédi respondent.

Po vyhodnoceni rozhovori jsem se dostala kzavéru, ze nékteré prvky skautské
vychovné metody jsou pro Skolni prostiedi vhodné, Ze je ucitelé v urcité mire podle moZnosti
vyuzivaji, ale zapojeni skautské vychovné metody tim zplisobem, jak je realizovana v Junaku je
podle dotazovanych respondenti nerealné a musela by tomu predchazet zména celého

skolniho systému.

Vzhledem k tomu, Ze jsem aktivnim ¢lenem skautské organizace a Ze jsem vystudovala
predsSkolni a mimoSkolni pedagogiku, pro mé bylo téma zapojovani skautské vychovné metody

do pedagogické prace ucitele velice zajimavé. Sama jsem presvédcena, Ze pokud budu nékdy
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pracovat jako pedagog, tak se budu snazit vyuzivat prvky skautské vychovné metody ve své

pedagogické praxi.

Diky této bakalairské praci jsem si prostudovala konstruktivistické piistupy ke
vzdélavani, které jsou z mého pohledu velice prospésné pro pedagogickou praci. Dale jsem si
diky definovani skautské vychovné metody upevnila dal$i z ni vychazejici poznatky. V ramci
praktické casti jsem ziskala nové dovednosti v komunikaci a vedeni rozhovoru, jeho
prepisovani a vyhodnocovani. Bakalarska prace pro mé byla velice pfinosna. A vzhledem
k tomu, Ze jsem aktivni Clen skautské organizace, jsem rada Ze jsou ucitelé, ktefi ji vyuzivaji ve

své pedagogické praci.
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Priloha ¢.1

Dotaznik k bakalarské praci na téma: ,MozZnosti vyuziti skautské vychovné
metody v pedagogické prdci ucitele”

1. V nasledujici tabulce jsou priklady vychazejici ze skautské vychovné metody. U kazdého
prikladu zaznamenejte odpovéd [Ano/Ne] do pfislusného fadku podle toho zda vyuZivate dany
priklad v pedagogické praci a zda si myslite Ze je priklad vhodny pro pedagogickou préci. Do
poznamek je mozné zaznamendvat pripadné dopliujici informace.

Vyuzivam v
pfimé
pedagogické
praci ucitele
[Ano/Ne]

Vhodné pro
pedagogickou
praci ucitele
[Ano/Ne]

Poznamka (Pro pfipad upfesnéni odpoveédi)
[Volny text]

Prace ve skupinach.

Rozdéleni déti do
homogennich skupin,
podle pohlavi.

Spoluprace déti v
rdmci celého prvniho
stupné.

Spoluprace déti v
ramci celého druhého
stupné.

Spoluprace déti
prvniho a druhého
stupné.

Rozvijeni hodnoty a
mravni chovani.

Vzdélavani formou

uceni se ze zkusenosti.

Vzdélavani formou
uceni se hrou.

Vzdélavani s pomoci
motivace pfibéhy i
hrdiny.

Vytvareni rituald.

Vyucovani o ptirodé v
pfirodé.

Individualni pristup ke
kazdému ditéti.
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2. Ma podle Vas smysl zapojovat prvky skautské vychovné metody do Skolniho prostredi?
a) ANO

b) NE

Dékuji za vyplnéni dotazniku
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Priloha €. 2: Rozhovor s respondentem €. 1

1. Jak vzpominate na skauting?

»Na skauta vzpomindm jako na tiZasné obdobi. Bylo to ndrocné, Clovék se z vyprav vracel
unaveny, ale stdlo to za to. Nebavili mé moc riizné socidlni hry, ale jako velké plus vnimdm sepéti
s prirodou. Pobyty v lesich, u rek, na lodich, z dosahu civilizace, internetu a telefonniho signdlu.
To bylo na skautu skvélé. Ticho lesa a fakt, Ze ¢lovék zapomnél na Cas. Fyzicky ndrocné akce mé
vybavily do budoucna znacnou odolnosti a vzdjemné souZiti nds naucilo vhimat lidi kolem sebe

jako partnery.”

2. Vdotazniku jsem diky piikladim prosla jednotlivé prvky skautské vychovné metody.
Rada bych je s Vami jesté jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvni jsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druZzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Co se tyCe druhého stupné jste odpovidala, Ze
spojovani déti je vhodné, ale Ze malo kdy dojte k takové prileZzitosti. V jakych situacich je to

podle Vas vhodné?

»Na nasi skole napriklad pordddme spolecné skoly v prirodé. Program je uzpiisoben prdvé
tak, aby mohly jet déti celého prvniho stupné, které pak spolupracuji mezi sebou. V naSich
podminkdch je to dost masovd akce, mdme vétsinou spojenych vsech 16 trid druhého stupné.

Porddaji se spolecné vylety a riizné hry.”

,ProtoZe mdme hodné tiid v ro¢niku, dochdzi i ke spojovdni riiznych trid v nékterych
predmeétech (péstitelstvi, dilny, vareni), kde téZ dochdzi ke spoluprdci riizné utvorenych kolektivii.
To je vyhodné, pokud nékteré déti maji ve tridé problémy, maji moznost poznat jiné kolektivy a
objevit tieba i nové kamarddy. Také jezdime na lyZarské vycviky, kde jsou dost ¢asto namichané

déti napr. pdtych, Sestych a devdtych tiid.”
b. Myslite, Ze by bylo vhodné, kdyby byla moZnost spolecné prace Castéjsi?

»~Myslim, Ze ano, protoZe déti pak nejsou omezeny kolektivem tridy, coZ miiZe byt Casto
prinosné.”
c. Dale jste v dotazniku na otazku o homogennich skupinach odpovidala, Ze to vyuzivate,
ale Ze jen vyjimecCné. Mazete prosim konkretizovat v jakych situacich to tedy vyuzivate?
L~Abych pravdu rekla, je to spise vyjimecné, dochdzi k tomu urcité v hodindch télocviku na
druhém stupni, a pak v riznych hrdch pri tiihodinovych aktivitdch vedenych (nejen) nasimi

psychology. Ale jinak se spiSe vyuZivd skupinek jiného sloZeni.”
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d. Vjakém prostredi prevazné vyuzivate rozdéleni do skupin?

,Urcité pri vyse zminénych programech s psychology, na nasi skole jich byvd docela dost.
Také nékteri ucitelé hojné vyuZivaji skupinové prdce na zemeépis, prirodopis, Cestina, varent,

anglictina, fyzika riizné laboratorni prdce, spolecné projekty, skupinové aktivity.”

e. Posledniotazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak jsou tvoieny druziny ve skautském
prostiedi, coz je rozdéleni na prvni a druhy stupen a zaroveil rozdéleno do homogennich

skupin je pro Skolni prostiredi vhodné?

,V historii dochdzelo k rozdéleni skol pro divky a pro chlapce docela bézné a asi to bylo
funkcni, vzhledem k tomu, Ze to byla Castd praxe. NaSe Skolstvi md trochu problém, Ze systém je
nastaven spise pro divky nez pro chlapce, z logiky véci pirevdznd vétsina ucitelského sboru jsou
Zeny. Tim pddem chybi muZskd autorita a systém vstricnéjsi a prirozenéjsi chovdni chlapcii. Proto
si myslim, Ze by moznd nebylo od véci gendrové rozdéleni, ale muselo by byt vice jinak zaméfenych
ucitelti nejen muzi. Ve Skolce mého syna kdysi méli asi osm hochii s odkladem a ucitelky si
porizovaly mice na fotbal a pistalku. Dost casto se po budoucich muZich vyZaduji ¢innosti, které
jsou prirozenéjsi Zendm, kolektiv bez fyzické agrese, apel na to, Ze se nezapomind, predpoklddd se

pile a stdld pripravenost, dobrovolné tikoly, mdlo prostoru pro fyzické aktivity, na TV se neboxuje,

chemické laboratore jsou sterilni. “

f. DalSi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Je podle Vas

dtlezité klast diiraz na rozvoj mravnich a hodnotovych orientaci?

»~Rozhodné ano, dnes je spousta déti z rozpadlych rodin a dost Casto se stdvd, Ze matka
hldsd néco jiného nez otec a diteé se v tom tplné neorientuje. Je dobré, md-li v tomto pripadé i jiné
vzory, neZ je rodina. Lidi s pevnym ndzorem, lidi, kteri obhajuji mravni hodnoty, kteri maji trvalé
vztahy a umi resit konflikty, protoZe pak tyto osobnosti jdou détem prikladem a formuji jejich
ndhled na Zivot, nebot’ vidi, Ze to miiZe fungovat i jinak. A i pokud dité pochdzi z funkéni rodiny,
autorita zvenc¢i miiZe hldsat stejné ndzory a dité tak nemd pocit, Ze je osamocené, protoZe kolem
néj jsou lidé, kteri to citi stejné, kteri mu potvrzuji, Ze mravni hodnoty, které si nese z rodiny, se
vypldci, je dobré je dodrZovat a tim si zajistit lepsi souZiti s lidmi. Navic je to vhodné pro dobré

vztahy a ziskdvdni novych kamarddii.”

g. Myslite si, Ze je moZné zapojovat hodnotové a mravni chovani do vSech oblasti

pedagogické prace?

»Myslim, Ze ano. Déti neustdle koexistuji mezi sebou a uci se po celou skolni dochdzku
spolupracovat a Zit spolu. Navic si velmi rddy povidaji a jsou docela i vdééné za urcité

nasmeérovdni v nékterych sloZitych Zivotnich situacich. DiileZité ovSem je neprosazovat jako
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pedagog mravni hodnoty za kaZdou cenu, agresivhim zpiisobem, ktery spiSe odradi,
nemoralizovat, ale hledat vhodné prileZitosti a snaZit se vyjit détem vstfic v tom, co sami chtéji
slyset a poslouchat, na co se ptaji, protoZe oni asto chtéji slyset nd$ ndzor. My jim ho ovsem
nemiiZeme vnucovat, my jim jen miizeme nabidnout r'eSeni urcitych situaci a predestrit mordIni
hodnoty jako nds ndzor, jako néco, co se ndm v Zivoté vyplatilo dodrZovat, i kdyZ to je nékdy velmi

tézké, a ne vzdy to dokdzeme.”
h. Vjakém prostredi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

»Jsou to jednoznacné vzdjemné vztahy mezi détmi, reseni konfliktii. Dalsi kapitolou je fakt,
Ze Zijeme v dobé virtudlniho svéta a je téZké se v ném orientovat. Také jsme resili osklivou Sikanu
ve tridé, stdle se snaZime o otevienost a vzdjemny respekt mezi détmi, ale je to docela tézZké.

Bojujeme s vulgarismy, které jsou dnes normou.”

i. Myslite si, Ze je mozné, aby bylo vyucovani vice méné celé postavené na uceni se

zkusenosti?

»Tak to nevim, na tuto otdzku asi nedokdZu tipIné odpovédet. Bylo by to krdsné, ale nevim,
jestli je to redIné. Skolstvi by se muselo vzddt biflovdni velkého mnoZstvi védomosti. Zrusit RVP a
navrhnout pouze oblasti, kterymi by se déti zabyvaly. Predstava, Ze si tieba student najde zptisob,
jak rozebrat vétu v ¢eském jazyce, asi by to $lo... ale musel by se zménit systém. Navic ne kaZdé
dité je prirozené zvidavé. Nékterym vyhovuje spise systém, kdy dostanou "naservirované” ucivo,

které je treba se naucit a nemusi nic moc vymyslet a néjak se snaZit.”
j-  Vjaké prostiedi/situaci nejvice vyuzivate uceni se zkuSenosti?

»~Rozhodné jsou to Skoly v prirodé a pobyt v lese. Urcité jsou to predméty jako vareni nebo
péstitelstvi ¢i dilny. Zkusenost vyuZivdm i pri vyuce Cestiny u cizincti. Napr. Pokud jsme probirali
ovoce, vyrdbéli jsme smoothie a pojmenovdvali jednotlivé ingredience a predméty Cesky, stdle

dokola, aZ si vétsinu zapamatovali.”

k. Dalsi z mych otazek, byla zaméiena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidala, Ze to vyuZivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. Kdyz se na
tento bod podivame jesSté zjednoho pohledu SVM, ktery obsahuje mySlenku, Ze déti jsou
provazeni cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupeny v kazdé rizené ¢innosti déti. Myslite
si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prostiredi doprovazel po cely rok néjaky

pribéh, ktery by se prolinal napii¢ predméty?

»No, pravda, to mé jesteé tak tiplné nenapadlo, lépe Feceno vim, Ze to byvd praxe spise na
prvnim stupni, na druhém meé moc nenapadd zpiisob, jak to uchopit. Kazdopddné to hojné

vyuzivdm na hodindch ndboZenstvi, to je na to vlastné celé postavené. Zdkladem je postava Boha
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a priklad a uceni JeZiSe, ktery je takovym silnym hrdinou, ktery provdzi vétsinu vyukovych hodin.
Zdroveri se pouzivd casto prikladu jednotlivych svétcu i obycejnych lidi, kteri se néjak zachovali a
mélo to néjaké diisledky. Na druhém stupni ZS, kde ted’ piisobim si to moc nedovedu predstavit u

proto, Ze kaZdy predmét uci jind osobnost.”
. Vjakém prosttedi/situaci se snaZite déti motivovat néjakym pribéhem ¢i hrdiny?

JJak je receno vyse na ndboZenstvi, kam dochdzi vétsinou déti z ki'estanskych rodin, tak

jisou jim pFibéhy blizké.“

m. V dotazniku jste uvedla Ze ritualy jsou dulezité, a Ze je dobré je vyuzivat. V jakém

prostredi/situaci je to podle Vas nejvhodnéjsi?

,Urcité zase na hodindch ndboZenstvi tam jsou v podstaté soucdsti celého duchovniho
Zivota ditéte. Ritudlem je modlitba, chozeni do kostela, jednotlivé svdtosti. Ve skole jsou to ritudly
tipu prdzdnin, vysvédceni, hodnoceni, na prvaim stupni se déti uci zdakladni ndvyky stravovaci,

hygienické, socidlni, a to je vétsinou spojené s néjakymi pravidelnymi ¢innostmi.”

n. Vdotazniku jste uvedla, Ze uceni se v piirodé a o prirodé vyuzivate a Ze je vhodné pro
pedagogickou praci. Kdybychom se, ale bavili o vztahu déti s ptirodou je podle Vas vhodné

tento vztah budovat i v predmétech, které nemaji s prirodou mnoho spole¢ného?

»,Nevim, ale dovedu si predstavit napriklad v Ceském jazyce rozbor textu na téma priroda
a nds vztah k ni, pisi se riizné slohové prdce, stejné tak i v jinych jazycich bych to vidéla spise timto
smérem. V prirodopise, zemeépise a péstitelstvi je to béZnd praxe, vztah k prirodé se détem formuje

skrze redlie zasazené do urcitého prostiedi.”
0. Vjakém prostiedi/situacije podle Vas vhodné budovat vztah déti s piirodou?

LVZdy, kdyZ je k tomu prileZitost. V nasi skole pordddme adaptacni kurzy v Sesté tridé.
Konaji se na zapadlém statku, kde si déti sami vari, sami topi, delaji diivi a chodi se hodné ven.
Déti jsou vZdy velmi stastné, uci se jednak ritudliim, samostatnosti a jednak jsou uprostred
prirody, pro nékteré je to jedinecnd prileZitost. Ve sSkole také probihd kaZdorocni akce "Cisténi
okoli". Déti druhého stupné si oznaci kus lesa nebo louky, kterou ndsledné v priibéhu jednoho dne
vycisti od odpadkii. Dostanou pytle a rukavice a sbiraji. Zprvu jsou dost Casto znechuceni, ale pak

se jim to vétsinou libi. ProtoZe jsme u Lesa, tak rizné akce délaji i Lesy CR".

p. Na individualni pristup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rist,
k détem je v posledni dobé kladen velky diliraz. Vy jste uvedla v dotazniku, Ze to vyuZzivate a ze
je to vhodné. V jaké mifte je podle Vas v pedagogické praci ucitele mozné pristupovat k détem

individualné?
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~Nase skola md jednu velkou vyhodou, mdme vice jak 20 asistentek pedagoga, které
ptisobi jak na prvnim, tak na druhém stupni, mdme tri psychology, a dva specidlni pedagogy.
Funguje u nds velmi dobre systém podptirnych opatreni, kdy si pedagog vezme jedno aZ Sest déti,
kteri potrebuji pomoci v jakékoli oblasti a vénuje se jim jednu aZ nékolik hodin tydné podle
potreby. Mdme uZ i docela propracovany program pro vyuku cizincii ¢estiné, diky InBdzi a Mete.
TakZe jsme pripraveni, pokud nastoupi student, ktery nemluvi viibec ¢esky, vénovat mu maximdlni
mozZnou pozornost a péci. Problém je, Ze nejsou penize a poradny uZ nechtéji moc psdt détem
asistenty. Bude to takovy boj do budoucna. Dva dospéli na tridu je skvély zpiisob, jak détem
vénovat maximdlni pozornost nejen mimo hodiny, ale prdave i pri hodiné, kdy se pedagog miiZe
vénovat tridé a asistent podporuje ty, kteii maji néjaky problém. Navic dochdzi ke spoluprdci s
psychology, takZe spoustu problémii od socidlnich po vyukové mohou resit individudIné po dohodé

s tridnim ucitelem.”
g- Vjakém prostiredi/situaci je podle Vas diilezity individualni pristup?

»~Rozhodné pokud jde o cizince, ktery neovlddd jazyk, je potieba témto détem vychdzet
vstric, protoZe dost ¢asto jsou to déti talentované, jen potiebuji prostor. Ddle jsou to déti s néjakym

handicapem, kde je diileZitd ale i spoluprdce s rodinou. Dalsi problémy se r'esi na tirovni vztahii.”
r. Mate néjaky sviij pristup pomoci, kterym se snazite rozvijet osobni riist u déti?

»Jsou to asi osobni rozhovory o tom, co déti bavi, co déti trdpi, Ceho chtéji/nechtéji
dosdhnout. Ony i starsi velmi rddi poslouchaji pribéhy. Zdroveri se snaZim o urcity osobni priklad.
Napriklad pokud détem tvrdim, Ze je dobré Zit v Cistém prostredi, musim jit prikladem a netrousit
odpadky. KdyZ za mnou studentka prijde, Ze asi neni normdlni, protoZe nemd Zddny vztah s
chlapcem, tak ji vysvétlim, Ze ve trindcti letech opravdu neni bézZné mit chlapa a Ze je to naprosto

v porddku, ba naopak, md pred sebou cely Zivot a kaZdd etapa je diileZitd.”
s. Poslednim okruhem SVM je dospély privodce. Jdete mu prikladem?

»Tak to spiSe posoudi jini, ale snazim se jd, snaZi se i ostatni ucitelé. Ne vZdy se ndm to
dari, ale je dobré, pokud se to nedari, détem to priznat, protoZe je to fér a oni to poznaji, proto je

dobré byt otevieny.”

»Ddle pokud na $kole trvdte napriklad na tom, aby se déti prezouvaly, nemiiZete chodit v
botdch a pokud chodite, nemiiZete détem spilat za to, Ze oni v nich chodi také. Nelibi-li se vam u
déti vyzyvavé oblecCeni, nemtiZete sama chodit vyzyvaveé nebo jinak nevhodné oblecend, a kdyZ uz,

tak to nehodnotit. To mé jen tak napadlo ke konkrétnim prikladim.”

t. Vjakém prostiedi/situacich?
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,Prdvé na adaptaénich kurzech a SVP je skvéld prileZitost. Pri jakémkoli kontaktu s détmi, v

hodindch, na télocviku.”

3. Pouzivate jesté néjaké dalsi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku
nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?
»Nic mé uz nenapadd.”
4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vsem ucitelim, aby
vyuzivali? Naptiklad néjakou radu.
»~Myslim, Ze nejdiileZitéjsi je otevienost a priznat si chybu, déti to vétsinou oceni.”
5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zplisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?

»~Myslim, Ze skolni prostiedi je jiné a s tim k nému musime pristupovat. MoZnd by slo vytvorit
koncept néjaké $koly zamérené timto smérem néco jako jsou napriklad lesni Skolky, ale nemyslim,
Ze je to vhodné pro vsechny typy déti ze vsech socidlnich vrstev. Navic ne kaZdé dité napriklad
fyzicky zvlddd trvaly pobyt venku. Jsou oblasti, ve kterych se skautské dovednosti a znalosti sice
mohou néjak uplatnit, ale nedokdZu si to predstavit programoveé, coZ jsou prdaveé napriklad jazyky,

matematika. Také ne kazdé dité si rddo hraje. Nékteré vyZaduji zcela jiny pristup.”

LA jesté jedna diileZitd véc regule. Zodpovédnost ucitele je v této dobé nesmirnd a spousta z
nich md velmi spatnou zkusenost s rodici déti, chodi si stéZovat prdvnici a pokud se cokoli stane,
tak ucitel md za vSechno zodpovédnost. Proto spousta z nich by nedala ditéti do ruky ani niiZ ani
sekeru, coZ jsou takové typické skautské ndstroje, ale ve skole je jind situace, ne vSechny déti jsou
podobného nastaveni, nejsou tam dobrovolné a vznikaly by moZnd bizarni situace. Prosté
zodpovédnost Skoly je jinak postavend neZ ve skaustskych strediscich. Pokud mi syn prijede
pomldceny ze skautského tdbora, nefeknu ani popel a vim, Ze je to Zivotni nutnost. Ne kaZdy rodic¢

ale md pochopeni. A do skauta déti prosté nedd, ale do skoly je poslat musi.”

6. Které prvky skautské vychovné metody jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné

v pedagogické praci ucitele?

,Asi ndvaznost na prirodu, nékteré typy her a diiraz na etické zdsady.”
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Pfiloha €. 3: Rozhovor s respondentem ¢. 2

1. Jak vzpominate na skauting?

L,Vzpomindm na néj velmi dobre, i presto Ze jiZz nejsem cClenem. Dal mi do Zivota mnoho

zkuSenosti a jsem moc rdda, Ze jsem byla jeho aktivnim ticastnikem.”

2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvnijsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila pribliZit ke skautskym druzinam. Vy jste uvedla, Ze déti rozdélujete do skupin jen

obcas. Mohla bych prosim védét kdy volite skupinovou praci?

JJe to podle zdatnosti déti. Podle toho, jaké téma probirdme. Podle mého ndzoru prdce ve

vvvvvv

b. Dale jste v dotazniku na otdzku o homogennich skupinach odpovidala, Ze to vyuZzivate
a ze sni souhlasite. Kdybychom se na to podivali z pohledu skautské vychovné metody, kdy jsou
druziny pouze hol¢ic¢i a druziny pouze kluci¢i. Myslite si, Ze by bylo moZné tohle aplikovat na

skolni tridy, ze by byly jen cisté holc¢i¢i nebo klucici?

»~Myslim si, Ze by to vhodné nebylo. V pripadé Ze je to volnoCasovd skupinka mimo Skolni
prostredi, setkdvajici se jednou za tyden tak v tom problém nevidim. Zatim co ve skolnim roce je
to na cely rok a déti se postupné vyvijeji a myslim si, Ze je potfeba, aby si navzdjem pomdhali a $li
si vzorem. Kluk, aby pomdhal holce a naopak, aby kluci poslechli holky, mnohokrdt byvaji holky
na prvnim stupni mnohem vétsi “Stiky“ neZ kluci. TakZe si nemyslim, Ze tohle rozdéleni je vhodné.
JavyuZivam moZnosti dlouhodobych skupinek, které jsou obcas vytvoreny jen ze zdstupcti jednoho
pohlavi, ale nevyuZivdm je stdle, musi pro to byt néjaky diivod, napriklad probirdni néjakého

tématu.”

c. Posledni otazka na téma druZzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautské prostiedi, coz je
rozdéleni na prvni a druhy stupeii a zaroven je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

Skolni prostiredi vhodné?

JJak jsem rekla vyse, rozdélovdni déti do urcitych skupin pri urcité ¢innosti je prinosem. Ale
aby to bylo rozdélenou a fungovalo po cely rok jako ve skautu to je podle mé nevhodné a

kontraproduktivni,”

d. Dalsi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Myslite si, Ze

je mozné zapojovat hodnotové a mravni chovani do vSech oblasti pedagogické prace?
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»Najit to v kazdé oblasti samozrejmé lze, ale ¢lovek to vyuZivd jen nékdy. Nékdy se vyloZené
rekne détem, Ze se jednd o tohle téma a nékdy je to pouze v podtitulku. Obcas to vyvold néjakd

situace. Jd bych rekla, Ze ucim dost intuitivné a podle toho také reaguji.”
e. Vjakém prostiredi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

,Predevsim v prvouce, déjepisu nebo v literature. Jd osobné na to kladu diirazy hlavné ve

vyuce.”

f. Myslite si, Ze je mozné, aby bylo vyuCovani vice méné celé postavené na uceni se

zkusSenosti?

»~Myslim si, Ze to nelze. ZdleZi hodné na situaci. Napriklad, kdyZ jsme délali brambordky,
tak jsme je spolecné ve skole délali, ale neni v nasich sildch, aby si to ty déti vyzkousely vZdycky a
vS§echno, na to neni ani ¢as. Vétsina uciva se preddvd tstni formou. Podle mé k tomu, aby si dité
zkouselo véci jsou projektové dny, do kterych se snaZime zapojit co nejvice véci, aby si déti

vyzkouseli.”
g. Vjakém prostredi/situaci nejvice vyuzivate uceni se zkuSenosti?
»Nejcasteji v téch projektovych dne a dnech urcenych na to, aby si déti véci vyzkousely.“

h. Dalsi z mych otazek, byla zaméiena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidala, Ze to vyuZivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. KdyZ se na
tento bod podivame jesté zjednoho pohledu SVM, ktery obsahuje myslenku, Ze déti jsou
provazeni cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupeny v kazdé rizené ¢innosti déti. Myslite
si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve skolnim prostiredi doprovazel po cely rok néjaky

pribéh nebo hrdina, ktery by se prolinal napri¢ predméty?

»Tak napriklad, at mdm jakékoliv déti, prvni nebo pdtou tridu, vZdycky mdme néco jako
maskota. Jd si vZdycky pripravim riizné obrdzky s maskotem. Letos mdm prvni tridu a oni jesté
mys se posouvala po tom rozvrhu podle toho jakd hodina je a oni podle barvy védéli co si maji
pripravit. Tento zptisob posouvdni mysi jim pomdhal v orientaci jakd mdme den a jaky je predmét

a provdzel je béhem celého roku nejen ve spojeni s rozvrhem.”

i. Vdotazniku jste uvedla Ze ritualy jsou duleZzité, a Ze je dobré je vyuzivat. V jakém
prostiredi/situaci je to podle Vas nejvhodnéjsi?

JRitudly jsou strasné diileZité. Déti védi, Ze na zaldtku je néjaké privitani, Ze jim ndsledné

reknu, co budeme danou hodinu délat, jak to budeme délat a to nemyslim, Ze bych jim tam ddvala

néjaké predlohy. ProtoZe, kdybych jim tam dala jasné predlohy tak oni to okamZité obslehnou.
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TakzZe ano rict, jak to budeme délat, ale nepredklddat pred né jasné odpovédi. Na konci hodiny je
zase ritudl, ktery néjakym zptisobem tu hodinu ukoncuje. Rict si, zda tikol spinili & nesplnili, co je

¢eka v dalsi hodiné.”

»Jd osobné v hodindch pouZivdm i rozcvi¢ky, a to od prvni aZ do pdté tiidy, jen to vZdy
prizptisobuji véku déti. Napriklad pred diktdtem s nimi procvicuji prsty a rovhdme si zdda. Déti se
to casem nauci a pak to délaji sami. A tohle jsou véci, které jim strasné pomdhaji. Tohle funguje

na velky i na maly.”

j- Vdotazniku jste uvedla, Ze uceni se v prirodé a o prirodé vyuZzivate a Ze je vhodné pro
pedagogickou praci. Kdybychom se, ale bavili o vztahu déti s ptirodou je podle Vas vhodné

tento vztah budovat?

~Ano samozrejmé, ted jak jsme v té dobé Coronavirové, tak jsem to zacala vyuZivat
mnohem castéji. Dalo by se Fict, Ze jsem celou vyuku presunula do prirody. Déti sebou méli

batiizky, védeli jaké predméty si maji vzit a celou vyuku jsem presunula do prirody.”

»Snazim se i béhem vyuky planovat néjaké vyjezdy, které jsou spojené s poznavanim
prirody. Rozhodné to podle mé nejde kazdy den, ale je dobré to do vyuky zapojovat. Zvlast na

prvnim stupni to funguje velmi dobte. KdyZ se u¢ime o lese tak jdeme do lesa.”
k. Vjakém prostiedi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?
,VZdy kdyZ to umoZni situace.”

. Na individualni p¥istup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rist,
k détem je v posledni dobé kladen velky vyznam. Vy jste uvedla v dotazniku, Ze to vyuzivate a

Ze je to vhodné. Mate néjaky sviij piistup, pomoci, kterého se snazite rozvijet osobni riist u déti?

LIndividudIni pristup samoziejmé mdm, kazdé dité je jinak rychlé, md jiné rodice a jiné

dispozice. Nékteri rodice jsou na druhou stranu zase prepeclivi.”

»Jd bych rekla, Ze jd se nejvice ridim tou intuici. SnaZim se na détech poznat co potiebuji,
jak jim mohu pomoci nebo i moment, kdy vim Ze uz mé to dité nepoti'ebuje a muZe ddl pracovat
samo. Timto zptisobem mi to s détmi a jejich rodici velice funguje. TakZe jd bych doporucila vérit

sdm sobé a své intuici.”
m. Poslednim okruhem SVM je dospéli priavodce. Jdete détem piikladem?

»Nikdo neni neomylny. SnaZim se Zit co nejlépe a preddvat to détem. Nerozlisuji chovdni ve

svém povoldni od osobniho Zivota. TakZe se ve $kole i v Zivoté chovdm stejné.”

3. Pouzivate jesté néjaké dalsi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?
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,PouzZivam nestdle néco, furt. KdyZ jsme na hordch nebo na vyleté. Riizné hry rozvijejici,
empatii, spoluprdci a dalsi takové hry, které se diky skautu snaZim pouzivat vzdy s néjakym cilem.
PouZivdm to samoziejmé i ve skole. Jd jsem osobné méla vsude okolo sebe vyborny lidi ve skautu,

kteri mé toho mnoho naucili, a to jsem si i prenesla do té pedagogické praxe.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vsem uciteliim, aby

vyuzivali? Naprtiklad néjakou radu.

»~Hlavné bych vsem doporucila si vytvdret s détmi ritudly. Pomdhd to nejen k motivaci, ale i

k tomu, Ze déti védi, co se bude dit, jsou na to pripravené a prindsi jim to pocit bezpeci.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvKky a zplisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?

»Myslim si, Ze smysl md, ale podle mé nelze napojit celou skautskou vychovnou metodu do
skolniho prostiedi, vS§ude a nastdlo. Myslim si, Ze vyuZivat jeji nékteré prvky a zapojovat je do
béZnych vyucovacich hodin je dobré, uZ jen to, Ze se ti'eba ta aktivita zméni, ty déti vybudi k dalsi
energii do plnéni tikolu. To funguje ve vSech rocnicich. TakZe ano, ale rozumné. VsSechno vyuZit
nejde. Ve Skole je velky kolektiv, na rozdil od toho ve skautu jsou malé kolektivy, a to pak vSechno

funguje jinak. V tom skautu je ten vedouci mnohem vice jako kamardd neZ ucitel ve skole.”

6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné v pedagogické praci ucitele?

vvvvvv
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Priloha ¢. 4: Rozhovor s respondentem ¢.3

1. Jak vzpominate na skauting?
,Celkem v dobrém.”
2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.
a. Jako prvni jsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riznych skupin, ¢imz jsem se
snazila pribliZit ke skautskym druzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Co se tyCe druhého stupné jste odpovidal, Ze

spojovani déti je v hodné, ale Ze to nepouzivate, mohl byste mi rici proc?

LVevyjimecnych situacich to vyuZivam. Napriklad v néjakych projektech, ale myslim si Ze jinak
je to spise nerealizovatelné. Ty déti jsou uplné na jinych tirovnich. Mezi Zdkem prvni tridy a Zdkem

vivs

se vénovat détem a neustdle musi premyslet ke komu hovori, jak a co. Dobré je to v tech

7«
1

projektech, kde je mné déti.

b. A dale mé zaujal VAs$ pohled na prvni stupen, kde odpovidate, Ze to nevyuzivate a Ze si
ani nemyslite, Ze je to pro pedagogickou praci ucitele vhodné. Uvadite, Ze problém je v tom, Ze
chybi dril. Mzete to vice specifikovat? A dale, Ze na to chybi Cas. Jaky je tedy rozdil mezi prvnim
a druhym stupném, pro¢ je podle Vas spoluprace celého druhého stupné vhodnéjsi nez celého

prvniho stupné?

,To je zdvislé na tom, Ze mezi prvnim a pdtym ro¢nikem je jesté vétsi rozdil neZ mezi Sestym a

vivs

nevyuZivdm proto, Ze na ném neucim. Jsem ucitelem druhého stupné.”

c. Dale jste v dotazniku na otazku o homogennich skupinach odpovidal, Ze to nevyuzivate,
ale ze vhodné to urcitych situacich je. Jaké to jsou tedy situace, v kterych by to podle Vas bylo

vhodné?

,Napriklad na néjakych kurzech. Treba cyklisticky vylet, kdy kluci jsou zdatnéjsi a holky za
nimi vétsinou zaostdvaji. Dalsim faktorem jsou tfeba mravy, tak je lepsi je “drZet” od sebe. Co se
ty¢e mého hlavniho predmétu matematiky, mi prijde, Ze to vhodné nent. Je dobré mit pri vyucovdni

matematiky ve tiidé holku. A i naopak holky potrebuji kluka.”

d. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautské prostiedi, coz je
rozdéleni na prvni a druhy stupeii a zaroven je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

Skolni prostiedi vhodné?
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. Myslim si, Ze tieba v Anglii to timto zpiisobem funguje, vétsinou na placenych Skoldch. Myslim

vivs

si Ze to spoleCny prostiedi by nemuselo byt tak castéjsi a kdyby se vyucovalo v pohlavné

vivs

homogennich skupindch, tak by to bylo vhodnéjsi. V aktudlnim systému skolstvi je to neredlné.”

e. Dalsi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Myslite si, Ze

je mozZné zapojovat hodnotové a mravni chovani do vSech oblasti pedagogické prace?

»Myslim si Ze ano. Dokonce si myslim, Ze by se mélo. Neni to “gro®, ale bez toho to nejde. Je

potieba détem ddvat urcité zdklady.”
f. Vjakém prostiredi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?
,Prevdzné pri reseni néjakého sporu.”
g. Mpyslite si, Ze je mozné, aby bylo vyucovani celé postavené na uceni se zkusenosti?

»Myslim si, Ze ty nejzdkladnéjsi véci jdou, ale tifeba u ndsobilky to uplné nejde, tam je potieba
néjaky ten dril, ktery tam podle mé v poslednich letech dost chybi. Myslim si, Ze to jde naptiklad u
matematiky tak z 30 %.“

h. Vjakém prostredi/situaci nejvice vyuZivate uceni se zkuSenosti?
»TTeba v informatice, kdyZ s nimi montuji néjaké roboty.“

i. Dalsi z mych otazek, byla zamérena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidal, Ze to nevyuzivate, ale Ze je to vhodné pro praci pedagoga. Mohu

se zeptat pro¢ motivaci pribéhem nebo hrdiny nevyuzivate?

LJd to ve vyjimecnych situacich vyuzivdam, ale neni to moc Casté. Je to velice ndro¢né na

pripravu a realizaci. Mnoho prdce a casu pro pripravu na jednu hodinu.”

j-  KdyZse podivame na tento bod SVM jesté z jednoho pohledu, ktery obsahuje myslenku,
Ze déti jsou provazeny cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupeny v kazdé fizené cinnosti
déti. Myslite si, Ze by bylo vhodné a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prostiedi doprovazel po

cely rok néjaky pribéh, ktery by se prolinal napii¢ predméty?

»~Myslim si, Ze ne. Nejde vytvorit predmeét, ktery by propojoval vSechny predméty. Ti ucitelé by
se na to asi ani nedomluvili. Myslim si, Ze krdsné by to slov déjepise a i tak, Ze by si to ucitel vytvoril

pro svoji, tridu sam.“

k. Vdotazniku jste uvedl ze ritudly jsou dilezité, a Ze je dobré je vyuzivat. V jakém

prostiedi/situaci je to podle Vas nejvhodnéjsi?
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»~Nemdm tak ani jako typické ritudly, jsou to spise zvyky. Napriklad p¥ijdu do hodiny a reknu
“Papir a tuzku” a vSichni ihned védi co se bude dit, tento zpiisob velmi dobre odlehCuje situaci.

TakzZe v hodindach.”

1.V dotazniku jste uved], Ze uceni se v pirirodé a o prirodé nevyuzivate, ale Ze je vhodné

pro pedagogickou praci. Rdda bych se zeptala, proc to nevyuzivate?

JJsem ucitel matematiky a informatiky a ucleni se téchto predméti je podle mé

kontraproduktivni. Ztrdceji pozornost.”

m. Kdybychom se, ale bavili o vztahu déti s piirodou je podle Vas vhodné tento vztah
budovat i v pifedmétech, které nemaji s prirodou mnoho spolecného? Je to podle Vas viibec

mozné?

»Myslim si, Ze je to vhodné, ale nemyslim si, Ze by se to mélo zapojovat do vSech predmeétii.
KdyZ je détem néco prilis podsouvdno tak si ktomu vytvori odpor, takZe by to opét bylo

kontraproduktivni.”
n. Vjakém prostiedi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?
~Napriklad pri vyletech, prirodopis a biologie.”

o. Na individudlni pristup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rust,
k détem je v posledni dobé kladen velky vyznam. Vy jste uvedl v dotazniku, Ze to vyuZivate a Ze
je to vhodné. V jaké mife je podle Vas v pedagogické praci ucitele mozné pristupovat k détem

individualné?

»To zdleZi na poctu déti ve tridé. Pokud je v roéniku mdlo déti, idedIné do 15 osob, pak md

ucitel mnohem vétsi moznost vénovat individudlni pristup.”
p. Vjakém prostredi/situaci je podle Vas dilezity individualni piistup?
»Prevdzné ve vyuce jazykii.”
g. Mate néjaky sviij pristup, pomoci, kterého se snazite rozvijet osobni riist u déti?

»,Budovdni néjakého klima, tak aby mé a muj predmet déti tolerovali. Napriklad pomoci

néjakého odlehcenti situace.”
r. Poslednim bodem SVM je dospéli pravodce. Jdete détem piikladem?
»Ano, ale ne vzdy se s Zdky chdpeme.”
s. Vjakém prostiedi/situacich?

»Podle mé neni vhodné, abych moralizoval déti mimo vyucovdnim. Jit jim prikladem ano.”
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3. Pouzivate jesté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku
nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?
»Nic dalstho mé nepadd, podle mé jsme hlavni body spolecné prosli.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem uciteltim, aby

vyuzivali? Naptiklad néjakou radu.
»Podle mé je dobré stridat metody vyucovdni. Ta zména détem priddvd motivaci a pozornost.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zplsobem jakym je realizovana ve

skautskych oddilech a stiediscich?

»~Myslim si Ze ne, napriklad to déleni déti do druZin je podle mé neredlné. Je mozné a podle mé
vhodné zapojovat skautskou vychovou metodu, ale ne tiplné doslova jako ve skautském prostredi,

ale jen nékteré jeji prvky.”
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuzitelné v pedagogické praci ucitele?

»Dospéli privodci, program osobniho ristu a slib a zdkon jsou podle mé nejlépe vyuZitelné a

nejvhodnéjsi prvky skautské vychovné metody pro $kolni prostredi.”
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Priloha ¢. 5: Rozhovor s respondentem ¢. 4

1. Jak vzpominate na skauting?

LSkauting pro mé znamenal détstvi a mlddi. Prdtelstvi, kterd vznikla ve skautském oddile
trvaji dodnes. Dd se rFict, Ze my, co jsme prosli skautskym oddilem se k sobé stdle hldsime.
Musim dodat, Ze ten, kdo prosel skautem md pochopeni pro déti a mladé lidi. Radu

praktickych dovednosti ziskanych ve skautu vyuZivdam stdle.”

2. Vdotazniku jsem ptiklady proSla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté

jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvnijsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Vy jste napsala, Ze Vam to ptijde vhodné, ale do
poznamek jste napsala, Ze toho lze vyuzivat ve volno ¢asovych aktivitach. Myslite si, Ze pfimo

béhem vyucovacich hodinach tento zptsob neni vhodny? Pro¢?

SVyuZivdani druZin ve vyucovacim procesu je podle mého ndzoru problematické, protoZe
predndsend ldtka je obecné platnd pro vSechny a ja se musim snaZit na urcitou urover privést

v§echny Zdky. Proto se mi lépe pracuje s jednotlivymi Zdky individudlné.”
b. Vjakém prostiedi prevazneé vyuzivate rozdéleni do skupin?

,Ve volnocasovych aktivitdch vedeni formou skupin (druZin) vidim jako vyhodné, protoZe
rozvoj psychiky a védéni ditéte tam muiZe byt vice zdvisly na ostatnich détech. Ukoly ve volném

¢ase mohou vice odpovidat zdjmiim déti a nemusi byt smérovdny k povinnému vzdéldvdni.”

»DruZinové uspordddni by bylo mozné a vhodné v ramci skol v prirodé, nebo lyZarskych a
jinych kurzi, protoZe tam neni tak vyznamnd zdvislost na skolnim rozvrhu a je zde vétsi viile pro

splnéni obecnych zdjmii déti.”

c. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautském prostredi, coz
je rozdéleni na prvni a druhy stupen a zaroven je to rozdéleno do homogennich skupin (jen

holky spolu a jen kluci spolu) je pro skolni prostiedi vhodné?

»~Rozdéleni Zdku do homogennich skupin nevidim jako praktické, vzhledem k tomu, Ze Zdci
vyrustaji ve smisenych triddach. MozZnd, Ze pri specifickych tikolech, by rozdéleni do homogennich

skupin bylo vhodné.”
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d. Dalsi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. V jakém

prostiredi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

,Mravni a etickd pravidla jsou Zdkim prekldddna v hodindch napriklad prvouky a
ndsledné dalSich pfedmeétech, které jsou zaméreny na spolecenskou vychovu Zdka. Détem jiZ od
nejmladsiho véku by mély byt prekldddny hodnoty, které se tykaji kvality Zivota, ticty k starsim,
pomoci druhym a poti‘ebnym, reseni otdzek souvisejicich s Zivotnim prostredim a Zdk by mél byt
veden k tcté k Zivotu viibec. K teseni techto otdzek miiZe skola prispivat, ale zdklad by v tomto

pripadé méla ddt vychova z rodiny.”

e. Vdotazniku jste na otazku o uceni se zkusSenosti odpovidala, Ze to vyuzivate, pokud je
to mozné. Muizete mi to prosim vice specifikovat? Kde je ta mira toho, Ze uZ je to mozné a kde

to mozné neni?

L~UCeni se zkusenosti miiZze skola vyuzivat hlavné v prirodnich véddch a v hodindch
praktické vychovy a tak podobné. KaZdou prileZitost vhodnou k tomu, aby Zdk mohl sam ziskat
praktickou zkusenost by mél pedagog vyuZit. Takto ziskané informace ziistanou Zdkovi déle v

paméti. Jsem si toho védoma a vyuzivdm to.”

f. Dalsi z mych otazek, byla zaméfena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovédéla, Ze to nevyuzivate, ale Ze to pro Skolni prostiedi vhodné je.
Mtzete mi prosim rict z jakého diivodu to tedy nezapojujete do piimé prace s détmi, kdyz

piSete Ze pro Skolni prostiedi je to vhodné?

»Je mi zndmo, Ze nékteri ucitelé pomdhaji détem tim, Ze jim predloZi kladného hrdinu a
déti se timto zptisobem po cely Skolni rok motivuji. Problém vidim v tom, Ze déti jsou dnes zahlceny
televizi a pocitacovymi hrami, kde je plno stiileni, a prdve tady vidim problém ve ztotoZnénim se
s takovym kladnym a pozitivnim hrdinou. Myslim, Ze vybér kladného hrdiny je velice ndro¢ny a
musi se k nému pristupovat velice obezietné. Budu se snaZit ho pro své Zdky v budoucnhu

pripravit.”

g. KdyZ se na tento bod SVM jesté podivame z pohledu, ktery obsahuje myslenku, Ze déti
jsou provazeny cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupen v kazdé rizené Cinnosti déti.
Myslite si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prostiedi doprovazel po cely rok

néjaky piibéh, ktery by se prolinal napti¢ predméty?

,Domnivdm se, Ze motivovat déti néjakym pribéhem ci hrdiny je vhodné zejména pro

mladsi Zdky. Nejlépe kdyZ se zacne hned od prvni tridy.”
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h. Podle Vas je uceni o piirodé v prirodé vhodné, ale sama ji nevyuZzivate. Mohla bych

prosim védét z jakého divodu s ni nepracujete?

»,UCeni o prirodé v prirodé vhodné zejména na venkovskych skoldch. Pro¢ se tohoto
zptisobu vyuky vyuZivd sporadicky zdvisi na tom, Ze u¢ebni osnova je hodné nahusténd a cas na
vyuku je jen jeden. Proto bych vidéla prdci s Zdky v prirodé zase vyuZzivat ve volnocasovych

aktivitdch. Samozrejmé zapoji se pouze Zdci, kteri maji o véc zdjem.”

i. Kdybychom se bavili o vztahu déti s prirodou je podle Vas vhodné tento vztah budovat?

A to i v predmeétech, které nemaji s piirodou mnoho spolecného? Je to viibec mozné?

,Vztah ditéte a viibec lidi k prirodé je zdsadni problém. Sama se snaZim o prirodé mluvit
co nejcasteji a podnécuji déti k tomu, aby prakticky projevovaly sviij zdjem o nejen o lesy, louky

strdné, ale i o kyticku co maji doma nebo ve skole za oknem.”
j.  Vjakém prostredi/situacije podle Vas vhodné budovat vztah déti s piirodou?

JNejdiileZitéjsi je o prirodé s détmi mluvit a konkrétné jim ukazovat co je dobré, sprdavné
a co je $patné. Bylo by vhodné nevynechat Zddnou prileZitost. MiiZe to byt skola v prirodé nebo i

lyZarsky kurz.”
k. Mate a aplikujete néjaky sviij piistup, pomoci kterého se snazite rozvijet osobni rist u

déti?

»Jsem si védoma své povinnosti prispivat k tomu, aby si déti uvédomovaly svou cenu,
snazim se jim pomdhat posilovat jejich sebevédomi a samozriejmé jim chci predat co nejvice
veédomosti. Moje snaha spocivd i v tom, abych sivsimla jejich specifického naddni o abych pomohla

je nasmérovat sprdvnym smérem.”
l. Poslednim bodem SVM je dospély priivodce. Jdete détem prikladem?

~SnaZim se jit détem, které vyucuji, prikladem. Predpokldddm, Ze i ostatni ucitelé to délaji

obdobné.”
m. Vjakych situacich?
»Chtéla bych jit prikladem v chovdni, vyjadiovdni a zejména i v tom co délam.”

3. Pouzivate jeSté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?

. Ve své pedagogické prdci vyuzivdim hlavné ritudly. Nékdy se jednd o maly pokrik, tieba kdyZ
se néco povede. Nebo o krdtkou rozcvicku v priibéhu hodiny, kdyZ vidim, Ze jsou déti unavené,

nebo nepozorné, a tak podobné. Ritudlu vyuZivdim opravdu hodné.”
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4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem ucitelim, aby

vyuzivali? Naptiklad néjakou radu.

,Podle mé je treba v ditéti hledat predevsim to dobré, minimdlné kdrat a hodné chvdlit. A

zejména byt hodné trpélivy.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zplisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich (To znamena vcetné rozdéleni na holky a kluky.)

»Myslim, Ze by bylo dobré se minimdlné SVM poucit a nékteré prvky zapracovat nejen do
pedagogické praxe, ale i do u¢ebnich osnov. Je zi'ejmé, Ze radé déti chybi dobry hodnotovy systém,
ktery skauting vzdy mél. Suplovat rodice nelze, ale pomdhat s vychovou déti je tieba a o to se

snazim.”
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuzitelné v pedagogické praci ucitele?

,Pro prdci pedagoga by bylo mozné, mimo jiné, zvysit vychovu ditéte k mravnim a etickym
pravidliim, napriklad vzorem predloZeného hrdiny, zvysit Cetnost prdce ve skupindch, oZivit vyuku

zavedenim vlastnich ritudlu a trvale prosazovat zlepSeni vztahu clovéka k Zivotu a prirodé atd.”

67



Priloha ¢. 6: Rozhovor s respondentem €. 5

1. Jak vzpominate na skauting?

»Do skauta jsem chodila velmi rdda. Zacala jsem tam chodit jako uZ jako mald svétluska

vydrZelo mi to aZ do dnesni doby.”

2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvnijsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Co se tyce druhého stupné jste odpovidala, Ze
spojovani déti je v hodné, ale o poznadmky jste uvedla, Ze zaleZi na velikosti Skoly. Mohla byste

to prosim vice rozvést?

,Ano. Tato moje myslenka vychdzi z mych zkusenosti. U¢im na jedné velké $kole, kde kaZdy
rocnik md az 4 tridy a kdyZ si reknéme, Ze kaZzdd tiida md priblizné 25 Zdki, tak na druhém stupni
mdme priblizné 400 Zdki. A zorganizovat 400 déti v ramci vasi bézné pedagogické cinnosti, je

podle mé nebo aspori za mé neredlné.”

L,Samozrejmé, Ze pokud bych na to nahliZela, Ze se spoji jedna trida devdtého rocniku a jedna
trida Sestého roc¢niku a spolecné budou pracovat teba na néjakém projektu, tak je to za mé jen
dobre. Starsi jsou prikladem a jsou pro mladsi motivdatorem a mladsi se zdroveri od starsich

mohou ucit.”

b. Takze v ptipadé, Ze by se jednalo o spojeni celého druhého stupné ve vaSem pripadé,
tak je to podle Vas nerealné, ale kdyby se spojila vzdy jen néjaky pocet zaki rizného stupné,

tak by to podle Vas bylo piinosné?
»Presné tak jsem to myslela.”

c. Ddle jste vdotazniku na otdzku o homogennich skupindch odpovidala, Ze to
nevyuzivate a Ze to podle Vas neni vhodné. Mohla byste mi prosim rict z jakého divodu k tomu

takto pristupujete?

,Opét to vyplyvd z mé zkuSenosti. KdyZ se podivdime na skaut tak ten md druZiny rozdélené
podle pohlavi, ale musime na to nahliZet z pohledu, Ze ty druZeny se schdzeji jednou tydné.
Zatimco ve skole se ty déti schdzeji pétkrdt do tydne. A v tom je ten hlavni rozdil. Sama jsem
chodila na stiedni do tridy plné jen holek. Vim, Ze tu ted’ porovhdvdm zdkladni a stiedni skolu, ale
myslim si, Ze rozdil mezi druhym stupném a stiedni $kolou v tomhle nebude mit moc velky rozdil.

Ten muZsky element je diileZity. A i ve skautu jsou programy, které jsou zdmerné tvorené tak, aby
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se potkdvali kluci s holkami. Ano v nékterych pripadech je fajn takto déti rozdélovat, ale aby byla

vytvorend tiida jen z holek nebo jen z kluki, tak to je podle mé néco, co nebude dobre fungovat.”
d. Vjakém prostredi prevazné vyuzivate rozdéleni do skupin?

»,Snazim se ho vyuZivat, jak jen to jde. Ze svych zkuSenosti vim, Ze si ze spolecné prdce odnesou
déti mnohem vice védomosti a zdroven tak rozvijim i dovednosti, napriklad kreativitu,

komunikaci, spoluprdci a obecné socidlni vazby.”

e. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautské prostredi, coz je
rozdéleni na prvni a druhy stupeil a zaroven je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

skolni prostiedi vhodné?

»Myslim si, Ze vzhledem k pravidelnosti setkdvdni druZin a k setkdvdni se déti ve skolnim
prostiedi je to pro $kolu ne tiplné vyuZitelny prvek. Pokud by se jednalo tieba o obcasné aktivity
nebo programy na $kole v prirodé je to za mé rozhodné vhodné a rozviji to u déti zase jiné

zkuSenosti, neZ maji, ale v béZnych vyucovacich hodin to podle mé neni vhodné.”

f. Dalsi otdzkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjakd mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Z vasi
odpovédi v dotazniku jsem pochopila, Ze podle Vasi odpovédi jsem pochopila, Ze je podle Vas
velmi dilezité zapojovat hodnoty a mravni chovani do piimé pedagogické prace. Jakym

zplsobem se to snaZite zapojovat do prace s détmi?

»,KdyZ pominu, Ze se détem snazim jit prikladem, tak se to snazim zapojovat kam jen to jde.
Myslim si, Ze v dnesni dobé je ¢im ddl vice poti'eba détem ukazovat jakd je ta sprdvnd cesta v jejich

Zivoté, jak by se méli chovat v riiznych situacich. Myslim si, Ze do kaZdého predmeétu to Ize zapojit.”
g. Vjakém prostiedi/situaci kladete nejvétsi diraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

.V kazdé, ale nejcastéji kdyZ resim néjaké problémy, které bézné vznikaji mezi détmi a zvldst
na prvnim stupni. VyuZivdm ji jak v hodindch, kdy mdm s détmi stanovend urcitd pravidla a ty

spolecné dodrzujeme. Tak i mimo vyucovdni béhem prestdvek i mimo skolni prostiedi.”

h. V dotazniku jste u otazky tykajici se u€eni se zkuSenosti uvedla, Ze je to podle Vas to

vvvvvv

.Jd jako dité jsem si vZdycky nejlépe naucila néco, co jsem si mohla osahat, vyzkouset nebo se
na to podivat naZivo. A i kdyZ jsem byla na stiedni Skole tak to stdle platilo, nic mi nedalo pri
studiu vic neZ praxe. Ono je dobré ziskat co nejvice informaci, ale bud'me k sobé uprimni, stejné si
veétsinu ze studia nepamatujeme a nejvice co ndm dalo byly praxe. Ne vZdycky je to samoziejmé

mozné, a to se také projevuje na vysledcich z testu. Napriklad, kdyZ jsem s détmi probirala motyly,
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tak jsem napldnovala vylet do botanické zahrady na expozici motylii a tam jsem s détmi probirala

to stejné co bych jim rikala ve skole, aZ na to, Ze ihned potom jsme se na ty motyly sli podivat. Ano,

vivs

i. Vjakém prostiedi/ situaci nejvice vyuZzivate uceni se zkuSenosti?

»Snazim se vsude, ale mnohokrdt nejsem schopnd prinést détem ukdzky primo do hodiny a je

vivs

j. Dal$i z mych otazek, byla zaméfena na symbolicky ramec, na motivaci piibéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidala, Ze to vyuZzivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. Kdyz se
jesté podivame zjiného dhlu na tento bod SVM, ktery obsahuje mySlenku, Ze déti jsou
provazeny cely rok néjakym ptibéhem, ktery je zastoupen v kazdé rizené ¢innosti déti, myslite
si, Ze by bylo dobré a moZné, kdyby i déti ve Skolnim prosttedi doprovazel po cely rok néjaky

Vv

pribéh, ktery by se prolinal napti¢ predméty?

. Myslim si, Ze motivace patii mezi dalsi velmi diileZitou dst prdce s détmi. KdyZ se na tim
zamyslim tak jd symbolicky rdmec, ktery by byl doprovdzen néjakou postavou, kterd by déti
provdzela mezi predméty a tim je propojovala, nemdm. Jd se ale snaZim, abych propojovala
obsahy predmétu. To znamend, Ze pokud budu v jednom predmétu probirat s détmi néco, tak se
pokusim najit néco dalsiho co je s tim spojené i v dalSich predmétech. TakZe ano myslim si, Ze je

fajn to propojovat, je to i zajimavd myslenka, ale jd osobné to nevyuZivam.“
k. Myslite, Ze je v tomto jiny pristup na prvnim a na druhé stupni?

»~Rozhodné ano. Na prvnim stupni vice ¢i méné md jeden ucitel jednu tridu a uci v ni témér
vSechny predméty, takZe je pro néjf mnohem jednodussi predméty propojovat. Zatimco na druhém
stupni je vétsinou na kaZdy predmeét jiny ucitel a kdyby kazdd trida méla sviij symbolicky radmec
a ucitel by se vZdy musel preorientovat ze tiidy na tridu, tak je to posle mé neredlné. Nemluvé o

£

tom, jak by to bylo ¢asové a na pripravu ndrocné.
l.  Vjakém prostiedi/situaci se snazite déti motivovat néjakym pribéhem ¢i hrdiny?

JPrevdzné se deti snazim motivovat ve skolnim prostiedi, kdy za lavicemi obcCas opravdu
potiebuji hodné povzbudit. Méné to vyuZivdm pri prdci s détmi mimo Skolni prostiedi, kdy se

samotnym motivdtorem stdvd ta zména prostiedi a situace.”

m. Podle Vas je uCeni o prirodé v prirodé vhodné pro predmeéty, které s ni maji néco
spole¢ného. Kdybychom se bavili o vztahu déti s prirodou je podle Vas vhodné tento vztah

budovat?
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JJak jsem mluvila o téch motylech, tak kdyZ napldnuji takovyto néjaky program, tak se snazim

détem preddvat i informace, jak se k prirodé chovat. Je to podle mé diileZité.”

n. Na individualni p¥istup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rust,
k détem je v posledni dobé kladen velky vyznam. Vy jste uvedla v dotazniku, Ze to vyuzivate a
Ze je to vhodné, ale uvedla jste, Ze mira individualniho pristupu zavisi na velikosti kolektivu.
Kolik je tedy podle Vas ten spravny pocet déti k umoZnéni individualniho ptistupu? Je to ve

Skolnim prostiedi takto realizovatelné?
»Podle mé idedIni pocet déti ve tridé je 15.”
0. Posledni bod SVM je dospély pravodce. Jdete détem prikladem?

.Samozrejmé Ze ano. SnaZim se nebyt jen ucitelkou a velkou autoritou, snaZim se byt i
pomocnikem a kamarddem, jen je oblas téZzké balancovat na hranici mezi autoritou a

kamarddstvim.”
p. Vjakych situacich?
,SnazZim se ve vsech situacich a v kazdém okamZiku.”

3. Pouzivate jeSté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?

»Skauting mi dal pro profesi ucitele opravdu hodné nejen, Ze jsem se jizZ ve svych patndcti
letech zacala podilet na vedenich malych svétluSek a tim jsem zaclala ziskdvat zkuSenosti

s vedenim a vychovou déti. To diky skautu jsem se rozhodla Ze se vyddm na drdhu ucitelky.”

vvvvvv

nejhlavnéjsi body skautské vychovné metody.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucila vSem ucitelim, aby

vyuzivali? Naptiklad néjakou radu.

,Jd bych opravdu v§em doporucila co nejvice zapojovat do vyuky uleni se zkusenosti. Ona se
skautskd vychovnd metoda krdsné propojuje a navzdjem dopliiuje a tvori tak jeden velky, podle

mé dobre udélany.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do $kolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zplisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?
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»Myslim si, Ze md cenu zapojovat skautskou vychovnou metodu do skolniho prostredi. Nejde

to samozrejmé celé “nalepit” na skolni prostredi, ale rozhodné mnoho prvkii skautské vychovné

7
1

metody je mozné zapojovat do $kolniho prostredi.
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné v pedagogické praci ucitele?

,Podle mé nejlépe a nejjednoduseji jde vyuZit individudini pristup ke kaZdému, prdce ve

vvvvvv

ndzoru uceni se zkuSenosti.“
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Priloha €. 7: Rozhovor s respondentem ¢. 6

1. Jak vzpominate na skauting?

»Hlavné diky prdteltim, které od té doby mdam. Jinak jd jsem chodil do oddilu, ktery musel
byt registrovdn jako , Turisticky oddil mlddeZe" a skute¢ny skautsky slib jsem sklddal aZ jako

instruktor na Ekumenické lesni Skole.”

2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté

jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvni jsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Co se tyce druhého stupné jste odpovidal, Ze
spojovani déti je v hodné. Zaujal mé Vas pohled na prvni stupen, kde odpovidate, Ze to
nevyuzivate a Ze si ani nemyslite, Ze je to pro pedagogickou praci ucitele vhodné. Mizete mi

prosim fict v ¢em je podle Vas ten rozdil mezi prvnim a druhym stupném?

»,Na prvnim stupni se nékteré déti casto uci uplné zdklady, bez kterych se témeér nemohou
zapojit do dalsi prdce. Proto si také myslim, Ze na vyuku je nevhodné spojovat i déti z 1. a 2. tridy

- tieba kviili neznalosti psani nebo obtiZim se tenim. Jakmile maji zdklady, tak jiZz muiZe fungovat,

Ze se uci jeden od druhého i ve $kolnim prostredi.”

b. Dale jste v dotazniku na otazku o homogennich skupinach odpovidal, Ze to nevyuZzivate
vzhledem ke Skolnimu prostredi, ale zaroven jste napsal, Ze je to vhodné pro pedagogickou
praci ucitele ve specifickych tématech. Kdy a pii jaké prilezitosti si tedy myslite, Ze by toto bylo

vhodné?

»NevyuzZivdm to prosté jenom proto, Ze tiidy jsou delené na télocvik a ja uc¢im vZdy tu cdst,
kterd télocvik nemd. Obecné je obtiZné stanovit, kdy je vhodné otevrit pri vyucovdni nékteré
otdzky z etiky nebo specidlné ze sexudlni etiky, ale zdd se mi, Ze je nékdy jednodus$si mluvit pouze
s chlapci nebo divkami, protoZe jsou si vyvojové v dany okamzik bliZz. Nékdy je vsak potreba

reagovat bezprostiedné na vzniklou situaci, to potom neni heterogenni skupina problém."”
c. Vjakém prostiedi prevazné vyuzivate rozdéleni do skupin?
,Pri formdInim vyucovdni ve skole.”

d. Posledni otazka na téma druZin. Myslite si Ze tak, jak je to ve skautské prostiedi, coz je
rozdéleni na prvni a druhy stupeii a zaroveii je to rozdéleno do homogennich skupin, je pro

Skolni prostiedi vhodné?
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»Md to své vyhody, ale celkové si myslim, Ze to vhodné pro skolu neni, moznd prdvé proto, aby

bylo ziejmé, Ze skola je néco jiného nez skautskd schiizka.“

e. Dalsi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Z vasi
odpovédi v dotazniku jsem pochopila, Ze podle Vas je to velice diilezité a ba dokonce, Ze podle
Vas je mozné mravni chovani zapojovat naprosto do vSech predméti. Je to tak, jak fikam? Lze

podle Vas uceni mravniho chovani a hodnot zapojit do vSech predmeéti na zakladni Skole?

»~Mravni chovdni a uréovdni urcitych vzorii mravniho chovdni je pro mé skute¢né soucdsti
celého vzdéldvaciho procesu: ve vsech predmétech by vyuclujici a déti ve tridé méli dodrZovat
(vZdy!) néjakd pravidla. pravé jejich stdle dodrZovdni ddvd détem signdl, Ze to myslime vdzné a
Ze to jsou pravidla, které jsou soucdsti spolenosti, ve které Zijeme. ProtoZe si musime zvykat, Ze
v jedné tridé budou déti z tiplné odlisnych kultur, neni Spatné tyto hodnoty explicitné pojmenovat,
k dodrZovdni se zavdzat, hezkym zpiisobem to zverejnit - tfeba na ndsténce - a dodrZovdni

vyzadovat.”
f. Vjakém prostiedi/situaci kladete nejvétsi diraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

,V konfliktu! KdyZ je vsechno v pohodé, tak se obvykle pravidla dodrzuji. Kvalita vyucujiciho
se ukazuje pravé v konfliktu, a to ve vS§ech moZnych variantdch: konflikt déti mezi sebou, konflikt

déti (ditete) s vyucujicim, konflikt mezi vyucujicimi - kdyZ uZ se musi odehrdvat pred tiidou.”

g. Podle Vas neni mozné, aby bylo u€eni se zkuSenosti zakladnim stavebnim kamenem

pro praci pedagoga, ale spiSe dopliikem?

»Je to mozné, ale vyZaduje to mnohem vice ¢asu, coZ mu vétsinou rdmec nasi skoly nedovolli.
Jistou kompenzaci je, Ze je vétsinou lepsi vysledek: pokud se proces dotdhne az do konce, déti si

toho vétsinou pamatuji vice a del$i dobu, dokonce se muZe rict i hloubéji.”
h. Vjaké prostredi/ situaci nejvice vyuzivate uceni se zkusenosti?
,Projektovy tyden nebo tridni vylet.”

i. Dalsi z mych otazek, byla zamérena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jsem odpovidal, Ze to vyuzivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. Kdyz se na
to podivame jesté z jednoho pohledu, na tento bod SVM, ktery obsahuje myslenku, Ze déti jsou
provazeni cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupeni v kazdé rizené Cinnosti déti. Myslite
si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prosttedi doprovazel po cely rok néjaky

ptibéh, ktery by se prolinal napti¢ predméty?
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»Moc si to nedokdZu predstavit, ale mohl by existovat néjaky ritudl, ktery by provdzel tieba

hodnocent ¢innosti nebo chovdni, a ten by mohl navazovat na kaZzdy predmét/¢innost.”
j- Vjakém prostredi/situaci se snazite déti motivovat néjakym pribéhem ¢i hrdiny?

LKdyZ je to primo soucldsti vyuky - napr. kdyz se mluvi o sv. Vdclavu nebo sv. Cyrilovi a
Metodéjovi. Nekdy skutecné pribéhem zacindm a z néj spole¢né vyvozujeme (nebo dokazujeme)
urcité hodnoty — odvahu, prdtelstvi atd. Prdce s textem/pribéhem vyZaduje pochopeni textu, coZ

je nékdy dosti problém.”

k. Podle Vas je uCeni o prirodé v prirodé vhodné pro predmeéty, které s ni maji néco
spole¢ného. Kdybychom se bavili o vztahu déti s prirodou je podle Vas vhodné tento vztah

budovat i v predmétech, které nemaji s prirodou mnoho spole¢ného? Je to viibec mozné?

~Mozné to je, ale neni to moc efektivni: zvldsté u predméti, které maji svoji ,tiidni” tradici,
kazdy vychdzka ven dosti narusi chovdni déti: miiZzeme si vysvétlovat tieba thly v parku mezi
stromy, miiZeme je mérit, ale se skupinou nad 10 déti se do toho zapoji a vyklad pochopi jen minim

déti - tieba 3. Ve tridé to udéldme rychleji a moZnd i lépe.”

l.  Vjakém prostiedi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?

s vz

.Jako doplnék po urcitém celku: tedy neni to primo zdrojem zkusenosti a vyuky, ale té ¢dsti
ucebniho procesu, kde se klade vétsi diiraz na upevnéni paméti, pochopeni, opakovdni, pripadné i

aplikaci a vyuZiti.”

m. Na individudlni pristup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rust,
k détem je v posledni dobé kladen velky vyznam. Vy jste uvedl v dotazniku, Ze to vyuzivate a ze
je to vhodné, ale uvedl jste, Ze mira individualniho pristupu zavisi na velikosti kolektivu. Kolik
je tedy podle Vas ten spravny pocet déti k umoznéni individualniho ptistupu? Je to ve Skolnim

prostiedi takto realizovatelné?

»ZdleZi to hodné na tiidni tradici, ale u druhého stupné neni problém v kolektivem okolo 12
déti, na prvnim stupni to bude kolem 7. Ve $kole to realizovatelné je, ale je to otdzka priorit $koly

a také na chovdni konkrétnich déti.”
n. Mate néjaky sviij pristup pomoci, kterého se snazite rozvijet osobni riist u déti?

»,Nad tim jsem moc nepiremysiel, takZe néjakou osobni metodu nemdm: nejsem sportovné
zaloZen - coZ je ¢asto jednoduchy zptisob, jak déti oslovit a motivovat - ale mné je blizkd prevence:

udélat vse, aby nedoslo k negativnimu jedndni/chovdni, a pak také osobni povzbuzovdni.“
0. Poslednim bodem SVM je dospély priivodce. Jdete détem prikladem?

»SnaZim se o to, i kdyZ si uvédomuji, Ze je to pro né nékdy svét zcela vzddleny.”
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p. Vjakych situacich?

,Vzpomindm treba na své jazykové problémy, kdyZ jsem ucil v Itdlii nebo Velké Britdnii. Tam
byly ve tridé také déti, které mély jazykové problémy, ale na druhou stranu jejich a moje postaveni

bylo prosté nesrovnatelné.”

3. Pouzivate jeSté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?

»~Nemluvili jsme o hodnoceni: je docela hezké pouZivat néjaky hraci pldn, pri kterém se
postupuje k cili - jako napr. pri tdborové hi'e - ktery détem ukazuje, jak daleko jsem jesté od cile,
pripadé, co nds jesté cekd. Také je zajimavé hodnoceni, které zahrnuje celou skupinu - tedy ne

pouze jednotlivce.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem ucitelim, aby

vyuzivali? Napriklad néjakou radu.

,Neni to rada, ale snad jen pripomenuti: budme pravdivi! Déti maji asi dobrou intuici, ale

kaZdd neuprimnost se obrdti proti ndm.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostiedi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zptisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?

»Ne! Muselo by se asi upresnit, prdvé ten zpiisob, jak je realizovand ve skautskych strediscich,
ale obecné se ukazuje, Ze skautské hnuti neni pro kaZdého - je to vybérovd organizace, ale
poZadavek na skolu je mnohem vice univerzdlni! Podobné i metoda nemusi kaZdému vyucujicimu
vyhovovat. Ve skole bych vyZadoval vétsi neutralitu a SVM bych pouZival jako zpestreni nebo

doplnéni.”
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuzitelné v pedagogické praci ucitele?

JJakdkoli tymovd prdce - tedy druZiny - a to i se systémem odpovédnosti rddcti a podrddcil. “
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Priloha ¢. 8: Rozhovor s respondentem ¢. 7

1. Jak vzpominate na skauting?

,Vzpominat nemusim. Jsem aktivnim ¢lenem jednoho mimoprazského stiediska. Skauting mi

rozhodné v dospivajicim véku prinesl mnoho do Zivota.”

2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvnijsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. V dotazniku jste uved], Ze to je podle Vas vhodné
pro pedagogickou praci a v poznamkach jste uved], Ze je to rizikové. MiZete mi prosim Fict

v Cem je to podle Vas rizikové?

,Mné osobné prijde rizikové, Ze starsi déti budou délat véci za ty mladsi a nebudou mit
dostatek trpélivosti s preddnim zkusenosti mlad$im. Clovék se s tim muZe setkat i doma, kdy

rodice délaji domdci tikoly za déti a dalsi véci je, Ze je to asové a organizacné ndrocné.”

b. Dale jste v dotazniku na otdzku o homogennich skupinach odpovidal, Ze to nevyuzivate,
jako dtvod jste opét uved], Ze je to podle Vas rizikové. MliZete mi prosim opét rict co je na tom

vsos

podle Vas rizikové a proc to tedy nevyuZivate?

,Chlapci vnimaji pomaleji neZ divky, a to zejména v mladsim skolnim véku a myslim si tedy,
Ze by se méli navzdjem podporovat a pomdhat si. TaktéZ si myslim, Ze nemdm dostatek zkuSenosti,
abych mohl rozdélovat holky a kluky ve vyuce. Vzhledem k tomu, Ze jsem vedouci ve skautu klukdj,
tak si tiplné nedokdZu predstavit mit tiidu pouze holek. Na druhém stupni to asi bude fungovat

jinak, ale tam neuc¢im, ale myslim si, Ze na druhém stupni to piijde lépe.”
c. Zajakych podminek/situaci byste vyuzival vySe uvedené zpiisoby rozdélovani déti?

»Spise neZ ve vyuce tak v néjakych dopliikovych hrdch nebo soutéZich a moznd v pripade,
kdyby to déti tak chtély, tak bych jim to umoZnil. Nebo by to také sSlo v pripadé, kdybych mél

7
1

napriklad asistentku pedagoga a kaZzdy bychom si vzal jedno pohlavi.

d. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautském prostiedi, coz
je rozdéleni na prvni a druhy stupeii a zaroveil je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

Skolni prostiredi vhodné?

»~Myslim si, Ze to vhodné neni, protoZe kluci a holky by spolu méli trdvit néjaky cas. Osobné si
myslim, Ze i ve skautu, konkrétné v nasem stredisku, by mi prislo vhodné, kdybychom méli vice
koedukovaného programu pro déti.”
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e. Dalsi otazkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjakd mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. V dotazniku
jste uved], Ze je podle Vas potieba kazdé dité trochu prevychovavat. MiiZete mi prosim Fict, jak

to myslite? Jsou podle Vas vSechny déti Spatné vychované?

»Neni to tak, Ze by déti byly Spatné vychované, ale déti zejména z domova nejsou zvyklé na
souZiti vétsiho kolektivu a jde spise o formdlni véci typu od toho dojit si na zdchod (i se najist o
prestdvkdch. Mezi détmi jsou velké rozdily a musi se ke kaZdému chovat jinak a mit k nim jiny

pristup.”

f. Vjakém prostiedi/situaci kladete nejvétsi dliraz na rozvoj hodnoty a mravni chovani u
déti?

».Snazim se tomu vénovat priibézné. Popripadé pri reSeni daného problému. Zdroverni se

snazim, aby déti mély moZnost ovlivnit se vyjdadrit k dané situaci.”

g. Votazkach zamérenych na téma uceni se zkusenosti a hrou jste uvedl: ,Nejen malé

déti si chtéji hrat.“, mizete mi prosim rict co tim myslite?

»1 jd jsem hravd duSe. A kaZzdy by se mél jednou za ¢as vyblbnout tim, Ze si néco zahraje. At uz

je to sport, deskovd hra nebo cokoliv jiného. Déti na prvnim stupni jsou nadsené pro jakoukoliv

vvvvvv

hru. Pokud je hra dobre a adekvdtné vymyslena, tak si z ni ticastnici vZdy néco odnesou.”
h. Vjakém prostredi/ situaci nejvice vyuZzivate uceni se zkusenosti/hrou?
LZejména pri mimoskolnich aktivitdch, jako je $kola v prirodé nebo Skolni vylet.”

i. Dalsi z mych otazek byla zamérena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidal, Ze to vyuzivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. KdyZ se na
to podivame jesté z jednoho pohledu, na tento bod SVM, ktery obsahuje myslenku, Ze déti jsou
provazeny cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupen v kazdé rizené ¢innosti déti. Myslite
si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prosttedi doprovazel po cely rok néjaky

pribéh, ktery by se prolinal napii¢ predméty?

,Dobré by to rozhodné bylo. V soucasném skolnim prostiedi mi to prijde nemozné a to
zejména, protoZe zaujmout déti na cely rok jednim pribéhem v takovém penzu stykdni jako je ve

Skole, se stane pribéh nezdzivnym.”
j. Vjakém prostiedi/situaci se snazite déti motivovat néjakym pribéhem ¢i hrdiny?

»Stejné jako uceni se hrou, zkuSenosti nebo ndrazové podle prileZitosti.”
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k. Podle Vas je uceni o prirodé v piirodé vhodné. Kdybychom se bavili o vztahu déti
s ptirodou je podle Vas vhodné tento vztah budovat i v pfedmétech, které nemaji s prirodou

mnoho spole¢ného? Je to viibec mozné?
»Myslim si, Ze mozné i vhodné to je. Déti si mohou tak mnohem lépe vse piedstavovat.”
l. Vjakém prostiedi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?
»Primo v prirode. V prirodovédé, télesnd vychova u ostatnich prinosné, ale ne trvale.”

m. Na individudlni pristup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rust,
k détem je v posledni dobé kladen velky diiraz. Vy jste uvedl v dotazniku, Ze to nevyuzivate, ale
Ze je to vhodné. MiZete mi prosim rict pro¢ individudlni pristup ke kazdému ditéti
nevyuzivate? Vybirate si, ke komu mate individualni ptistup a ke komu nebo ne nebo to

nevyzivate v zadnych situacich?

»~Nevédomé to vyuZivam, ale celkové a vSeobecné se o néj nesnaZim, protoZe nemdm dostatek

prostoru a casu, abych se vénoval kazdému diteti zvIdst.”
n. Mate néjaky svij pristup pomoci kterého se snazite rozvijet osobni riist u déti?
,Zejména pro Zdky, kteri néjakym zptisobem vybocuji od ostatnich.”
0. Poslednim bodem SVM je dospély pruvodce. Jdete détem piikladem?
,Urcité nejakym prikladem ano, otdzkou je, zda dobrym, ale o ten se snaZi,“
p. Vjakych situacich?

»Myslim si, Ze déti nejvice vnimaji to, co se déje mimo vyucovdni a tim pddem zejména mimo

vyucovdni.”
3. Pouzivate jesté néjaké dalsi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku
nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?

»,Nic mé nenapada.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem uciteltim, aby

vyuzivali? Napriklad néjakou radu.

»Myslim si, Ze to vyuZivd mnoho ucitelti a ani netusi Ze je to bod skautské vychovné metody, a

jsou to riiznd rozdéleni do skupin. Nejefektivnéjsi je podle mé, je nechat si Zdky veci osahat.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zptisobem jakym je realizovana ve skautskych
oddilech a strediscich?
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»Celkové si myslim, Ze to neni problém a v pripadé pro skolni prostiedi mi to prijde vhodné,
ale zdroveri si nemyslim, aby se vse motalo jen kolem skautské vychovné metody. Zajimavé prvky,

ale ne povinnost to tak délat.”
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné v pedagogické praci ucitele?

»Jd si myslim, Ze vsechny. Kazdd cdst prindsi pro urcity predmét obohacent.”
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Priloha €. 9: Rozhovor s respondentem ¢. 8

1. Jak vzpominate na skauting?

»Jd jsem prechdzela z pionyra do skautu a nevidéla jsem v tom p¥ilis velky rozdil. Jediné, co mi

vadilo ve skautu, jsou nekoedukované oddily.”

2. Vdotazniku jsem priklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.

a. Jednim zbodd, kterému jsem se vénovala v dotazniku bylo téma rozdéleni déti do
riznych skupin, druzin. V dotazniku jste na otazku o homogennich skupinach odpovidala, ze
to nevyuZivate a Ze si ani nemyslite, Ze je to vhodné. Uvedla jste, Ze je to spiSe pro volny cas.

Proc si myslite, Ze to neni vhodné pro Skolni prostredi?

»Mé to vadilo uZ v tom skautu. Myslim si Ze divky a chlapci by méli umét spolu pracovat a
vytvdret si vztahy mezi sebou. Méli by si sebe navzdjem oceriovat, nejen holky, holky a kluci, kluky.
Jako je napriklad u klukii ve sportu. Holky se vétsinou mezi sebou nehecuji, a proto si myslim, Ze

by se meli navzdjem podporovat, motivovat a chovat se k sobé ohleduplné”
b. Vjakém prostiedi prevazné vyuZivate rozdéleni do skupin?

»Prevdzné ve hrdch nebo projektovych dnech, kterymi se snazim podporovat spoluprdci déti.

VZdy pri tvorbé skupiny dbdm na to, aby byly podobné zdatné a smisené.

c. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautské prostiedi, coz je
rozdéleni na prvni a druhy stupei a zaroven je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

Skolni prostiredi vhodné?

»Myslim si Ze rozdéleni na holky a kluky neni vhodné, ale spojovdni déti v ramci prvniho nebo
druhého stupné je prinosné, protoZe si déti tak mohou jit prikladem, ale je to ndrocné na

organizaci a dohled.”

d. Dals$i otdzkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Je podle Vas

duilezité klast dliraz na rozvoj mravnich a hodnotovych orientaci?
»~Rozhodné ano. Proto je podle mé diileZité, aby byly kluci a holky dohromady.“

e. Myslite si, Ze je mozné zapojovat hodnotové a mravni chovani do vSech oblasti

pedagogické prace?
,Urcite, vsude. Podle mé je diileZité, aby to tak probihalo”

f. Vjakém prostiredi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?
81



LVZdy, kdyZ se fesim néjaky konflikt, tak rozebirdm, proc se to stalo, co se stalo a proc to md

takovéhle ndsledky a to pred tiidou, aby i ostatni byli pouceni.”

g. Vdotazniku jste uvedla, Ze uceni se zkuSenosti je vhodné pro zapamatovani si
védomosti. Myslite si, Ze je mozné, aby bylo vyuCovani vice méné celé postavené na uceni se

zkuSenosti?
»~Myslim si, Ze ano, ale je to casové ndro¢né a na pripravu také ndrocné.”

h. Vjaké prostiredi/ situaci nejvice vyuzivate uceni se zkusenosti?

Vv

,KdyZ jsou déti v prirode, tak mi to prijde nejjednodussi, takZe tam.”

i. Dalsi z mych otazek, byla zaméfena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a
hrdiny. Na to jste odpovidala, Ze to vyuZivate a Ze je to vhodné pro praci pedagoga. KdyZ se na
to podivame jesté z jednoho pohledu, na tento bod SVM, ktery obsahuje myslenku, Ze déti jsou
provazeny cely rok néjakym pribéhem, ktery je zastoupen v kazdé rizené ¢innosti déti. Myslite
si, Ze by bylo dobré a mozné, kdyby i déti ve Skolnim prostredi doprovazel po cely rok néjaky

pribéh, ktery by se prolinal napii¢ predméty?
,Urcite to jde. Je to pro déti zdbavné a motivujici.“
j. Vjakém prostredi/situaci se snazite déti motivovat néjakym pribéhem ¢i hrdiny?

».Snazim se ve vSech predmétech. VZdy se najde néjaké téma nebo ¢dst hodiny, ke které se to
hodi.”

k. Podle Vas je uceni o prirodé v prirodé vhodné. Kdybychom se bavili o vztahu déti
s piirodou je podle Vas vhodné tento vztah budovat i v predmétech, které nemaji s prirodou

mnoho spole¢ného? Je to viibec mozné?
L VZdycky je to mozZné budovat vztah déti s prirodou.”
. Vjakém prostiredi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?
,V prirodovédé a vlastivéde.”

m. Na individudlni p¥istup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rist,
k détem je v posledni dobé kladen velky diliraz. Vy jste uvedla v dotazniku, Ze to vyuZzivate a ze
je to vhodné, Dokonce jste v poznamkach uvedla, Ze je to velice nutné. Velice je to podle Vas
ovlivnéno poctem déti ve tridé. Kolik je tedy podle Vas ten spravny pocet déti k umoznéni co

nejveétsiho individualniho pristupu?

»~Myslim si, Ze maximdlni pocCet je 15 déti.”
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n. Mate néjaky sviij piristup pomoci kterého se snazite rozvijet osobni rist u déti?
,Ano, détem zaddvdm individudlini tikoly, podle toho, jakym smérem jsou déti nadané.”
0. Poslednim bodem SVM je dospély pruvodce. Jdete détem piikladem?

LAno, velice se snazim.”

p. Vjakych situacich?

»Snazim se jit détem prikladem v chovdni se k druhym.”

3. Pouzivate jeSté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?

.V posledni dobé se ve skautu hovori o novém prvku skautské vychovné metody, kterym je
komunitni spoluprdce. SnaZim se podporovat u déti vztah mezi jejich generaci a generaci jejich
babicek a dédeckii. Kazdym rokem s détmi nacvi¢ujeme krdtké predstaveni, které ndsledné

prezentujeme pred seniory v domové diichodci.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem ucitelim, aby

vyuzivali? Napriklad néjakou radu.

»Toleranci kdétem se specifickymi poruchami uceni a jinymi handicapy, aby si déti

neodndsely, ze skoly pocity ménécennosti.”

5. Mpyslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostiedi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zptisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?

,VSechno md svoje diivody. Myslim si, Ze je to vhodné i kdyZ jsem jako dité nesouhlasila

7«
1

s rozdélenim na holky a kluky. TakZe ano jsem pro zapojeni do Skolniho prostredi.
6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné v pedagogické praci ucitele?

»Nejlepsi efekt md podle mé uceni se zkuSenosti, pro ziskdvdni védomosti.”
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Priloha ¢. 10: Rozhovor s respondentem ¢. 9

1. Jak vzpominate na skauting?

JZdleZi, na jaké obdobi se zamérim. Myslim, si i ze svych zkuSenosti, Ze velice zdleZi na tom,
s jakymi lidmi se ¢lovék dostane do kontaktu. Jako dité jsem chodil do jednoho strediska, kam jsem
moc nezapadl do kolektivu. Chodil jsem tam nerad. Pozdéji jsem piesSel do jiného stiediska, kde
jsem dosud a jsem naprosto spokojeny. Mdm kolem sebe neuvéritelné inspirujici lidi, co kazdému
pomohou, sami se s pomoci nabidnou, nic za to nechtéji, navzdjem se vsichni podporuji a snaZi se

preddvat détem neuveéritelné mnoho zkusenosti a mnoho dalsiho.”

2. Vdotazniku jsem ptiklady prosla jednotlivé prvky SVM. Rada bych je s Vami jesté
jednou prosla vice do hloubky.

a. Jako prvni jsem se v dotazniku vénovala rozdéleni déti do riiznych skupin, ¢imz jsem se
snazila priblizit ke skautskym druZzinam. Jeden princip SVM je, Ze spojuje déti prvniho stupné
dohromady a druhého stupné dohromady. Co se tyce druhého stupné jste odpovidal, Ze
spojovani déti je v hodné, ale musi clovék pro organizaci néceho takového mit cit. Mizu se

zeptat jak to myslite? Kde je ta mira citu nebo ¢im se ma clovék ridit?

LSpojovat déti vékové rozdélené je velmi sloZité. Mezi détmi je v nékterych pripadech velky
vekovy rozdil a tim pddem i velice rozdilné zdjmy a schopnosti. Je nutné vytvdret takovy program
co zaujme vsechny, zdroveri musi byt vytvoren na zdkladé schopnosti déti, to znamend jednoduché
pro malé déti, ale i néco pro ty starsi, aby se nenudili. Spatné je také, kdyZ starsi viechno udélaji
za mladsi. A podle mého ndzoru je nejhorsi, kdyZ se z toho stane ,hliddrna”, kdy starsi hlidaji
mladsi. Tohle vSechno jsou faktory, které prdci déti, takto rozdélenych, limituje a ucitel musi mit

cit pro to, aby vsechny tyhle body sprdvné vyvdZil, a to je obtiZné.”

b. Dale jste v dotazniku na otdzku o homogennich skupin odpovidal, Ze to je to zavislé na

véku a situaci déti. Pro jaké déti je to podle Vas vhodnéjsi?

»Podle mé je to vhodnéjsi pro druhy stupen, kde jsou velké rozdily mezi slecnami a kluky.
Napriklad krdsné je tohle rozdélovdni vyuzivdno pri télesné vychové, kde si myslim, Ze je to
opravdu sprdavné. Fyzickd zdatnost holek a klukii je na druhém stupni mnohem rozdilnéjsi nezZ na

prvnim.”
c. Vjakém prostiedi prevazné vyuzivate rozdéleni do skupin?

JJak jsem jiZ rekl, je diileZity cit, takZe jd se snazim ridit jim. PokaZdé je to v jiné situaci, podle

toho, jak mi to prijde vhodné a uZitecné pro dany okamzik nebo vyucovanou ldtku,“
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d. Posledni otazka na téma druzin. Myslite si, Ze tak jak je to ve skautském prostiedi, coz
je rozdéleni na prvni a druhy stupeii a zaroveil je to rozdéleno do homogennich skupin je pro

Skolni prostiredi vhodné?
»~Nemyslim si Ze stdle, ale v nékterych situacich ano, ale jsou to spise velké vyjimky.“

e. Dal$i otdzkou v dotazniku jsem se zamérila na slib a zakon, kdy jsou détem
predkladany néjaka mravni pravidla a oni sami se slibem zavazuji k jejich plnéni. Vy jste uvedl,
Ze mate ve tridé stanovena pravidla a pozZadujete jejich dodrzovani. Rdda bych se zeptala, zda

tato pravidla vymyslite sdm anebo se na nich podileji i déti?

LSVytvdrim pravidla spolecné s détmi, oni si je potom lépe pamatuji a mnohem vice je to

motivuje k tomu je dodrZovat.”
f. Vjakém prostiedi/situaci kladete nejvétsi diiraz na hodnoty a mravni chovani u déti?

LPrevdzné pokud se jednd o vztahy mezi détmi, které se taky snaZime spolecné definovat

v pravidlech tridy.”

g. Dalsim bodem je u€eni se zkuSenosti. V dotazniku jste uvedl, Ze je to podle Vas to

nejdilezitéjsi. Vyuzivate ho tedy stale?

,To bohuZel neni redlné vzhledem k ¢asovému omezeni vyuky, ale v pripadé, Ze je to alesporni
malinko moZné, tak se o to pokousim, minimdlné vZdy prinést néjaké pomiicky, které détem

pomohou pochopit vyucovanou latku.”
h. Vjakém prostiredi/ situaci nejvice vyuZivate uceni se zkusenosti?

,Ve vyuce je to riizné, podle moznosti. Nejvice se snazim uceni se zkuSenosti zapojovat do
mimoskolnich programi, jako je napriklad $kola v prirode, do které se snazim ddt co nejvice
situact, kdy si maji déti moZnost véci zkouset. Mdme tam na to s kolegy vice ¢asu a moznosti neZ

ve skolnim prostredi.”

i. Dalsi z mych otazek, byla zaméiena na symbolicky ramec, na motivaci pribéhem a

hrdiny. Na to jste odpovidal, Ze to nevyuZivate, ale Ze je to vhodné. Proc to nevyuZivate?

»T0, Ze to nevyuzivdm se vztahuje k tomu uceni se zkuSenosti, Nemdm na to ¢as a pripravovat
si néco takového je Casové ndrocné. A myslim si, Ze uc¢enim se zkusenosti détem ddm mnohem vice

neZ motivaci pribéhy, a tak veskerou energii a ¢as vénuji tomu.”

j.  Podle Vas je uceni o prirodé v piirodé vhodné a Ze to vyuzivate. Kdybychom se bavili
o vztahu déti s prirodou je podle Vas vhodné tento vztah budovat i v predmétech, které nemaji

s piirodou mnoho spole¢ného? Je to viibec mozné?
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»Hodné zdleZi na predmétu. Myslim si, Ze do kaZdého predmétu je to mozné v urcité mire

zapojovat, ale nemyslim si, Ze je to Zddouci a vhodné. Bylo by toho mnoho.”
k. Vjakém prostiedi/situaci je podle Vas vhodné budovat vztah déti s prirodou?

KdyZ je to mozné a prevdzné pokud se s détmi v prirodé piimo nachdzite. Napriklad na

skolnim vyleté.”

. Na individualni pristup, ktery je ve skautské vychovné metodé nazvan osobni rist,
k détem je v posledni dobé kladen velky vyznam. Vy jste uvedl v dotazniku, Ze to vyuzivate a ze
je to vhodné, ale uvedl jste, Ze mira individualniho ptistupu zavisi na velikosti skupiny. Kolik je
tedy podle Vas ten spravny pocet déti k umoznéni individudlniho pristupu? Je to ve skolnim

prostiedi takto realizovatelné?

,Ve Skolnim prostredi to je mozné, ale ne pokud je ucitel na jednu tiidu sdm. V pripadé. Ze md
ucitel ve tridé jesté asistenta pedagoga tak to mozné je. Podle mé idedlni pocet je 10 déti na

jednoho ucitele, maximdlné 15 déti na jednoho ucitele.”
m. Mate néjaky svij piistup pomoci kterého se snaZzite rozvijet osobni rist u déti?
»Nic specidlniho mé nenapadd, snaZim se, aby déti delaly co je bavi a co jim jde.”
n. Poslednim bodem SVM je dospély pruvodce. Jdete détem piikladem?
»Samoziejme”

o. Vjakych situacich?

,Snazim se stale.”

3. Pouzivate jesté néjaké dalSi body SVM ve své pedagogické praci, které jsem v dotazniku

nezminila nebo o kterych jsme se spole¢né nebavili?
»Myslim si, Ze jsme prosli vSechny body. Nic dal§tho mne nenapadd.”

4. Pouzivate néco ze skautské vychovné metody, co byste doporucil vSem ucitelim, aby

vyuzivali? Naptiklad néjakou radu.

»~Rozhodné to uleni se zkusenosti. Ze svych zkuSenosti vim, Ze pokud si Zdci maji moZnost véci

osahat, tak si to mnohem vice pamatuji, a hlavné i ty déti, které nepatii mezi premianty tridy.”

5. Myslite, Ze ma smysl skautskou vychovnou metodu zapojovat do Skolniho prostredi a
realizovat ji, tak jak je, se vSemi jejimi prvky a zplisobem jakym je realizovana ve skautskych

oddilech a strediscich?
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»Myslim si, Ze je to individudlni. VSechny prvky jsou v urcité mif'e a s citem vyuZitelné. Kazdy
ucitel si musi najit to co se mu s jeho tiidou osvéd¢éi a co mu vyhovuje, aby pripravoval. Zapojovat,
ale skautskou vychovnou metodu do Skolniho prostiedi tak jak je, bez modifikace pro Skolnf

prostiedi je podle mé neredlIné.”

6. Které prvky SVM jsou podle Vas nejlépe vyuZitelné v pedagogické praci ucitele?

vives

nejjednodussi je mordini priklady a individudlni pristup.
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